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RESUMO

No dialogo da Educacdo Ambiental com o ensino de Ciéncias, nos deparamos com tematicas
que devem ser trabalhadas para além da dimensao conceitual, tendo em vista a realidade vivida
e a busca pela transformacdo social. A partir da dimensdo valorativa, busca-se novas formas de
respeito ao outro e a0 meio ambiente, para a superacdo do distanciamento dos evidentes
problemas socioambientais. Por conseguinte, tem-se a importancia de propostas educativas, que
visem a identificacdo e questionamento das concepcdes e valores presentes na atual sociedade.
Nessa perspectiva, esse trabalho teve como objetivo identificar e analisar, sob a perspectiva
ética, os elementos do discurso relacionados aos valores expressos por estudantes do Ensino
Fundamental sobre a tematica ambiental, durante as aulas de Ciéncias, nas quais se desenvolveu
uma intervencdo pedagogica que envolveu um tema motivador. O estudo foi realizado em 2018
e teve como participantes 25 estudantes de uma turma do oitavo ano de uma escola publica da
cidade de Itajubd - MG. Todas as etapas e aulas que compuseram a intervengdo pedagodgica
foram gravadas e tiveram seus principais momentos transcritos. Além desse material, foi feita
também a transcricdo do diario de campo da professora/pesquisadora, do diario dos alunos, e
do diario do observador externo. A intervencao envolveu seis etapas distintas que demandaram
um total de oito aulas para a aplica¢do. Os dados foram analisados a luz do referencial teorico-
metodoldgico que versa sobre Andlise de Discurso de linha francesa, além das contribuicoes de
estudos que tratam da dimensdo valorativa e a Educacdo Ambiental. Como resultados,
inicialmente os sentidos emergidos nos discursos dos sujeitos envolveram perspectivas éticas
de valores antropocéntricos/utilitaristas, denotando uma maior ou menor inclinacéo. Nas etapas
mais mobilizadoras da intervencdo os sentidos aflorados nos discursos dos sujeitos transitaram
de forma bem expressiva entre o0s extremos da perspectiva ética de valores
antropocéntricos/utilitaristas e a perspectiva ética ambientalmente deseja do ponto de vista
ambiental. Nesse sentido, considera-se que os discursos produzidos pelos alunos e os sentidos
relacionados a natureza foram atravessados por uma relacdo estabelecida com o contexto
escolar, com os sujeitos envolvidos, com a sociedade de uma maneira em geral, mas também,
com a atividade pedagdgica proposta. Apesar da perspectiva ética antropocéntrica/utilitarista
ainda ter se mantido em evidéncia, outros valores também foram mobilizados e tornou coerente
a dimensdo valorativa na tematica ambiental na medida em que permitiu aos estudantes
pensarem e expressarem novas formas de relacionamento com a natureza. Dessa forma, propde-
se estudos mais amplos na area.

Palavras-chave: Tematica ambiental. Valores éticos. Educacdo em ciéncias.



ABSTRACT

In the dialogue between Environmental Education and Science teaching, we are faced with
themes that must be worked on beyond the conceptual dimension, in view of the reality
experienced and the search for social transformation. From the evaluative dimension, new ways
of respecting the other and the environment are sought, in order to overcome the distance from
the evident socio-environmental problems. Therefore, there is the importance of educational
proposals, aimed at identifying and questioning the concepts and values present in today's
society. In this perspective, this work aimed to identify and analyze, from an ethical perspective,
the elements of the discourse related to the values expressed by elementary school students on
the environmental theme, during Science classes, in which a pedagogical intervention was
developed that involved a motivating topic. The study was conducted in 2018 and had as
participants 25 students from an eighth grade class at a public school in the city of Itajuba -
MG. All stages and classes that comprised the pedagogical intervention were recorded and had
their main moments transcribed. In addition to this material, a transcript of the teacher /
researcher field diary, the students' diaries, and the external observer's diary was also
transcribed. The intervention involved six distinct stages that required a total of eight classes to
be applied. The data were analyzed in the light of the theoretical and methodological framework
that deals with Discourse Analysis of the French line, in addition to the contributions of studies
dealing with the valuation dimension and Environmental Education. As a result, initially the
meanings that emerged in the subjects' speeches involved ethical perspectives of
anthropocentric / utilitarian values, denoting a greater or lesser inclination. In the most
mobilizing stages of the intervention, the meanings touched on in the subjects' speeches moved
quite expressively between the extremes of the ethical perspective of anthropocentric /
utilitarian values and the ethical perspective environmentally desired from the environmental
point of view. In this sense, it is considered that the discourses produced by the students and
the senses related to nature were crossed by a relationship established with the school context,
with the subjects involved, with society in general, but also with the pedagogical activity
proposal. Despite the anthropocentric / utilitarian ethical perspective still being in evidence,
other values were also mobilized and made the valuation dimension in the environmental theme
coherent insofar as it allowed students to think and express new forms of relationship with
nature. Thus, broader studies in the area are proposed.

Keywords: Environmental theme. Ethical values. Science education.
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APRESENTACAO

Sou Andressa, e no momento desta interlocucao, sou mulher, filha, esposa, mae de trés
cachorros, amiga de muitos, formada em Enfermagem, aluna do mestrado em Educacdo em
Ciéncias, licencianda em Ciéncias Bioldgicas e leciono a titulo precario em uma escola
particular de Itajuba.

A motivacdo em estudar a dimensdo valorativa se iniciou, de forma mais rasa, durante
a minha formacéo em Enfermagem, pois ao cursar a disciplina Bioética, pude me aproximar da
relagdo existente entre a salide, o campo cientifico e as diferentes formas de vida, bem como
refletir sobre diversas problemaéticas a luz de valores e principios morais. Apesar de ter sido
abordado de maneira superficial, o tema que articulava a bioética e 0 meio ambiente me chamou
bastante a atencdo e foi ao encontro com a minha expectativa de formacédo futura e que se
concretizou quando ingressei no curso de Ciéncias Biologicas — Licenciatura e mais adiante, no
Mestrado em Educacdo em Ciéncias.

Durante a licenciatura, tive a oportunidade de realizar uma pesquisa de iniciacdo
cientifica que versava sobre a formacdo de professores e a temética ambiental. Além de
aprofundar os meus conhecimentos e me aproximar de tedricos da area, esta experiéncia
também me possibilitou participar de um Grupo de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e
Educacdo Ambiental, e desde entdo, tenho 0s meus interesses e estudos voltados para esta
temaética.

Para além do interesse, minha inspiracdo e disposicao estdo voltadas, sobretudo, para a
pesquisa e reflexdo das possibilidades de uma ética que considere os valores e direitos humanos,
mas que, além disso, valorize a vida como um todo e ndo somente a pertencente aos seres
humanos. Nesse contexto, me aproximo e questiono como essa perspectiva esta sendo ou pode
ser levada efetivamente para a sala de aula e até que ponto isto contribui para que os objetivos
da Educagdo Ambiental sejam ao menos vislumbrados.

Independente dos valores envolvidos, a vida € permeada pelo carater ético. Esta
dimensao é interessante porque entendo que os valores éticos se conectam com 0 nosso mundo
interior, com as decis@es instituidas e as relagcdes exercidas sobre nés mesmos e sobre tudo ao
nosso redor.

A perspectiva valorativa ndo deve ser tratada de maneira individualizada, mas sim, em
espacos que permitam a aquisicdo de uma consciéncia que leve a responsabilidade social.
Portanto, ndo ha espaco social mais fértil do que a escola. E é nessa realidade que pretendo me

emaranhar e levar discussdes contextualizadas que alumiem tal dimenséo valorativa.
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1 INTRODUCAO

Os problemas socioambientais sdo resultado de um longo processo histérico, contudo,
desde o advento da Revolugdo Industrial no século XVIIl, o homem vem dilapidando a
natureza, a fim de manter um padréo socioecondmico em que 0 consumo parece ser 0 Unico
objetivo e a tecnologia utilizada de forma destrutiva para a natureza, colocando em risco a
sobrevivéncia da espécie humana no planeta.

O processo de objetificacdo da natureza pela Ciéncia fez com que houvesse um
distanciamento do homem em relacdo a natureza, que passou a ser vista como recurso ou objeto
de dominagdo (GRUN, 1994). Mesmo reconhecendo as contribuicdes diante do avanco da
Ciéncia, o modelo social e econémico voltado para interesses do capitalismo e para a sociedade
do consumo faz com que a natureza seja vista e valorada apenas como elemento de utilidade e
n&o pelo valor que tem por si mesma.

Desta forma, nos encontramos em um quadro de insustentabilidade ambiental, definida
por muitos autores como uma crise ambiental e civilizatoria (SANTOS, 2000; LAYRARGUES,
2003; TREVISOL, 2003; JACOBI, 2003; GUIMARAES, 2004; LOUREIRO, 2004; LEFF,
2006; GRUN, 2007), e esta foi instaurada em decorréncia do antropocentrismo e da acentuacio
da intervencdo do ser humano para atender as suas necessidades. Griin (2011) determina esse
processo como a égide de uma ética antropocéntrica, onde a concep¢do dominante no mundo
ocidental se estabeleceu e colocou 0 homem no centro de todas as coisas e tudo no mundo
passou a existir em sua funcéo.

Tais padrfes inadequados de relacdo com a natureza tem promovido a busca de novas
formas de reflexdes e acOes diante da vida, pois ndo podemos considerar apenas 0S aspectos
fisicos, bioldgicos e quimicos nas alteracdes do meio ambiente. De modo geral, nos deparamos
com a incapacidade do ser humano em perceber o ambiente que o cerca, pois, tomado pela
desmotivacdo e pelo imediatismo, ele contribui negativamente com a situacdo lastiméavel em
que o planeta se encontra.

Portanto, é por meio da pratica da ética e de reflexdo dos habitos de consumo que se
cumprira o importante papel de combate a crise ambiental. Rodrigues (2005, p.181) corrobora
tal apontamento ao dizer que “a educagao ambiental ¢ mais um meio para se obter a consciéncia
ecologica e um novo paradigma ético do homem em relagcao ao meio ambiente”.

A partir da constatacdo do contexto da crise supracitada e da necessidade de reviséo do
paradigma da sociedade atual, deu-se o envolvimento de inUmeros setores da sociedade com

vistas a atuar nesse processo. Nesse contexto, tem-se a Educagdo Ambiental (EA) como uma
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ferramenta importante para a “ressignificacao de valores éticos, na transformacao de atitudes e
no desenvolvimento de uma nova consciéncia com relagdo ao meio ambiente” (TAGLIEBER,
2007, p. 75). Assim, a EA, a partir de varias concepcbes em torno das relacdes estabelecidas
entre o individuo, a sociedade, a educacdo de uma maneira geral e a natureza, se construiu
socialmente e esta a frente do enfrentamento posto diante das agdes politicas e sociais. Para
isto, para a necessaria transformacdo desta relacdo, a EA é chamada a contribuir e atuar,
sobremaneira, nos espacos escolares.

Este envolvimento, com relacdo a EA, partiu principalmente do movimento
ambientalista, que se insere no contexto dos movimentos de contracultura e lutas para
emancipacdo, durante os anos 1960, denominados de novos movimentos sociais. Estes
movimentos, segundo Carvalho (2001), sdo vistos como um conjunto que configura uma nova
cultura politica de esquerda, marcada pelo carater emancipatorio e afirmativo das lutas, e:
“neste contexto a questdo ambiental sera vista, ora ao lado das tematicas de género, etnia; ora
ocupando um lugar aglutinador das novas reivindicagdes” (CARVALHO, 2001, p.49).

Assim, na especifica contribuicdo do processo educativo como possibilidade de
alteracdo do atual quadro apresentado frente a questdo ambiental, a EA se constitui
(CARVALHO, 2006), unindo reflexdes e proposigdes trazidas pelo campo ambiental e pelo
campo da educagdo (CARVALHO, 2001),

Desta maneira, com base nos encontros e conferéncias nacionais e internacionais sobre
0 campo, bem como as ponderacGes transferidas aos documentos oficiais como a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e as Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacgdo
Ambiental (BRASIL, 1999; 2012), a EA se oficializou em nosso pais, trazendo para a escola a
tematica ambiental abordada nas diferentes disciplinas, em especial, no ensino de Ciéncias e
Biologia.

No que se refere as disciplinas supracitadas, é importante ressaltar que a perspectiva do
trabalho com a temética ambiental limitado ao ensino de Ciéncias Naturais é algo recorrente,
mas, esta funcéo é cabivel a qualquer professor que queira contribuir para que o aluno vivencie
a sua cidadania e que olhe para além dos muros das escolas, para assim, problematizarem as
questdes do mundo. Entendemos isso como educar para a justica social e ambiental a fim de
nos opormos as grandes desigualdades sociais e a crise ambiental. Assim, consideramos
relevantes as analises em torno das possibilidades de concretizacdo da EA associada aos
curriculos escolares, particularmente a disciplina escolar de Ciéncias.

Com isso, houve a ampliagdo e o aprofundamento das reflexdes sobre o papel das

dimensGes social, politica, cientifica, econémica e cultural, tanto na sua propria configuracéo,
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como nos processos de producdo de conhecimento e busca de solugdes relativas a mesma. Nesse
contexto, tornou-se consensual a ideia de que a Educacéo, particularmente aquela desenvolvida
em ambito escolar, teria a incumbéncia de reorientar nossas formas de relacionamento com o
restante da natureza, destacando-se a necessidade do desenvolvimento de uma EA.

No entanto, diante da complexidade e multidimensionalidade da EA referida por Lima
(2005), e a restricdo dos conhecimentos pautados na Ciéncia hegemonica, quando falamos das
praticas de EA, temos como apoio inicial o modelo explicado por Carvalho (2006), que
identifica trés dimensdes que os trabalhos educativos podem contemplar.

A primeira esta relacionada a natureza dos conhecimentos e trata da compreenséo de
fendmenos relativos ao mundo natural e a relagdo homem-natureza, bem como para a
compreensdo da producdo do conhecimento cientifico. A segunda esta relacionada a
participacdo politica do individuo, voltada para a formacdo do individuo como cidaddo. Por
fim, temos uma terceira dimensdo que trata de uma nova forma de pensar e agir quando
consideramos a relacdo homem-sociedade-natureza, sendo esta a dimensdo axioldgica,
relacionada com valores éticos e estéticos (CARVALHO, 2006).

As trés dimensbes podem e devem ser articuladas no processo educativo. Carvalho
(2006) exemplifica considerando que a liberdade e a autonomia, constituintes do ideal de
cidadania, aproximam a dimensdo politica da dimensdo dos conhecimentos e dos
valores. Para Rodrigues (2001, p. 251), 0 sujeito autonomo deve ser “[...] capaz de estabelecer
juizos de valor e assumir responsabilidades pelas escolhas”.

Posto isto, voltamos o nosso olhar para a relevancia do contedo valorativo da EA, e
reconhecemos que a EA implica mudancas nas estruturas profundas do sistema, concernentes
a esfera dos valores. Portanto, implica também a reflexdo sobre as formas de organizacdo do
ensino para que o aluno possa estar ciente da problematica ambiental, mas também argumentar,
elaborar e colocar em pratica solugdes. Nisto consiste uma educacéo cientifica.

Grin (1994, 2011) reafirma isso e discorre sobre a importancia da formagdo dos
educandos dentro de um processo educativo que trata da dimenséo valorativa. Para o autor, a
EA deve rever os valores que regem o agir humano em sua relagdo com a natureza, assim como
estudar o processo de afirmacdo e legitimagdo de tais valores. E necessario também resgatar
alguns valores que a ética antropocéntrica coibiu.

Em seus estudos, Bonotto (2008) discute sobre o trabalho com valores na EA, porém,
aponta que esse trabalho exige uma fundamentacdo e posicionamento adequados, porque as
questdes envolvidas com o meio ambiente dizem respeito a vida e a sobrevivéncia de todos 0s

SEres.
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Desta maneira, torna-se relevante a insercdo da dimensdo valorativa na educacgéo,
atuando como um caminho norteador de condutas para o sujeito que se confronta com situacdes
de alta complexidade (PUIG, 1998). Considera-se entdo, que o processo de revisdo de valores
permeia também as praticas educativas, que além de ajudar na aquisic¢do dos valores, permitem
a expressao do que esta enraizado e a abertura para os demais.

E no contexto das situacdes de alta complexidade anteriormente citadas, faz-nos deparar
com a questdo ambiental, que de acordo com Carvalho (2006) e Bonotto et al (2013), envolve
um mundo de valores e valoragdes, da moral e da ética. A dimensdo dos valores éticos perpassa
o caréter transformador da educacdo a partir do movimento de busca de novas formas de se
pensar a relacdo homem-sociedade-natureza e de se refletir sobre a valorizacdo da vida como
um todo e ndo somente a pertencente aos seres humanos. (CARVALHO, 2006).

Precisamos reconsiderar o sistema de valores em que nossa sociedade se fundamenta,
marcado por uma ética antropocéntrica, que deve ser revisada. Desse modo, mais do que
conservar o meio ambiente, € necessario redimensionar o lugar do homem na natureza, com
vistas a construcdo de um modo mais adequado de relacdo com a natureza.

Araujo (2001), por sua vez, coloca que os valores sdo construidos a partir do sujeito,
provido de razfes e emocOes, que interage com um mundo de pessoas, objetos e relacfes. De
modo que tais valores se constroem “a partir do didlogo e da qualidade de trocas estabelecidas
COm as pessoas, grupos e instituigdes em que se vive” (ARAUJO, 2001, p. 15). Logo, o espago
escolar formal é um espaco propicio para a ocorréncia desse dialogo e troca.

A compreensdo de valores aqui revelada e tematizada se trata daquela que trazem
consigo os subsidios para o preenchimento das lacunas no trabalho das dimensdes humanas
dentro do processo educativo e o enfrentamento dos problemas e crises ambientais
manifestados. Para isso, nos baseamos na ndo divergéncia apresentada nos estudos realizados,
a de que a dimensdo axioldgica nos leva a olhar para além das fronteiras do conhecimento
efetivo e nos possibilita lidar com situacgdes conflitantes.

Assim consideramos a ideia de que a sociedade contemporanea vive uma “crise de
valores éticos”, resultante da caréncia de uma reflexdo profunda acerca dos sérios problemas
que o mundo vem enfrentando e que, de acordo com Griin (1994), sao reflexos de uma visédo
racionalista do mundo. E a partir dessa perspectiva que neste trabalho nos voltamos para refletir
mais particularmente a respeito da dimensao valorativa da EA.

Bonotto (2003) aponta para a dificuldade que o professor encontra ao lidar com o

trabalho com valores devido, dentre outros fatores, a deficiéncia, ou mesmo auséncia, do
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tratamento explicito dessa tematica ao longo de sua formagdo. Assim como a autora,
reconhecemos a necessidade de se investigar as possibilidades do trabalho com a dimenséo
valorativa da EA, tanto no &mbito da educagdo de maneira mais ampla, como também no ensino
de Ciéncias Naturais.

Posto isso, somo levados a pensar em intervengdes que permitam aos alunos lidarem
com valores, através de um trabalho explicito, intencional e sistematico, que pode proporcionar
a formacdo de cidadaos aptos para conviver e fazer escolhas levando em conta os niveis pessoal
e coletivo de vida.

A perspectiva é desvelar os aspectos implicados no atual modelo de desenvolvimento,
denunciar as injusticas (social e ambiental) e os aspectos éticos subjacentes, na perspectiva de
formar sujeitos criticos e transformadores da realidade vigente, colaborando assim para a
construcdo da dignidade da vida humana na atual sociedade.

Segundo Amaral (1995), um passo decisivo no sentido dessa contribuicdo consiste no
desenvolvimento de um ensino de Ciéncias no qual o ambiente seja, explicitamente, gerador e
unificador do curriculo e ensino de Ciéncias. De acordo com 0 mesmo autor, tal diretriz se
articula com a énfase no cotidiano, no conhecimento do senso comum e no Seu progressivo
relacionamento com o conhecimento cientifico. Assim, a EA, como eixo paralelo ao ensino de
Ciéncias, € praticada, sobremaneira, sob a forma de projetos que tomam a realidade como ponto
de partida e, as vezes, de chegada.

Um estudo feito por Almeida e Ribeiro do Amaral (2005) mostrou a importancia do uso
de projetos tematicos como alternativa para um ensino de Ciéncias contextualizado. Assim, 0s
projetos tematicos poderiam ser tratados como uma diferente forma de abordagem aos
contetidos e de organizacdo das disciplinas na escola, e que tém como ponto de partida a escolha
de temas representativos da realidade local e da vida social dos alunos.

Pereira, Campos e Silva (2017) corroboram a relevancia de tal estratégia e apontam a
construcdo de projetos tematicos, a partir de temas socioambientais, como um caminho
promissor no desenvolvimento de atividades nas aulas de Ciéncias.

A escolha de estratégias adequadas favorece uma série de situa¢fes educativas, como:
dinamismo nas aulas, participacdo dos alunos, integracdo e coesdo grupal, motivacao e interesse
dos educandos, atendimento as diferencas individuais, ampliacdo das experiéncias de
aprendizagem, entre outras (MASETTO, 1997).

Um exemplo de tema com grande potencial para que a problematica ambiental e a
dimensdo valorativa sejam exploradas é a questdo das enchentes, que deve ser reconhecido

como um problema ambiental, mas também social, econdmico e politico. Em especial, as
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mudangas provocadas pelo ser humano na natureza dando origem a este problema ambiental
precisam ser reconhecidas e analisadas de maneira profunda.

Desta forma, a abordagem de temas semelhantes ao exemplificado se mostra pertinente
na EA, tendo em vista uma proposta de trabalho que permita ao aluno fazer parte do problema
e Se enxergar como um ser ativo e determinante na busca da solugéo.

Diante do exposto, afirmo a justificativa e relevancia desse estudo, que lida com trés
aspectos importantes: a dimenséo valorativa, a Educacdo em Ciéncias e a Educacdo Ambiental.
Quanto ao primeiro ponto, apesar de serem escassos 0s referenciais, a literatura que trata do
assunto tem ressaltado a importéncia do contetudo valorativo, em especial relacionado a
teméatica ambiental. Desta maneira, pesquisas desta natureza devem ser mobilizadas.

Somado a este fato, como ja dito, temos a EA como um tema relativamente recente nos
programas de formacdo docente e a emergéncia da busca de mudancas diante do contexto de
crise ambiental e civilizatoria. Portanto, apesar da complexidade relacionada a temaética, o
estudo trata de um assunto atual e de interesse real.

N&o obstante, temos a pertinéncia de investigacdes que reflitam sobre o ensino de
Ciéncias, haja vista o contexto atual do nosso pais de desvalorizacdo do conhecimento
cientifico, contribuindo ainda mais para as lacunas identificadas e ja expressas aqui. A partir da
busca efetuada no banco de teses e dissertagdes da CAPES, identificamos poucas pesquisas que
tratam da dimensdo valorativa no processo educativo. A escassez é predominante
principalmente quando articulamos a questdo dos valores com a educacdo ambiental e a pratica
de professores do Ensino Fundamental.

Entendemos que a falta de interesse permeia o tema e amplifica as dificuldades em lidar
com o conteudo valorativo em educacdo. Na contraposi¢do de um suposto proselitismo, temos
a rejeicao das reflexdes éticas defronte a supervalorizacdo da ciéncia. Mas, ao direcionarmos o
olhar para tais aspectos, espera-se reconhecer outras vias que permitam a relacdo entre o ser
humano e a natureza, e partir da dimensao ética, possibilitar ao aluno e ao professor a reflexdo
sobre as préaticas que criam e ndo somente reproduzem.

Em paralelo as questdes colocadas, consideramos que a forma como o sujeito, o aluno,
valora a natureza advém dos sentidos historicamente construidos e socialmente compartilhados.
Logo, nesse caso, a relacdo sujeito/ambiente se processa considerando-se 0s quadros da
linguagem, da histdria e da ideologia; enfim, aos dizeres ja ditos e a partir dos quais todo dizer
assenta seus sentidos (ORLANDI, 1999).

Desta maneira, entendo que a escola é um espago e 0 contexto onde os sentidos e 0s

valores podem ser mobilizados. O processo educativo que la ocorre ¢ atravessado por diversos
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discursos, contraditérios e complementares, que ndo sdo apenas parte de um processo de
repeticdo, mas configuram, na escola, novos espagos de dizer, novos discursos, ou seja,
consideramos a escola como espacgo dindmico onde se constroem olhares e interpretacdes sobre
0 mundo.

Partindo do pressuposto de Orlandi (1999) de que toda relagcdo com o real é mediada
pela linguagem, buscaremos analisar como o0s discursos relacionados a natureza estéo
constituidos, tomando como perspectiva sua inscricdo no ambito do interdiscurso representado
pelos dizeres ja ditos e esquecidos, remetendo ao dizivel, ao enunciavel, segundo determinadas
condicBGes de producdo. Assim, durante a realizacdo de projetos tematicos, por exemplo,
podemos possibilitar aos sujeitos a construgdo de um olhar para 0 mundo que seja mais amplo
e que esta relacionado a possibilidade de questionar e de transformar relacGes sociais. Para nds,
o0 ensino de Ciéncias pode possibilitar a construcao de outras formas de relagdo entre sujeitos e
natureza.

Desta maneira, torna-se evidente a real necessidade de se analisar e discutir os valores
éticos relacionados a natureza, buscando desenvolver um estudo que responda as seguintes
questdes: Quais os valores relacionados a tematica ambiental expressos por estudantes do
Ensino Fundamental, no contexto do desenvolvimento de um projeto teméatico? Quais 0s
processos discursivos decorrentes dos sentidos produzidos por esses alunos?

Buscando responder ao que é pretendido com a pesquisa, tragamos 0 seguinte objetivo:

Identificar e analisar, sob a perspectiva ética, os elementos do discurso relacionados aos
valores expressos por estudantes do Ensino Fundamental sobre a tematica ambiental, durante
as aulas de Ciéncias, nas quais se desenvolveu uma intervencao pedagodgica que envolveu um

tema motivador.

ApoOs contextualizar a tematica pesquisada e seguir com as relevancias e objetivos do
estudo, indico as outras secdes. Na sessdo subsequente, teremos a exposicdo dos referenciais
gue fundamentaram teoricamente a pesquisa e 0s caminhos metodoldgicos percorridos.
Seguiremos com 0s resultados e a analise empenhada sobre o material coletado, por fim,

teremos as consideracdes finais da presente pesquisa e as perspectivas de estudos futuros.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

A investigacdo teve como suporte tedrico os pesquisadores, tais como Puig (1998) e
Araujo (2001, 2003, 2007), que tratam da questdo dos valores na Educacéo; Carvalho (2006) e
Bonotto (2008) para o direcionamento da dimenséo dos valores na EA; e as contribuigdes de
Orlandi (2003) para a interpretacdo inspirada na Analise de Discurso (AD).

2.1 O Ensino de Ciéncias e a Educacdo Ambiental

Do momento atual, emerge a importancia das reflexdes e praticas sobre a temética
ambiental, haja vista os desafios para a manutencdo da vida no planeta. Desta maneira, 0s
guestionamentos e as diferentes concepcdes que compdem a Educacdo Ambiental sdo
integrados ao campo educacional, em especial, ao Ensino de Ciéncias, que ao exercer um papel
fundamental na formacéo do cidadao, deve acompanhar as mudancas da sociedade e participar
do enfrentamento dos problemas emergentes.

A EA dialoga com o ensino de Ciéncias, na existéncia de inUmeras problematicas no
desenvolvimento de determinadas atividades/agdes sobre teméticas ambientais, que apesar de
poderem ser trabalhadas por todos os professores, na maioria das vezes, se restringem ao campo
das Ciéncias Naturais, exigindo a abordagem para além da dimensdo conceitual. Contudo, a
realidade educacional ainda é marcada pelo dogmatismo, fragmentacdo e descontextualizacdo
do ensino das ciéncias (SANTOS, 2007). Desta maneira, a EA acaba por incorporar a critica ao
sistema educativo vigente que padece de respostas que deveriam superar 0 esquema positivista
de ciéncia e de conhecimento.

Diante da relevancia de reflexdes acerca das condicbes ambientais resultantes do
modelo de sociedade atual, cabe a revisdo dos pressupostos tedricos a fim de ampliar as
disciplinas do &mbito cientifico. Pesquisadores da area concordam com a necessidade de
refutarmos propostas que valorizam, exclusivamente, a mera transmissdo mecénica de
informagdes “em que as Ciéncias t€m sido ensinadas como uma cole¢do, descricdo de
fendomenos, enunciados de teorias a decorar” (KRASILCHIK, 1987, p.52).

Carvalho (2006) nos aponta que a formacéo do individuo so faz sentido se pensada em
relacdo com o mundo em que ele vive e pelo qual é responsavel. Assim, espera-se que o aluno
consiga articular os processos cognitivos com os contextos de vida. Neste ponto, estamos fala-

se da dimensdo atitudinal e do trabalho com a formacéo de valores, pois esta perspectiva
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considera os idearios da cidadania, democracia, justica social e conservacdo ambiental
(JACOBI, 2005).

Pensar o ensino de Ciéncias, a partir de uma proposta educativa ambiental, leva a pensar
sobre o "como ensinar" e a refletir sobre como esse ensino pode impulsionar a formagéo de
cidaddos conscientes, aptos a decidirem e atuarem na realidade socioambiental, de modo
comprometido com a vida.

Para Neto e Amaral (2011), a educacdo cidadd promove a tomada de decisdes
comprometidas com as questdes ambientais, a partir de uma proposta educativa que incorpore
esses questionamentos e provoque reflexdes em torno dessa visao. Ou seja, para o exercicio da
cidadania, a EA aponta uma nova maneira de olhar para a relagdo do ser humano com a
natureza, uma nova forma de ver o mundo e 0s outros seres vivos, uma nova ética.

Tendo em vista a integracdo da educacgdo a vida, a discussao sobre o atual padrdo de
desenvolvimento também se faz fundamental. Sem deixar de lado o reconhecimento dos seus
efeitos positivos, ha possibilidades de questionamento da nocao de sustentabilidade, apartada
da visdo que o sistema capitalista instituiu, e construcdo de um novo ideario ambiental que nos
possibilite uma visdo diferente sobre o ambiente e as suas relagdes com o mundo social.

Ao considerarmos esse contexto, damo-nos conta de que 0s aspectos relativos a justica
social e ambiental, apesar de pouco valorizados na educacdo em ciéncias, ¢ fundamental a
reflexdo sobre questBes relativas a justica social e ambiental, em suas inter-relagdes com a
cidadania, a democracia e os valores éticos na formacéo de sociedades mais justas.

Por conseguinte, é factivel a conducdo a dimensdo valorativa e suas contribui¢fes para
a Educacdo. Autores como Aradjo (2001, 2003, 2007) e Puig (1998) contemplam o que
podemos chamar de educacdo em valores e nos mostram novas possibilidades de articulacéo
entre os conteudos de Ciéncias com a realidade vivida em busca de uma transformacéo social.

Articulando contetudos cientificos e aspectos sociocientificos, propicia-se a
compreensdo do mundo social no qual os alunos estdo inseridos e a incorporacdo de valores
“vinculados aos interesses coletivos, como os de solidariedade, de fraternidade, de consciéncia
do compromisso social, de reciprocidade, de respeito ao proximo e de generosidade. ”
(SANTOQOS, 2007, p. 2). Desta forma, trabalhar e compreender a EA de maneira profunda,
implica em construcdo de valores e aplicacdo destes a préatica social. I1sso conduz a mudancas
de comportamento dos individuos e da comunidade

Segundo Bonotto e Semprebone (2010, p.131): “Os valores t€ém sido considerados
importante conteudo de ensino, sobretudo ao tratarmos de certas tematicas, como a ambiental”.

Santos (2007) também complementa afirmando que ao tratarmos de aspectos sociocientificos
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na sala de aula, promovendo um espago de discusséo acerca de difuséo de valores que emergem
da sociedade, tornamos a sala de aula um espago privilegiado para a pratica da democracia.

Um dos caminhos apontados para a inser¢do da EA a partir da dimensao valorativa nas
aulas de Ciéncias, esta nos projetos tematicos que apontam a realidade local como geradora de
conteildos como descrevem 0s autores que seguem.

Primariamente, Freire (1987) que vislumbrou tal estratégia aplicada a um processo
didatico-pedagdgico voltado para garantir a interpretacao e construcdo do significado dos temas
por parte dos alunos a partir da problematizacdo do que é dado, o que implica em uma educacéo
dialdgica.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), propdem que tais projetos devem ser
fundamentados nos principios da aprendizagem significativa, com base no que os alunos ja
sabem; articulagdo com uma atitude favoravel para o conhecimento; previsao de uma estrutura
I6gica e sequencial dos conteddos, na ordem que facilite sua aprendizagem; sentido de
funcionalidade do que aprender; memorizacdo compreensiva das informaces; avaliagédo do

processo durante toda a aprendizagem.

2.2 Valores, educacdo e a temética ambiental

S&o muitas as discussdes que envolvem o conceito de valor e outras denominagfes
axiologicas se estendem por um longo tempo, e envolvem multiplos sentidos, como refere
Goergen (2005). Desta maneira, € factivel a impossibilidade de definirmos de forma sistematica
um conceito tdo amplo e que também se apoia em teorias e sistemas filosoficos.

Contudo, a auséncia de um consenso diante deste conceito, justificada pelas as
diferentes perspectivas, pdde ser superada quando assumimos e corroboramos a analise
profunda feita por Frondizi (1977) e elucidada por Paya Sanches (2008), que mostram a teoria
do valor a partir de um caminho muito Itcido.

No livro “;Qué son los valores? Introduccion a la axiologia”, Frondizi descreve as
contribuicdes de diversos pensadores para o desenvolvimento da teoria dos valores, nos
permitindo ter hoje uma visdo menos absolutista. Para Paya Sanches (2008), a estrutura
fornecida por Frondizi, fez com que a questdo dos valores e da educagdo em valores adquirisse
uma nova e ampla perspectiva, permitindo o entendimento da relagéo entre pensamento e acao;
entre a dimensao racional e a afetiva; entre o julgamento moral e 0 entendimento critico e; entre

o singular e o geral.
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Destaca-se o carater relacional do valor exposto pelo autor filésofo argentino Frondizi,
que aponta que o processo de valoragdo é a atividade que requer a interacdo entre o objeto e 0
sujeito, sendo o objeto aquilo que é valorado (material, como um livro, ou imaterial, como um
desejo), e o sujeito aquele que executa. Os dois Ultimos sdo dindmicos e mutaveis, assim, a
relagdo entre eles serd constantemente susceptivel & fatores socioculturais, tais como as
condicBes fisioldgicas, psicologicas e historicas do sujeito, bem como as caracteristicas e
qualidade do objeto (PAYA SANCHES, 2008).

Outra caracteristica dos valores consiste em sua polaridade. H4, assim, os valores, que
sdo positivos, e os antivalores ou contravalores, estes negativos. Um valor sempre tem um
antivalor correspondente (benéfico e prejudicial; belo e feio, etc). Cabe explicitar que tanto os
valores quanto os antivalores existem por si s6 e possuem efeitos proprios, ao invés de ser
apenas a auséncia do seu contrario (PAYA SANCHES, 2008).

Considerando essa polaridade, temos ainda que os valores se caracterizam por estar
hierarquicamente ordenados, isto é, por possuirem uma natureza susceptivel a hierarquizacao.
Assim, podemos especificar, mesmo que de modo aproximado, o sistema de valores adotado
por um grupo de pessoas, por uma sociedade e por uma pessoa. Nesta escala, observamos que
alguns valores sdo considerados superiores ou prioritarios, enquanto outros sdo inferiores ou
secundarios. Tal hierarquia, porém, ndo € absoluta, estando sujeita, assim como a natureza dos
valores, a mudangas, variagdes e flutuagBes, tanto em nivel pessoal quanto no social (PAYA
SANCHES, 2008).

Dentro disto, o préprio sistema de valores esta presente em nivel reflexivo (cognitivo)
e volitivo, estando ainda o0 componente afetivo em sua base, pois geralmente nao se € indiferente
aos valores, mas sim, costuma-se elencar aquele valor considerado superior, ou seja, prioritario
ou de maior interesse em relagdo a outro valor (PAYA SANCHES, 2008).

Na perspectiva de que ha um acordo generalizado sobre o que se deveria eleger como o
valor superior, este “deveria”, assim como esta “elei¢do”, nos posicionam totalmente dentro do
ambito da moral e da ética, alem de demonstrar a polaridade dos valores e sua natureza
hierarquica (PAYA SANCHES, 2008).

Os valores, desse modo, assumem certas funcionalidades na vida de um individuo. Os
valores desempenham o papel de instrumento de conhecimento (fungédo cognitiva), e, a0 mesmo
tempo, uma funcdo afetiva, guiando, assim, o comportamento de uma pessoa (funcao volitiva).
E desta maneira, os valores configuram e orientam a realizagdo pessoal, posto que o

comprometimento de uma pessoa com um determinado sistema de valores (estimativa)
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acrescido das agOes que esta mesma pessoa assume no sentido de efetivar tal compromisso
(autorrealizagio) permitem o seu desenvolvimento pessoal (PAYA SANCHES, 2008).

Nos dizeres de Bonotto (2008), os juizos de valores sdo feitos constantemente em nossa
vida. Inseridos na sociedade, 0 nosso sistema valorativo se constitui e € moldado em tempos e
lugares diversos. Desta forma, considerando que h& valores mais profundos, porém nao fixos,
durante toda a vida os valores sdo construidos e posicionados de maneira central ou periférica
na identidade do sujeito e essa organizacdo varia de acordo com os diferentes contextos e
experiéncias, além da carga afetiva aliada ao valor (ARAUJO, 2007). Puig (1998),
complementa apontando que sdo maltiplos os valores que temos e, alias, estes podem entrar em
contradicao.

Posto isso, concebemos a escola como um espaco de troca de experiéncias e local
privilegiado para a transmissdo e construcao de valores. Como relata Puig (1998), com o intuito
de alcangarmos uma vida mais digna, o processo educativo deve ser intencionalmente permeado
por valores e a escola também deve ser palco para a construcdo de tais valores.

Portanto, para o autor, a questdo dos valores representa um possivel caminho para 0s
problemas educacionais sejam vislumbrados e enfrentados com mais clareza, ja que é
impraticavel pensarmos em tais problemas sem nos remetermos aos valores que permeiam o
desenvolvimento dos sujeitos.

Também para Puig (2004), a escola tem um papel significativo na construgdo de valores
pelos individuos e a importancia do desenvolvimento de atividades continuas que permitam a
aquisicdo de capacidades morais, virtudes, conceitos de valor e ideias éticas. Desta maneira, 0
espaco educativo sistematiza, de forma implicita ou explicita, um conjunto de valores oriundos
de uma cultura prépria e do conjunto de pensamentos ou visGes construidas naquele espaco, 0
gue podemos denominar de ideologia.

Assim como nos diversos documentos relacionados a educacgédo, Araujo (2003), reforca
que a escola exerce um importante papel na aprendizagem significativa e na formacéo ética e
critica dos estudantes. Contudo, a supervalorizagdo da via do conhecimento cientifico em
detrimento de um olhar mais amplo para educagdo ainda é preponderante (BONOTTO;
SEMPREBONE, 2010). Nesse contexto, temos a importancia do trabalho com valores
objetivando a real transformacao da sociedade.

Puig (2004) considera a importancia de se estudar com cuidado 0S processos
educacionais produzidos no interior das escolas, reconhecendo que a educagdo em valores

envolve um processo complexo constituido por aspectos multiplos:
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As préticas sdo uma unidade de anélise 6tima e um espago de mediagdo
cultural e de transmisséo social do conhecimento [...] que nos leva a ver as
cenas escolares como um espaco onde o sujeito e cultura compartilham
protagonismo, e onde a mente individual reflete, de algum modo, as condigdes
socioculturais em que ela se desenvolve (PUIG, 2004, p. 54).

O autor também identifica as praticas escolares como produto da acdo humana e da
cultura de uma sociedade, ao considerar que nela

expressa-se o circulo, ou dualidade de estrutura, que mostra como as agoes de
todos os sujeitos sdo influenciadas pelas caracteristicas estruturais da
sociedade, mas, por sua vez, e gracas a tais acfes, sdo recriadas e, em parte,
modificam as proprias caracteristicas estruturais (PUIG, 2004, p.20).

Diante do exposto, torna-se inquestionavel que os valores ocupam um lugar central na
nossa vida e no ato de educar, e essa tarefa envolve também a atuacdo do professor,
sobremaneira, quando olhamos para aquele que trabalha com contetdos cientificos, ja que, o
campo da valoracdo e do conhecimento ndo se dissociam. Contudo, reconhece-se a relevancia
do professor também ter as suas ideias de valores bem definidas e estabelecer com um aluno
uma relacéo de didlogo, pautada na harmonia e no respeito, proprios de seu compromisso como
educador.

Retomando a importancia da carga afetiva envolvida na construcdo dos valores, tem-se
a relacdo estabelecida entre o professor e o aluno no processo educativo. De acordo com
Frondizi (1977), apesar da relevancia do caminho intelectual, a apreensdo de valores ocorre,
sobremodo, pela via afetiva/emocional. Além do fato dessa caracteristica ser considerada pelo
autor como fundamental na dimenséo valorativa, pois, orienta a vontade e o0 comportamento
das pessoas. Assim, a atuagdo docente e o trabalho com valores contribuem para a postura
assumida pelo aluno diante do mundo e da vida como um todo.

Apesar de reconhecermos a ndo neutralidade no trabalho docente, pontua-se que a tarefa
do professor envolve o estimulo de reflexdes, mas, o esclarecimento e o comprometimento dos
alunos com os valores definidos ou redefinidos é algo muito particular. Portanto, na concepgéo
de Puig (2002), no processo educativo ndo deve haver uma aceitagdo por parte dos alunos
quanto aos valores estabilizados pelos professores, e sim, a estimulagdo para que o aluno
assuma o seu proprio processo de valoragéo.

Entende-se a importancia do dialogo e da interacdo entre o professor e os alunos,
presente por exemplo, em uma atividade pedagdgica, em que esses alunos possam se posicionar

e colocar e reconhecer opinides, e por fim, assumir valores construidos (PUIG, 1998).
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Um dos caminhos apontados pelo autor envolve atividades com o trabalho de dilemas,
e que exigem a elaboragdo da capacidade de argumentacéo e julgamentos relativos a temas
controversos e complexos. Ao participar dessas atividades, o aluno pode elaborar outras visoes
a respeito do problema, consultando seus proprios valores e, talvez, modificando-os a medida
que se desenvolve cognitivamente.

H& algum tempo, o ensino de Ciéncias tem se comprometido com reflexdes acerca do
agravamento das condi¢cdes ambientais resultantes deste modelo de sociedade, exigindo dos
educadores acdes que promovam mudancas profundas nas concepcdes, valores e acdes frente
ao mundo, nos padrées de consumo e bem-estar, e nas relagcbes sociedade-sociedade e
sociedade-natureza (BONOTTO, 2008).

No sentido de superacdo da superficialidade nas praticas em EA, Carvalho (2006),
apresenta trés dimensoes que precisam ser consideradas nas agdes e reflexdes. Tal “modelo”
tedrico, € uma possibilidade de se estabelecer caminhos tanto para o planejamento de propostas
de EA para serem levadas para a sala de aula, como para a anélise de praticas e investigacoes
nesse campo da educacdo. Sao elas: a dimensdo dos conhecimentos, a dimensédo axiologica e a
dimensdo da participacéo politica.

A primeira dimensdo, traz uma concepgdo mais abrangente do conhecimento, que
enquanto produto da pratica humana, ndo pode ser restringido a conhecimentos cientificos ou
pautado no pensamento hegemonico relacionado a sociedade-natureza. Assim, exige-se a
abertura de caminhos para o dialogo dos saberes a partir de uma nova construcdo e
ressignificacdo (CARVALHO, 2006).

As concepgdes a serem questionadas envolve, por exemplo, o conceito de natureza
levado para a escola. Tal abordagem é marcada pela descricdo e classificacdo de elementos,
fendmenos e processos naturais de forma isolada, dificultando a compreenséo das complexas e
dindmicas interacGes presentes na natureza (CARVALHO, 2006).

Sobremodo, a abordagem numa perspectiva ecoldgico-evolutiva no tratamento dos
componentes da natureza é proposta pelo autor, em detrimento das perspectivas que envolvem
o fatalismo, o reducionismo biologico e a analise a-histdrica da relacdo dos seres humanos com
a natureza (CARVALHO, 2006). Assim, em busca de uma pratica que promova a Vvisao critica
da realidade, a concepcdo da natureza ndo deve ser restrita aos aspectos naturais do meio, e
além disso, promover o abandono de uma visdo de Ciéncia neutra e produtora de beneficios a
sociedade.

Na dimensdo axioldgica, temos a abordagem dos valores éticos e estéticos, reportados

pelo autor diante da necessidade do desenvolvimento de trabalhos educativos compromissados
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com a vida, com as futuras geracdes e com a natureza. Neste ponto, estamos olhando para a
importancia dos valores éticos nos trabalhos em EA, que na perspectiva de Carvalho (2006),
prevé a construcdo de novos padrdes de relacdo com a natureza. Tal consideracdo é corroborada
por Bonotto (2008) que propde a reconsideracdo do sistema de valores da atual sociedade,
pautado em uma ética predominantemente antropocéntrica.

Essa dimensdo também incorpora o olhar estético da realidade. Trabalhos educativos
construidos nessa perspectiva, visam explorar a beleza e 0s mistérios da natureza,
pretensamente desvendadas e transformadas pela racionalidade cientifica (CARVALHO,
2006). Embora esteja tipicamente associada as artes, a dimensdo estética, é entendida como
uma possibilidade de relacdo desinteressada, oposta as visdes dicotdbmicas, como sujeito-objeto,
de caréater reducionista e utilitario (BONOTTO, 2008).

Desta maneira, o trabalho com os valores éticos e estéticos, de uma forma geral, visa a
construcdo de um novo modo de se relacionar com a natureza.

Em dltima instancia, tem-se a relevancia da dimensdo politica, a fim de se alcancar com
os trabalhos educativos a formacdo de cidaddos para a construcdo de uma sociedade
democratica (CARVALHO, 2006). Partindo desta reflexdo, vislumbramos o didlogo da EA
com o ensino de Ciéncias e o reconhecimento do potencial transformador da educacéao, que por
meio de préticas educativas intencionalizadas, considera o desenvolvimento da liberdade e da
autonomia dos educandos frente a ideologias dominantes. Neste sentido, 0 autor aponta que o
envolvimento e a participacdo coletiva dos individuos, na busca e possiveis solucfes para a
crise, sdo considerados objetivos fundamentais para os trabalhos em EA.

Do ponto de vista pedagdgico, temos que considerar a articulacdo e reciprocidade das
trés dimensdes, que ndo devem ser tratadas de forma isolada ou de modo que uma delas seja
enfatizada em detrimento das demais (CARVALHO, 2006).

Um exemplo do didlogo entre as trés dimensdes, encontra-se no fato de que tanto as
concepcdes sobre a natureza, quanto a relacdo estabelecida entre o ser humano e a natureza,
analisadas sob a 6tica da dimenséo dos conhecimentos, possuem valores imbricados. Além do
fato de que a articulagdo da participacdo politica também ¢é identificada, sobretudo, quando o
professor coloca as suas intencionalidades nas a¢0es educativas, como aponta o autor:

[...] As escolhas e a selecdo de conhecimentos considerados prioritarios pelos
educadores estdo revestidas de carater politico e ético. O processo de produgao
do conhecimento cientifico e também de outras formas de conhecimento é
decisivamente influenciado por posicionamentos politicos e éticos dos grupos
gue o conduzem e a selecdo dos conhecimentos que acabam por serem
considerados hegemonicos entre 0S grupos sociais € também um processo
marcado por escolhas politicas e axiologicas (CARVALHO, 2006, p. 32).
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Assim, a dimensdo dos conhecimentos, dos valores e da participacdo politica séo
fundamentais para a formacdo de um sujeito ético e engajado politicamente na busca de
possiveis solucdes para a crise e sdo considerados objetivos fundamentais para os trabalhos em
EA (CARVALHO, 2006).

Com vista ao nosso foco de ampliacdo do trabalho com valores, Carvalho (2006)
também apresenta uma proposta de trabalho com valores que objetiva lidar, de forma
equilibrada, com trés dimensdes que deverdo estar sempre interligadas:

Cognicéo: reflexdo sobre as ideias, concepcdes, sentimentos e valores
relativos a um foco de interesse (um dado assunto ou objeto, valores a ele
associados ou, mesmo, um valor em si), permitindo a elaboracdo de
compreensdes, analises e juizos de valor a seu respeito; Afetividade: trabalho
de sensibilizag&o e envolvimento, identificacdo e expressdo dos sentimentos;
de apreciacdo estética com relacdo ao valor apresentado; A¢do: vivéncia de
situaces reais de envolvimento com o valor apresentado/desejado, buscando
a complexidade das experiéncias, a serem tanto apreciadas como refletidas. A
construgdo de um valor, em Gltima instancia, se revelard no plano da agé&o,
como habitos ou atitudes coerentes com o valor construido (BONOTTO,
2008, p. 10).

O fato das pessoas ndo apresentarem 0s mesmos valores, abre caminho para que 0s
dilemas éticos se estabelecam, em especial aqueles ligados aos desafios da sociedade moderna,
como é o caso da problematica ambiental e do trabalho que a EA se ocupa no ambito escolar e
nas aulas de Ciéncias. Logo, diante da crise ambiental e civilizatéria descrita por diversos
autores, admitimos também uma crise de valores e a evidente urgéncia de uma educacéao

pautada na formacdo do sujeito ético, de uma educacao em valores.

2.2.1 Valores éticos e a tematica ambiental

Ao olharmos para a filosofia de Dussel (1986), Lévinas (1993) e Schopenhauer (2001),
nos deparamos com uma dimens&o valorativa ética voltada para 0 nosso compromisso com a
coletividade e o nosso papel social. Essa compreensdo se distancia de uma postura
individualista e coloca a agdo humana frente aos principios do respeito, da solidariedade e do
compromisso com o outro. Para Marin (2006), a busca por tal maneira de valorar remete a uma
essencialidade humana ndo determinada pela moralidade, mas que emerge da condicdo de sua
existéncia e molda outros valores.

Muito nos chama a atencdo a dimensdo valorativa, pois, concordamos com Marin (2010)

que precisamos buscar novas formas de respeito ao outro e ao meio ambiente, para superarmos
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o distanciamento dos evidentes problemas socioambientais. Quando falamos de valores, hd um
impasse diante da tentativa de afastamento das questdes da moral e da ética e essa discussao se
faz presente e necessaria em todos os espagos de convivéncia humana, como o espaco escolar
(VASQUEZ, 2010; GOERGEN, 2005).

Para Goergen (2005), a preocupacdo com a abordagem valorativa na educacéo e a
importancia da formagdo ética se tornou universal. Entdo, entendemos que a discusséo e
articulacdo com as questdes envolvidas com o meio ambiente se faz pertinente. Reconhecemos
a possibilidade de aproximacdo do projeto de transformacdo social na medida em que
empenhamos uma educacdo voltada para as questBes éticas e morais e superarmos 0
individualismo marcante na sociedade atual.

Porém, antes de exprimirmos os apontamentos a respeito dos valores éticos e de como
essa dimensdo se insere junto a EA, torna-se significativo distinguirmos os conceitos ética e
moral sob o ponto de vista da conduta humana, apesar de que, etimologicamente, os sentidos
séo tratados de forma relacional.

Desta forma, consideramos congruente adotarmos 0s conceitos propostos por Vasquez
(1998) e que obtiveram a aceitacdo de outros autores que também concebem a ética como uma
ciéncia. Para o0 autor, a ética € a teoria ou ciéncia que trata do comportamento humano, tanto no
ambito individual, quanto em sociedade. Ja a moral, se refere as normas e condutas
incorporadas de maneira pratica ou habitual. A ética habita um campo tedrico e reflexivo,
enguanto que a moral se encontra na pratica, havendo, porém, uma indissociabilidade entre
ambas (VASQUEZ, 1998). Nesta perspectiva, a moral estaria reservada para o fendémeno social,
enquanto a ética se incumbe da reflexdo filosofica ou cientifica sobre este fendmeno, que se
refere aos valores que orientam as condutas e comportamentos do homem e suas relagdes.

Apesar de consideramos mais apropriado reconhecer que existe diferenca de sentido
entre moral e ética, ndo podemos deixar de lado que os termos moral e ética também sao
frequentemente utilizados como sindnimos, ambos fazendo referéncia a um conjunto de regras
de conduta consideradas obrigatorias (FIGUEIREDO, 2008). A justificativa para esta sinonimia
estaria no senso comum das pessoas que emitem certo preconceito diante da palavra moral e,
para amenizar o sentido expresso, utilizam o termo ética. Desta maneira, a ética e a moral tem
conceitos previos diferenciados, mas, na pratica sdo usados como sinénimos (LA TAILLE et
al, 2004)

Ao transpormos tais conceitos para a tematizacdo da problematica ambiental, ndo
conseguiremos fugir da abordagem dos conceitos supracitados como sinbnimos. Temos que 0s

valores éticos se relacionam com o dever do ser humano para com o outro, incluindo a natureza.
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Ou seja, questionam de forma ampla os padrdes de conduta na relacdo entre a sociedade e a
natureza. Outrossim, a dimensdo ética da EA estaria no respeito as tradigdes e culturas do
passado e na busca pela garantia da vida dos que estdo por vir (GRUN, 2011).

Como ja exposto por Carvalho (2006) e Bonotto et al (2013), e agora em analise por
Grin (2006), a abordagem das questdes ambientais torna-se complexa, sobremaneira, quanto
trazemos para essa reflexdo a dimensdo ética. Contudo, diante da visdo racionalista do mundo
e da “crise de valores” evidenciada pela sociedade contemporanea e descrita por Griin (1994),
é evidente a caréncia de uma reflexdo ética acerca dos problemas enfrentados e a relevancia de
espagos comprometido com a formacéo dos estudantes a partir da dimenséo valorativa.

Diante dos valores estabelecidos e marcados pela sociedade moderna e pelo sistema
produtivo atual, buscamos refletir sobre esta dimenséo a partir da perspectiva ética. Para isto,
faz-se necessaria a aproximacao do que a literatura nos traz. Nessa perspectiva, destacam-se as
ideias de Griin (2002) a respeito da crise ambiental instaurada a partir da ciéncia cartesiana, e
as criticas do autor a ética antropocéntrica derivada desse paradigma. A partir disso, podemos
discutir também sobre a visao utilitarista que caminham na contraméo do desenvolvimento de
uma ética ambiental que vise a preocupacdo e a conservacdo de todos os componentes dos
ecossistemas.

Griin (2002) sugere que a crise socioambiental contemporanea esté ligada diretamente
a origem da ciéncia cartesiana e de sua maneira de estudar a natureza, e aponta outro caminho
para explicar a falta de sensibilidade humana aos problemas ambientais. Para o autor (2002), a
auséncia de acdo humana significativa, e o ndo-entendimento da relevancia das questdes
socioambientais decorrem, principalmente, de uma viséo historica que opde 0s seres humanos
a natureza. Contudo, a ética antropocéntrica foi criada e consolidada a partir das ideias de
pensadores que viveram entre os séculos XV e XVIII, e que viam na natureza um mero objeto
de estudo, passivel de intervencao e subordinago aos interesses humanos (GRUN, 2002).

Afirma-se também a existéncia de uma ética antropocéntrica, originada nas escrituras
biblicas e reforcada pela ciéncia moderna. Esta concepcdo envolve o fato de que o ser humano,
devido a sua racionalidade e inteligéncia, estaria no centro do mundo (GRUN, 2011). Portanto,
nesta posi¢do, 0 homem assumiria uma posigdo superior aos demais seres vivos e a existéncia
de tudo fica submetida a ele, inclusive a natureza. Entende-se que essa perspectiva ética
contribuiu em demasiado para a degradacdo ambiental e a crise vivenciada nos dias atuais.

O mesmo autor descreve gque o contexto descrito acima potencializa o distanciamento

do homem em relagdo a natureza, que passa a ser vista como recurso ou objeto de dominagéo.
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Desta maneira, tudo que existe na natureza, tem “um valor de uso” e esta 14 para servir o homem
e se algo for preservado, assim o seré feito devido ao seu valor Gtil e funcional.

A educacdo contemporanea, no entender de Griin (2002), ainda esta atrelada as ideias
dicotdbmicas que separam seres humanos e natureza. De acordo com o0 autor, a ética
antropocéntrica influencia a educacdo a ponto de constituir um ideal educacional. Quando a
educacao se centra apenas nos individuos e em sua aprendizagem, tudo se passa nas escolas
como se ndo houvesse natureza. A tarefa da educacdo ambiental, assim, é criticar e discutir a
visdo antropocéntrica que considera a natureza como um objeto, e também recuperar saberes
que possam desenvolver uma sociedade ecologicamente mais responsavel e sustentavel
(GRUN, 2002).

No ponto em que Griin (2011) coloca a relevancia de resgatarmos praticas que visem
rever os valores ambientais reprimidos, se apresenta um olhar mais profundo e critico diante de
toda a problemética e a busca pelo desenvolvimento de sujeitos autdbnomos, mas
comprometidos com a natureza e o outro. O autor ainda exprime que € muito dificil reverter a
ma relacdo da espécie humana com o ambiente e os danos provocados por ela na natureza sem
sustentabilidade e educacdo. Estas atuariam na mudanca de paradigma ético, preferencialmente
com a adocgdo de uma visdo biocéntrica quando se pensa nos resultados das agdes humanas
sobre o restante do mundo natural.

A partir deste pressuposto, nota-se que as discussdes sobre a ética ambiental estdo
marcadas pela dicotomia: antropocentrismo/utilitarismo versus biocentrismo. A dltima
premissa retrata a necessidade de o ser humano interagir com a natureza e dessa forma preservar
a sua propria existéncia. Entretanto, apesar de ser factivel que a oposi¢do ao antropocentrismo
e utilitarismo se faz necessaria.

Considero pertinente 0 ndo extremismo, mais sim, assumirmos que a importancia da
reflexdo humana a respeito de como o mundo tem sido guiado pelo animal homem, a partir do
estreitamento da relacdo entre a ética e a educacdo. Carvalho (2006) também retoma a
importancia do processo educativo comprometido com uma abordagem ecoldgica que exponha
as relacdes estabelecidas entre os elementos naturais. Desta maneira, tendo em vista essa inter-
relagdo, a natureza ndo seria mais vista de forma tdo subalterna diante do ser humano e este se
veria integrado a ela.

O autor ainda pontua que é necessario considerar as possibilidades de uma ética que
considere os valores e direitos humanos, mas que, além disso, valorize a vida como um todo e
ndo somente a pertencente aos seres humanos. Caminhando nesse sentido, temos na EA e no

processo educativo uma possibilidade de formacdo do sujeito ético que se caracteriza pela
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aquisicdo de um grau de consciéncia que leve a uma tomada de responsabilidade e
transformacéo social, bem como a alteragéo do quadro de degradacdo ambiental (BONOTTO,
2008; CARVALHO, 2006).

Nesse processo de questionamento da relacdo sociedade-sociedade e sociedade-
natureza, Bonotto (2008) considerou favordvel abordagens que visem os valores
ambientalmente desejaveis propostos junto aos principios contidos no “Tratado de Educacao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global”, apesar de considera-los
representantes de um grande desafio para os educadores em EA.

Tais valores, apontados e discutidos pela autora, incluem a valorizacdo da vida, a
valorizacdo da diversidade cultural, a valorizacdo de diferentes formas de conhecimento, a
valorizacdo de uma sociedade sustentavel e a valorizacdo de uma vida participativa. Portanto,
entende-se que os valores referidos, devem ser tratados em articulacdo com as questdes
ambientais que afetam a humanidade e valores como a igualdade, liberdade, respeito ao
proximo e as diferencas, devem permear as ac¢fes dos individuos e, principalmente, aquelas
relacionadas ao processo educativo.

No trabalho com a dimenséo valorativa, tem-se a importancia de propostas educativas,
que visem a identificacdo das concepgdes e valores presentes na atual sociedade. Portanto, se
exp0e a relevancia da EA no resgate de praticas silenciadas pelo processo histérico, bem como
de praticas baseadas tanto na construcdo de novos valores. Ou seja, pratica que permitam rever
valores presentes na relacdo do homem com a natureza, além de refletir sobre o processo de
sustentacéo e validac&o de tais valores (BONOTTO, 2008; GRUN, 1996).

2.3 Andlise de Discurso

No amago dos objetivos pretendidos, vemos a pertinéncia das contribuicdes da Analise
de Discurso (AD) que se estendem para além das especificidades metodoldgicas.
Contemplaremos os procedimentos trazidos pela escola francesa para o Brasil e que tem como
principal representante Orlandi (2003). A autora se volta para o material linguistico e os
discursos produzidos e define estes como o efeito de sentido construido no processo de
interlocucdo.

“O discurso ndo ¢ fechado em si mesmo e nem ¢ do dominio exclusivo do locutor: aquilo
que se diz significa em relagcdo ao que ndo se diz, ao lugar social do qual se diz, para quem se
diz, em relagdo a outros discursos” (ORLANDI, 2003, p. 27).
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Portanto, a autora apresenta uma proposta de reflex&o a partir da condi¢édo de producgéo
e esta envolve o contexto historico-social, os interlocutores, o lugar de onde falam e a imagem
que fazem de si, do outro e do referente. A partir do contato com esse referencial teorico e
metodologico, pudemos deliberar que se trata de uma analise desconstrucionista, descritiva,
reflexiva e ndo prescritiva. Desta forma, visa identificar as incongruéncias no discurso, e ndo
necessariamente, propor uma intervencao.

Assim, com vistas a vivéncia de uma “relagdo menos ingénua com a linguagem” (p. 9),
Orlandi (2005) projeta uma leitura problematizadora do material sem que juizos prévios de
valor sejam exprimidos. Contudo, é preciso ter clara a compreensdo da inexisténcia da
imparcialidade do analista, mas que este deve comparar os demais discursos existentes e apoiar-
se no referencial tedrico para perceber em tais discursos elementos importantes.

Segundo Orlandi (2005, p.26), na AD visa-se

[...]Jcompreender como os objetos simbdlicos produzem sentidos, analisando
assim os proprios gestos de interpretacdo que ela considera como atos no
dominio simbdlico, pois eles intervém no real dos sentidos. A Anélise de
Discurso ndo estaciona na interpretagdo, trabalha seus limites, seus
mecanismos, como parte do processo de significacdo. Também ndo procura
um sentido verdadeiro através de uma “chave” de interpretagdo. Ndo ha esta
chave, ha método, hd construgdo de um dispositivo teérico. Ndo hd uma
verdade oculta atras do texto. H& gestos de interpretacdo que o constituem e
gue o analista, com seu dispositivo, deve ser capaz de compreender.

Ao lermos os materiais produzidos, voltaremos o foco para a posi¢do discursiva do
sujeito, legitimada por uma historia, por uma ideologia e por um contexto. Este entorno se
manifesta produzindo sentidos e os efeitos desses sentidos ocupardo o nosso trabalho de
compreensdo e reflexdo. Desta maneira, torna-se relevante aclararmos as conceituagdes
referentes aos estudos ligados ao campo do discurso e que serdo tratados de forma recorrente
nessa pesquisa.

Ao tratarmos do sentido ou efeitos de sentido, nos referimos a producdo que decorre do
processo de interlocucéo, e esta, se insere em uma formacéo discursiva e € atravessada pelo
contexto sécio-historico-ideoldgico do discurso, o que é denominado condi¢des de producao
(ORLANDI, 2011). Portanto, para a AD, as condic¢des de producdo sdo constitutivas do sentido
e as palavras, expressdes ou proposi¢cdes mudam de sentido segundo as posigdes assumidas
pelos sujeitos que as utilizam. Assim, o sentido é “efeito do contato ideologicamente
atravessado entre um dizer aqui e outro 1&8” e quando “ha multiplos sentidos, ha polissemia”.
(ORLANDI, 2003, p. 25; 2011, p. 163).



32

Portanto, outro conceito importante esta nas condi¢@es de producao, instancia verbal da
producdo do discurso, determinadas pelo contexto socio-historico-ideoldgico, os interlocutores,
o lugar de onde falam a imagem que fazem de si e do outro e do referente (ORLANDI, 2005).

Tambeém é essencial que tenhamos muito bem definido o conceito de ideologia, que para
Orlandi (2005) a proposta de analise visa ressignificar a nogdo de ideologia, numa relagdo com
a linguagem, ja que a interpretacao so é possivel a partir dos sentidos. Para a AD a ideologia “é
condigdo para a constitui¢do dos sujeitos e dos sentidos” (ORLANDI, 2005, p.46). Orlandi
(1996, p.31,51 e 95) aponta que

a ideologia ndo €, pois, ocultacdo, mas funcdo da relacdo necesséria entre a
linguagem e 0 mundo [...]. O pressuposto é de que a relagdo entre homem e o
mundo sempre leva a um ato de interpretag&o. [...] Diante de qualquer objeto
simbdlico, o homem é levado a interpretar, colocando-se diante da questdo o
que isso quer dizer?. [...] Na transparéncia da linguagem, é a ideologia que
fornece as evidéncias que apagam o carater material do sentido e do sujeito.
[...] A ideologia, entdo, é o0 apagamento, para o sujeito, de seu movimento de
interpretacéo, na ilusio de ‘dar’ sentido.

Portanto, para que haja sentido na relacdo estabelecida entre o sujeito, a lingua e sua
historia, tem-se a ideologia, que coloca 0 homem na relacdo imaginaria com suas condicoes
materiais de existéncia.

Como colocado anteriormente, ndo ha sentido sem interpretagcdo, “diante de qualquer
objeto simbdlico o homem ¢ levado a interpretar”. E interpretar tem relagdo com a ideologia.
Os gestos de interpretacdo sdo atos simbolicos (linguistico-discursivo-ideoldgico) que intervém
no real (ORLANDI, 2005, p.45).

A relacdo da ideologia com a interpretacdo se da pois, ela (a interpretacdo) “¢
necessariamente regulada em suas possibilidades, em suas condi¢oes” (ORLANDI, 2005, p.47).
Assim, a interpretacao

ndo é mero gesto de decodificacdo, de apreensdo de sentido. A interpretacdo
ndo é livre de determinacBes: ndo € qualquer uma e é desigualmente
distribuida na formagdo social. Ela ¢ “garantida” pela memdria, sob dois
aspectos: a. a memoria institucionalizada (o arquivo), o trabalho social da
interpretacdo onde se separa quem tem e quem ndo tem direito a ela; b. a
memaria constitutiva (o interdiscurso), o trabalho do historico da constituicdo
do sentido (o dizivel, o interpretavel, o saber discursivo). O gesto de
interpretacdo se faz entre a memoria institucional (o arquivo) e os efeitos de
memoria (interdiscurso), podendo assim tanto estabilizar como deslocar
sentidos. Ser determinada ndo significa ser (necessariamente) imovel
(ORLANDI, 2005, p.47-48).

O que se coloca como determinante dos gestos da interpretacdo (memoria institucional

e interdiscurso) podem leva-la a estabilizar ou deslocar os sentidos. Portanto, nem todos tem
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acesso a interpretacdo e nem tudo pode se colocar como interpretavel, dentro de uma
determinada formacédo discursiva. ldeologicamente legitima-se os dizeres e 0s que podem
interpretar. Porém isto ndo é imovel.

Outro conceito importante dentro da AD esta no Dispositivo Tedrico, j4 que 0 seu
processo ndo deve se estacionar na interpretacdo, mas, sim, trabalhar limites e mecanismos
como parte dos processos de significacdo. Também néo procura um sentido verdadeiro através
de uma chave de interpretacdo. N&o ha esta chave, ha método, ha construgdo de um dispositivo
tedrico. Nao ha verdade atras do texto. “Ha gestos de interpretagdo que o constituem ¢ que o
analista, com seu dispositivo deve ser capaz de compreender” (ORLANDI, 2003, p. 26).

Na viséo de Orlandi (2003, p. 27),

ha algo na prépria organizacdo textual que separa 0S atos ou gestos de
interpretagdo. O prdprio da Andlise de Discurso € mostrar a maneira com que
isso acontece. Tudo gira em torno da leitura como prética, pratica de relagéo
gue pressupbe o contato imbricado entre sujeito e sentido, e de como esse
contato pressupde relacdo de sujeito a sujeito: significar é sempre significar
para, em um movimento que implica o proprio sujeito que se efetiva no ato de
interpretar.

Assim, por mais que envolva a linguagem, a leitura, a interpretacdo, a AD se prové de
artefatos conceituais através dos quais o analista marca a responsabilidade de sua tarefa. O
analista delimita parametros teoricos e lanca o seu trabalho, mas, o dispositivo ndo pode tornar-
se uma camisa de forga, pois, “[...] o que é de sua responsabilidade ¢ a formulac¢do da questdo
que desencadeia a analise.” (ORLANDI, 2003, p.27).

O dispositivo analitico coloca o dito em relacdo ao ndo dito para ouvir os sentidos
gue emergem do discurso. Ele caracteriza-se em

[...] colocar o dito em relacdo ao néo dito, o que o sujeito diz em um lugar com
0 que é dito em outro lugar, o que é dito de um modo com o que é dito de
outro, procurando ouvir, naquilo que o sujeito diz, aquilo que ele ndo diz mas
que constitui igualmente os sentidos de suas palavras (ORLANDI, 2005,
p.59).

Todo enunciado pode, por derivagdes, tornar-se outro. “Esse lugar do outro enunciado
¢ o lugar da interpretagao” (ORLANDI, 2005, p.59).

[...]é porque h& outro nas sociedades e na historia, diz Pécheux (1990),
correspondente a este outro linguajeiro discursivo, que ai pode haver ligacao,
identificacdo e transferéncia, isto &, existéncia de uma relacdo abrindo a
possibilidade de interpretar. E é porque ha essa ligacdo que as filiacGes
histéricas podem-se organizar em memorias, e as relacdes sociais em redes de
significantes (ORLANDI, 2005, p.59).
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O dispositivo analitico desta pesquisa tera esta funcéo, fazer a relacdo entre o dito e o
ndo dito nos discursos dos alunos, procurando neste ndo dito, neste outro lugar, e até mesmo
nos siléncios, os sentidos produzidos, e por fim, compreender como estes objetos simbdlicos
produzem sentidos.

Segundo a mesma autora a interpretacdo aparece em dois momentos da analise: num
primeiro momento, “o sujeito que fala interpreta” e o analista terd que “descrever esse gesto de
interpretagdo”; num segundo momento, o “proprio analista esta envolvido na interpretagdo”,
portanto interpreta. Para intervir na “relacao do analista com os objetos simbdlicos” € necessario
o dispositivo tedrico (ORLANDI, 2005, p.60-61).

Sem procurar eliminar os efeitos de evidéncia produzidos pela linguagem em
seu funcionamento e sem pretender colocar-se fora da interpretacdo — fora da
histdria, fora da lingua — o analista produz seu dispositivo teérico de forma a
ndo ser vitima desses efeitos, dessas ilusdes, mas tirar proveito delas. E o faz
pela mediacgdo tedrica. Para que no funcionamento do discurso, na producéao
dos efeitos, ele ndo reflita apenas no sentido do reflexo, da imagem, da
ideologia, mas reflita no sentido do pensar (ORLANDI, 2005, p.61)

Isto posto, sobre a interpretacdo e sobre o dispositivo tedrico, é necessario voltar-se a
constituicdo do corpus da analise, que segundo a autora (ORLANDI, 2005, p.63) ndo é tarefa
facil pois depende de uma distingao entre texto (“unidade que o analista tem diante de si”) e
discurso (derivado de uma “formacao discursiva”, que, por sua vez, deriva de “uma formacgao
1deoldgica dominante”), e porque o discurso ndo se apresenta como algo discernido no texto.
Ao primeiro contato com o material de analise ndo sera possivel dele extrair o(s) discurso(s).
Seré tarefa do analista construir o corpus, buscando no texto, o que remete a um discurso.

A analise é um processo que comega pelo préprio estabelecimento do corpus
e gue se organiza face a natureza do material e a pergunta (ponto de vista) que
0 organiza. Dai a necessidade de que a teoria intervenha a todo momento para

“reger” arelagdo do analista com seu objeto, com os sentidos, com ele mesmo,
com a interpretacdo (ORLANDI, 2005, p.64)

Assim, ap6s a delimitacdo do corpus da anéalise, seguem-se as seguintes etapas:
= 12 Etapa: Passagem da superficie linguistica para o Objeto Discursivo
Esta é a primeira etapa da analise de discurso, segundo Orlandi (2005, p.65-66), na qual
desfazendo os efeitos da ilusdo do material bruto, e considerando o esquecimento da
enunciagdo, procura-se “o como se diz, o quem diz, em que circunstancias”. Converte-Se a
“superficie linguistica (o corpus bruto)”, “de um discurso concreto”, em um “objeto tedrico”,

um “objeto linguisticamente de-superficializado”.
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A construcdo do Objeto Discursivo (linguisticamente de-superficializado) faz-se pelo
“trabalho com parafrases, sinonimia, relacdo do dizer e ndo-dizer”. Desfaz-se a “ilusdo de que
aquilo que foi dito s6 poderia sé-lo daquela maneira”, ¢ torna-se “visivel o fato de que ao longo
do dizer se formam familias parafrasticas relacionando o que foi dito com o que néo foi dito,
com o que poderia ser dito” (ORLANDI, 2005, p.77-78).

= 23 Etapa: Passagem do Objeto Discursivo para o Processo Discursivo

Esta passagem se da relacionando as formagdes discursivas distintas, “que podem ter se
delineado no jogo de sentidos observado pela analise do processo de significacdo (parafrase,
sinonimia etc.)”, com as formagdes ideologicas que estdo presentes nestas relagdes (ORLANDI,
2005, p.78).

Assim, segundo Orlandi (2005, p.78)

[...]Jele atinge a constituicdo dos processos discursivos responsaveis pelos
efeitos dos sentidos produzidos naquele material simbolico, cuja formulagao
0 analista partiu. Ao longo de todo o procedimento analitico, ao lado do
mecanismo parafrastico, cabe ao analista observar o que chamamaos de efeitos
metaforicos.

O efeito metaforico se da por uma ‘“substituicdo contextual”, na qual ha um
“deslizamento de sentidos” do que foi dito (“ponto de partida™), ao que ndo foi dito ou poderia
sé-lo (“ponto de chegada™), “possiveis outros” e também os siléncios. Aos poucos, através dos
“deslizamentos de sentidos”, chega-se a algo diferente do que foi dito, porém “essa diferenca €
sustentada em um mesmo ponto que desliza de proximo em proximo, o que nos leva a dizer que
ha um mesmo nesta diferenga”. “Tanto o diferente como o mesmo sdo producdo da historia,
sdo afetados pelo efeito metaférico (ORLANDI, 2005, p.78-79).

Falamos a mesma lingua mas falamos diferente. Dizemos as mesmas palavras
mas elas podem significar diferente. As palavras remetem a discursos que
derivam seus sentidos das formages discursivas, regides do interdiscurso que,
por sua vez, representam no discurso as formagdes ideolégicas (ORLANDI,
2005, p.79-80).

= 3% Etapa: Analise do Processo Discursivo
Etapa em que se encerra, mesmo que provisoriamente, a analise de discurso. Nela, num
procedimento de “ir-e-vir constante entre teoria, consulta ao corpus e analise” (ORLANDI,
2005, p.67) chega-se ao processo discursivo, banhado de historicidade e ideologia.
O néo-dito é exposto, os siléncios (fundador, constitutivo, local) também, entdo percebe-
se as filiagOes historicas e ideoldgicas dos discursos. E como esclarece Orlandi (2005, p.84) é
“preciso que a teoria € 0 método explicitem de que n&o-dizer estamos falando, de como o

consideramos e quais sdo os procedimentos para a analise”. Dependendo da teoria adotada na
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pesquisa haverd maneiras de analise e resultados diferentes, “com consequéncias diferentes a
respeito de nossa compreensdo dos sentidos e dos sujeitos em relagdo com o simbdlico, com a
ideologia, com o inconsciente”.

Desta forma, o mais importante do dispositivo analitico € levantar questdo, pois sem
esta a andlise ndo se constitui. Entdo, pretende-se compreender os sentidos construidos e que
envolvem os valores emergidos, a partir da nossa pergunta central de pesquisa.

Além dos termos ja descritos para a AD é importante conhecer o que € interdiscurso e
intradiscurso. Orlandi (2005, p.31), coloca o interdiscurso como a memoria, “como aquilo que
fala antes, em outro lugar”, como

[...Jmemodria discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que
retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel,
sustentando cada tomada da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que
afetam 0 modo como o sujeito significa em uma situacao discursiva dada.

E ainda que o “interdiscurso ¢ todo o conjunto de formulagdes feitas e ja esquecidas que
determinam o que dizemos” (ORLANDI, 2005, p. 33). Ou seja, 0 interdiscurso esta na relagdo
do discurso do emissor com o0s outros discursos. Desta forma, para entendermos a
especificidade do interdiscurso, também temos que conhecer a formacéo discursiva, e assim,
identificarmos outras formulacdes como a paréfrase e a polissemia. Paréfrase e polissemia
definem respectivamente em todo dizer o sentido que se mantém e o que se desestabiliza
(ORLANDI, 2003).

De acordo com as colocagdes da autora, parafrasear é dizer posicionado sempre no
mesmo lugar da memoria discursiva. Ja produzir polissemia é formular na fronteira da formacéo
discursiva, ou seja, a regido do interdiscurso (o dito e esquecido), em que o sentido tende a ser
outro e por isso desestabiliza o processo discursivo. O intervalo aberto pelo confronto entre a
parafrase e a polissemia descreve o que Orlandi (2003, p. 36) refere como a “[...] tensdo entre
o mesmo e o diferente”.

Assim, entende-se que a parafrase e a polissemia sdo maneiras de as relacdes de sentido
se mostrarem na forma de um funcionamento de linguagem em ag&o no processo discursivo.
Os sentidos sempre se mostram por relacdes que sdo de diferenca ou de semelhanca, mas a
possibilidade de o sentido se produzir em uma dessas duas relacGes ja esta prevista na historia
e no modo como a lingua se inscreve nela. Sempre que um dizer acontece fazendo sentido é
porque ocorre na forma da convergéncia (0 mesmo) ou na forma da colisdo (o diferente) entre
dizeres. “Um dizer tem relacdo com outros dizeres realizados, imaginados ou possiveis”

(ORLANDI, 2003, p. 39).
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Portanto, fica claro que a parafrase é da ordem da formacdo discursiva, quanto a
polissemia é da ordem do interdiscurso.

Ja o intradiscurso, envolve “uma relacéo entre o ja-dito e o que se esta dizendo”, ou seja,
“entre o interdiscurso e o intradiscurso”, ou “entre a constitui¢cao do sentido e sua formulagao”
(ORLANDI, 2005, p. 32).

A constituicdo determina a formulacdo, pois s6 podemos dizer (formular) se
nos colocarmos na perspectiva do dizivel (interdiscurso, memdria). Todo
dizer, na realidade, se encontra na confluéncia dos dois eixos: o da memoria
(constituicdo) e o da atualidade (formulagdo). E é desse jogo que tiram seus
sentidos (ORLANDI, 2005, p.33).

Assim, quando a fala se materializa e o discurso se torna linear, temos o intradiscurso.

Orlandi (2011), também prop&e uma tipologia para classificacdo dos discursos, como
uma necessidade metodologica da AD. Esta tipologia envolve a relagdo da linguagem com suas
condicdes de producdo, e também a interacdo e a polissemia.

Esta pesquisadora (Orlandi, 2011, p.153) afirma que

...um tipo de discurso resulta do funcionamento discursivo, sendo este tltimo
definido como a atividade estruturante de um discurso determinado, para um
interlocutor determinado, por um falante determinado, com finalidades
especificas. Observando-se, sempre, que este “determinado” nao se refere
nem ao ndmero, nem a presenca fisica, ou a situacdo objetiva dos
interlocutores como pode ser descrita pela sociologia. Trata-se de formacGes
imaginarias, representaces, ou seja, da posicdo dos sujeitos no discurso
(PECHEUX, 1969).

A tipologia estabelecida por Orlandi (2011) distingue: discurso ludico, discurso
polémico e discurso autoritario. Esta tipologia pode ser considerada com uma generalidade tal
que, “partindo de certos principios, determinam as condi¢des de significacdo de qualquer
discurso” ou como hé a necessidade de uma tipologia “na qual se inscrevam os principios e as
condig¢des de significacdo para um discurso” esta seria “uma das tipologias possiveis, em seu
nivel de generalizacao” (ORLANDI, 2011, p.174).

Alguns critérios foram considerados para estabelecer os tipos de discurso, tais como 0s
relacionados a como os interlocutores se consideram na interacéo e a reversibilidade que indica
“uma maior ou menor troca de papéis entre locutor e ouvinte”; e a relagdo dos interlocutores
com o objeto do discurso (ORLANDI, 2011, p.154) que oportuniza ou nao a polissemia.

Pode-se observar que o discurso ludico, como € caracterizado, é contraponto para 0s
outros dois discursos. Para Orlandi (2011) ele representa o desejavel em nossa formagé&o social

e também ruptura, pois nossa sociedade privilegia o uso eficiente da linguagem para fins
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praticos, como no caso dos discursos autoritario e polémico, e ndo para fins de prazer como é
0 que acontece no discurso ludico.

E interessante apontar que estes tipos de discurso néo existem necessariamente isolados,
numa forma pura. O que se constata, segundo Orlandi (2011) € uma mistura de tipos. Na analise
dos discursos deve-se observar a dominancia de cada um dos tipos nas préaticas discursivas.

Isto significa que é preciso analisar o funcionamento discursivo para se
determinar a dindmica desses tipos: as vezes todo o texto é de um tipo, as
vezes sequéncias se alternam em diferentes tipos, outras vezes um tipo € usado
em funcdo de outro, outras vezes ainda eles se combinam, etc. A nocdo de tipo
ndo funciona como porto-seguro, isto €, ndo creio que se deva — como
usualmente tem ocorrido — uma vez estabelecida uma nogdo, endurece-la
categoricamente, estagna-la metodologicamente, perdendo assim a sua
plasticidade, a sua provisoriedade, enquanto matéria de conhecimento
(ORLANDI, 2011, p.156).

Com arelacdo ao processo de analise de um discurso, os tipos estabelecidos por Orlandi
(2011) podem nortea-lo, mas ndo o estagnar. Importante esclarecer que esta tipologia pode ser
utilizada para caracterizar outros discursos como o politico, o religioso e o pedagdgico.

Utilizando-se da tipologia descrita no item anterior, Orlandi (2011) propGe que o
Discurso Pedagdgico (DP) figura dentre os discursos do tipo autoritario.

Pode-se dizer que no DP: A influencia B, ao invés de A ensina B, pois o aluno fica
obrigado a reproduzir o que o professor inculcou. “Mais do que informar, explicar, influenciar
ou mesmo persuadir, ensinar aparece como inculcar” (ORLANDI, 2011, p.17).

No DP algumas leis do discurso (interesse, utilidade, informatividade) sdo mascaradas,
favorecendo seu viés autoritario. O interesse e utilidade sdo mascarados pela chamada
motivacao no sentido pedagdgico. “Essa motivag¢do aparece no DP como motivac¢do que cria
interesse, que cria uma visdo de utilidade, fazendo com que o DP apresente as razdes do sistema
como razoes de fato” (ORLANDI, 2011, p.18).

O professor é a autoridade em sala de aula, ele é quem ordena e quem interroga, no
Discurso Pedagdgico. Como apontado anteriormente, na formacao imaginaria do DP, pode-se
ter que a imagem que B (aluno) deve ter da imagem que A (professor) deve ter do referente.
Nesta mediagdo do dever, legitima-se um conhecimento, um conteldo. Nas razdes para
legitimar o referente tem-se o “¢ porque é” ¢ a cientificidade.

A transmissdo de informacdo e fixacdo sdo consideradas objetivos do DP. Até
o momento falamos do tipo de “informacdes” (comportamento) que ele
“transmite” (inculca). Gostariamos, agora, de falar sobre a natureza dessa
“informacdo”. E sua caracteristica esta em que ele se pretende cientifico
(ORLANDI, 2011, p.19).
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A cientificidade pode ser estabelecida por dois pontos: a metalinguagem e apropriacao
do cientista feita pelo professor. Por meio da metalinguagem cria-se uma legitimidade do
conhecimento por uma via cientifica, em oposi¢do ao saber do senso comum.

E dessa perspectiva de metalinguagem que se podem entender questdes do
tipo: posso dizer com minhas palavras? Cuja resposta €: ou ndo pode, ou, mais
benevolentemente, se diz que pode para depois se recusar essa linguagem e
substitui-la por outra “mais adequada” (ORLANDI, 2011, p.20)

Importante apontar que entre “a imagem ideal do aluno (o que ndo sabe) e a imagem
ideal do professor (o que tem a posse do saber que é legitimado pela esfera do sistema de ensino)
ha uma distancia fartamente preenchida pela ideologia” (ORLANDI, 2011, p.22).

Nesta visdo do DP apresentada por Orlandi (2011) tem-se que a reflexdo é substituida
pelo automatismo pois 0 que importa € saber manipular os conhecimentos legitimados. O
sistema de ensino atribui ao professor a posse da metalinguagem e da ciéncia, autorizando-o a
reproduzir o discurso legitimado por ele. Apaga-se as relacdes com o referente, estanca-se a
reversibilidade na relacdo dos interlocutores, propde-se a ilusdo de uma neutralidade deste
discurso pela via cientifica, enfim dissimula-se a necessidade, a utilidade, e a informatividade.

H& um momento no processo do discurso pedagdgico ou outro discurso
(autoritario?) qualquer em que 0 outro ouve no esmagamento, tentando
reproduzir, repetir, copiar a voz autossuficiente do locutor; em outro momento
ha ambiguidade de falantes sem ouvintes; a forca de tentar resistir aos que
procuram nos relegar a posicdo de apenas ouvintes (e ouvintes de discursos ja
cristalizados), deixamos de ouvir mesmo 0s N0ssos pares, 0 que ndo nos ajuda
a deslocar efetivamente a relacdo de dominagdo. E ha um terceiro momento,
é¢ 0 momento critico, aquele em que se estabelece uma relacdo menos
hierarquizada entre os interlocutores, o da disputa pela posse da palavra
(ORLANDI, 2011, p.36-37)

Isto posto, que o DP tem caracteristicas de um discurso autoritario, como interferir
nestas caracteristicas para superar o autoritarismo? Orlandi (2011, p.32) sugere que poderia ser
tornando-o um discurso polémico. Assim seria necessario questionar seus implicitos. Explicitar
as condi¢des de produgao deste discurso. “Como os implicitos, o discurso coloca algumas
‘informacdes’, informagdes que aparecem como dadas, predeterminadas, e ndo deixa espago
para que se situe a articulag@o existente entre o discurso e o seu contexto mais amplo”.

Também seria necessario alterar a relacdo dos interlocutores, dando espago para a
reversibilidade. O professor precisaria construir seu discurso deixando espago para outros
sentidos possiveis e para o aluno, como sujeito ouvinte. Colocar-se como ouvinte do proprio
discurso e como ouvinte dos outros discursos. O aluno precisaria exercer sua capacidade de

discordancia. “Capacidade do aluno de se constituir ouvinte e se constituir como autor na
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dindmica da interlocucéo, recusando tanto a fixidez do dito como a fixacdo do seu lugar como
ouvinte” (ORLANDI, 2011, p.33).

Além de uma outra dindmica entre os interlocutores, mais flexivel, precisaria haver a
recuperacdo do objeto do discurso, os fatos, os acontecimentos, a historia. No processo de
interlocucédo, ha confronto de interesses sociais, ha confronto de sentidos. As condigdes de
producdo precisam ser explicitadas para expor também o objeto do discurso.

De um lado, portanto, deve-se questionar os implicitos, os locutores, o
conteudo, a finalidade, o sentido dado ao ensino pelo DP do poder e, de outro,
fazer a mesma coisa com o discurso que nds reproduzimos internamente no
trabalho pedagdgico. Isto é, questionar as condi¢cBes de producdo desses
discursos (ORLANDI, 2011, p.35)

Assim, Orlandi (2011) aponta que o DP é autoritério desde que as relagdes sociais dentro
da instituicdo escolar a sejam. Se na escola tiver uma selecdo de quem tera e quem nao tera
acesso ao discurso, € um processo interno de esmagamento do outro, havera uma legitimacao
do discurso autoritario. Se por outro lado a relacdo entre os interlocutores permitir a
reversibilidade e se as condigdes de producdo dos discursos forem questionadas, teremos a
ruptura da tendéncia autoritaria do DP.

Outro ponto importante a destacarmos, trata-se da no¢édo de sujeito na AD, ja que esta
esta vinculada a ideologia. O sujeito é o individuo que é interpelado pela ideologia. Para Orlandi
(2005, 2011) neste processo de assujeitamento alguns pontos estdo presentes: a ilusdo de que o
sujeito € fonte do seu dizer; a relacdo existente entre a formacdo discursiva e a formacao
ideolodgica; e a ilusdo da literalidade, relacdo entre o que se diz e sua significacdo. Nesta
concepgdo ha o deslocamento da centralidade do sujeito, este esta vinculado ao funcionamento
do discurso; as formacdes discursivas e as formacges ideoldgicas.

O sujeito se submete a lingua mergulhado em sua experiéncia de mundo e
determinado pela injungéo a dar sentido, a significar-se. E o faz em um gesto,
um movimento sécio-histéricamente situado, em que se reflete sua
interpelacdo pela ideologia. A ordem da lingua e a da histéria, em sua
articulagéo e seu funcionamento, constituem a ordem do discurso (ORLANDI,
2005, p.2).

No discurso, o sujeito ndo é o sujeito-em-si, ele é um sujeito socialmente constituido
que se apropria da linguagem. Para Carreira (2001, p.2) pode-se dizer que 0s esquecimentos n°
1 e 2, apontados por Pécheux, atuam “na constru¢do do ‘eu’ porque procuram apagar a
submissao do sujeito a ideologia”, ou em outras palavras, “as no¢des de esquecimentos n° 1 e
n° 2 abordam aquilo que permite ao sujeito suportar seu assujeitamento, especificamente seu

assujeitamento a ideologia”.
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Esclarecendo o que s@o estes esquecimentos, Orlandi (2005, p.35) descreve o
esquecimento n°® 1 como aquele de

[...] instdncia do inconsciente e resulta do modo pelo qual somos afetados pela
ideologia. Por esse esquecimento temos a ilusdo de ser a origem do que
dizemos quando, na realidade, retomamos sentidos pré-existentes. Esse
esquecimento reflete o sonho addmico: o de estar na inicial absoluta da
linguagem, ser o primeiro homem dizendo as primeiras palavras que
significam apenas e exatamente o que queremos. Na realidade, embora se
realizem em noés, 0s sentidos apenas se representam como originando-se em
nos: eles sdo determinados pela maneira como nos inscrevemos na lingua e na
historia e é por isto que significam e ndo pela nossa vontade.

E 0 esquecimento n° 2 como aquele

[...] da ordem da enunciagdo: ao falarmos, o fazemos de uma maneira e néo
de outra, e, ao longo do nosso dizer, forma-se familias parafrasticas que
indicam que o dizer sempre podia ser outro. [...] Este “esquecimento” produz
em nds a impressdo da realidade do pensamento. Essa impressdo, que é
denominada ilusdo referencial, nos faz acreditar que ha uma relacéo direta
entre 0 pensamento, a linguagem e 0 mundo, de tal modo que pensamos que
0 que dizemos s6 pode ser dito com aquelas palavras e ndo outras, que s6 pode
ser assim.

Outras questdes relacionadas aos dois esquecimentos e a posi¢ao do sujeito como autor.
Contudo Orlandi (1993) coloca que existe uma relacdo entre autoria e censura, um jogo entre
elas. A censura afeta a identidade do sujeito pois “impede que ele se identifique com as regides
do dizer...que ndo convém em uma conjuntura dada”, ao mesmo tempo que ao “proibir
determinados sentidos, a censura ndo os cala totalmente, pelo contrario, chama a atencéo para
sua existéncia”. Assim a opressao traz em seu bojo a resisténcia: “os sentidos calados significam
em siléncio ou pelo avesso”, ou ainda, o que ¢ calado pela censura pode significar por meio do
que ¢ permitido, “de forma mascarada”.

Para Orlandi (2010, p.79) a politica de silencio como a censura produz asfixia:

Ela é a interdicdo manifesta da circulagdo do sujeito, pela decisdo de um poder
de palavra fortemente regulado. No autoritarismo, ndo ha reversibilidade
possivel no discurso, isto &, o sujeito ndo pode ocupar diferentes posicgdes: ele
s6 pode ocupar o “lugar” que lhe € destinado, para produzir os sentidos que
ndo lhe séo proibidos. A censura afeta, de imediato, a identidade do sujeito.

Portanto, essa asfixia apaga a identidade do sujeito e impede a autoria. Assim,
finalizando provisoriamente as discussdes sobre os referenciais que deram suporte a esta
pesquisa, esclarece-se que sdo nestas perspectivas, que se busca analisar os valores expressos e

a potencialidade de uma proposta de intervencao pedagogica.
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3 METODO DE PESQUISA

Nesta etapa sera apresentada a trajetoria metodoldgica que ird descrever as seguintes
partes: delineamento metodoldgico; cenario e local do estudo; participantes; procedimentos e

técnicas para a coleta e analise dos dados.

3.1 Delineamento metodoldgico

O estudo pretendido baseou-se na perspectiva da abordagem qualitativa. Para Minayo
(2001, p.14), “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo de
variaveis”.

Para o alcance dos objetivos previamente estabelecidos, foi elaborada uma Proposta de
Intervencédo Pedagdgica (APENDICE D) com o intuito de organizar o processo e oportunizar
que os valores a serem investigados fossem aflorados. A intervengédo tem como base o trabalho
com o tema barragens, considerando uma situacdo real de construcdo de barragens nos rios que
cortam a regido do Sul de Minas gerais. Entende-se que 0s temas ambientais locais devem ser
tratados com reflexdes mais amplas e necessarias para a formacdo dos alunos no que cinge a
temética ambiental.

N&o perdendo de vista a dimensdo da acdo e a busca da complexidade das experiéncias
tem-se como proposta a promogdo de reflexdes e aplicagdo dos conhecimentos e valores
construidos sob a forma de trabalhos. Sobretudo, promover uma reflexdo sobre a relagdo da
construcdo das barragens com o uso de tecnologias e a ciéncia, problematizando as discussdes
gue permeiam 0s aspectos socioambientais. A definicdo do tema barragens objetiva a busca e
reconhecimento do sentido da abordagem para o aluno a partir de uma situacao real e que pode

ser inserida no conhecimento escolarizado.

3.2 Cenario e local do estudo

O cenaério de estudo foi a cidade de Itajuba, localizada no sul do estado de Minas Gerais.
Atualmente, a cidade possui quatorze escolas estaduais publicas, que em sua maioria, oferece
as modalidades de Ensino Fundamental | e Il e Médio (SUPERINTENDENCIA REGIONAL
DE ENSINO DE ITAJUBA, 2017).
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No cenério de estudo, a cidade de Itajubd, encontra-se a Escola Estadual Bardo do Rio
Branco, que foi eleita como o local para o estudo. A partir da realizagdo do estagio da
pesquisadora no local do estudo, nos foi possivel garantir uma maior aproximacéo da realidade
da Escola e identificar diversos fatores que permeiam a instituicédo e justificam a escolha. Desta
forma, convém contextualizarmos a necessidade do estudo e caracterizarmos o cenario e local

em que tudo se concretizou.

3.2.1 Contexto da pesquisa e cenario do estudo

Considerando que o estudo baseia-se em uma proposta de intervengéo sobre o tema
barragens?, é importante caracterizarmos e justificarmos a relevancia dessa abordagem para os
alunos que residem na cidade, visto que, Itajuba apresenta um historico marcante da ocorréncia
de enchentes. Esse evento poderia ser considerado natural nas calhas secundarias de rios,
contudo, quando se d& com frequéncia em regifes urbanas, evidencia problemas que vao além
de um transtorno gerado pelos prejuizos e danos a populacéo local.

A causa poderia estar no crescimento populacional desordenado e interferéncia massiva
do homem na natureza, ja que a cidade, atrai investimentos e abriga grandes industrias como a
MAHLE Metal Leve S.A. e a IndUstria de Material Bélico do Brasil (IMBEL) e tem importantes
instituicdes de ensino superior, como a Universidade Federal de Itajubd (UNIFEI). Desta
maneira, a populacdo precisa buscar a ocupacdo de novos terrenos, e em inimeras situacoes,
como no caso de Itajuba, ha a ocupacéo de areas de varzeas. A malha urbana € dividida ao meio
pelo curso d’agua do Rio Sapucai.

Esta situacdo, além de ir contra o Cédigo Florestal Brasileiro, juntamente com o descarte
de lixo em local incorreto, auséncia de medidas de prevencéo por parte do estado e municipio,
tem sido a causa da vulnerabilidade de Itajuba as cheias e de inimeros problemas desde a
fundacdo da cidade.

Pinheiro (2005), realizou um estudo que teve como objetivo prover uma avaliacdo
técnica e histérica das enchentes em Itajuba. O histdrico das cheias que ocorreram em Itajuba

até o ano 2000, encontra-se representado na Tabela 1.

! “Barragens” foi 0 tema central na elaboracdo da intervencdo pedagdgica, aparecendo de maneira recorrente no
decorrer do texto, com destaque na exibicdo dos dados. Contudo, apds o exame de qualificacdo e as reflexdes
emergidas na ocasido, compreende-se que na realidade o trabalho versou sobre um tema mais amplo, sendo este,
a questdo das enchentes.
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Tabela 1 — Historico das enchentes em Itajuba

Tempo de

Ano Altura (m) Vazdo (m'/s) Rk il Magnitude
1874 9,55 973,3 141,79 Grande
1919 .17 291.8 21,1 Grande
1929 8,58 635,7 1781 Grande
1930 5,62 1348 32 Pequena
1945 8,47 601,3 1139 Grande
1949 4,86 1043 24 Pequena
1956 4,71 99,70 23 Pequena
1957 8,42 586,0 9347 Grande
1981 5,20 116,1 2,6 Pequena
1986 475 100,9 23 Pequena
1991 137 3273 33,1 Grande
2000 8,30 550,3 588,9 Grande

Fonte: Adaptado de Pinheiro (2005)

Ao fim da sua analise, Pinheiro (2005) recomendou que se estabelecam acGes para
medidas estruturais e ndo estruturais a fim de prevenir os prejuizos humanos e materiais

decorrentes das enchentes. Dentre tais recomendacdes, destaco:

1 - Uma politica séria de educacdo ambiental nas escolas e organizacdes nao
governamentais sobre a relevancia de abordagem dos eventos criticos de
cheias e secas; 2 - A continuidade de estudos e implantacdo de um barramento
de contengdo a montante de Itajubd; 3 - A continuidade do Sistema de
Monitoramento de Enchentes; 4 - A ado¢do de um plano diretor da cidade com
0 estabelecimento correto de areas de expansao e medidas mitigatorias para as
areas vulneraveis, com base no Mapa de InundacGes de Itajuba (elaborado
pelo LIH-UNIFEI); 5 - Uma manutenc¢éo ecologicamente adequada do Rio
Sapucai e afluentes; 6 - Um maior interesse dos 6rgaos publicos sobre a
guestdo de enchentes e secas (PINHEIRO, 2005, p.97).

Diante do histdrico, vemos que no ano 2000 o Rio Sapucai ultrapassou a marca dos 8
metros, sendo considerada uma das piores enchentes ocorridas no municipio. Ha relatos de que
a chuva acumulada em trés dias, foi suficiente para deixar praticamente toda a cidade debaixo
da agua. A enchente provocou cinco mortes, deixou 1.600 pessoas desabrigadas e 20 mil
residéncias foram atingidas (ASSESSORIA DE COMUNICACAO, 2003).

Apds esse evento, propostas similares ao que foi exposto por Pinheiro (2005) foram
colocadas. Dentre estas, tivemos em 2007, o anuncio de um projeto de construgdo de trés
reservatorios de contencao de aguas, ou seja, barragens nos rios que cortam a regido do Sul de

Minas Gerais.
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Esse projeto foi desenvolvido pelo Governo e Minas em parceria com a COPASA
(COMPANHIA DE SANEAMENTO DE MINAS GERALIS), e recebeu o0 apoio de moradores,
engenheiros, empresarios, médicos, comerciantes da cidade e regides vizinhas.

De acordo com a COPASA, foram feitos diversos estudos e escolhidos os locais que
melhor protegem a cidade, causando menor impacto ambiental e socioeconémico. Sob esta
alegacdo a proposta também recebeu o apoio de alguns ambientalistas.

O sistema proposto envolvia a mais avancada tecnologia, com sensores e equipamentos
em pontos estratégicos do Rio Sapucai, que mediriam a quantidade de chuva e controlariam o
volume de agua. Assim, no caso do aumento do nivel das aguas decorrente das chuvas, haveria
0 acionamento automatico das compotas que irdo regular a vazado dos rios.

De acordo com o projeto, o escoamento das aguas represadas ocorreria em 15 dias, e
guando vazias, as areas dos reservatdrios possibilitariam atividades de agricultura e pecuéria.
Para os seus defensores, haveria a garantia da protecéo da infraestrutura urbana e dos sistemas
de abastecimento de &gua e de esgotamento sanitario, além de reduzir perdas econémicas em
decorréncia de alagamentos que deixardo de ocorrer. A midia local veiculava que o
investimento de mais de 300 milhdes de reais em todo o empreendimento traria beneficio a
mais de 210 mil moradores, gerando emprego e desenvolvimento e minimizando os riscos de
contaminacéo, proliferacdo de doencas e de acidentes causados pelas inundagdes.

Contudo, pouco se falava sobre o fato de que em um dos locais escolhidos para a
construcdo das barragens, estava localizado um bairro onde residiam algumas familias. Estas,
sob diversas alegacdes, se manifestavam totalmente contrarias a proposta e se uniam a outros
ambientalistas que contestavam uma suposta minoracao dos reais impactos ambientais.

Segundo informagfes colhidas na Prefeitura Municipal de Itajubd, a falta de
licenciamento ambiental impediu a construcdo das barragens.

Diante do exposto, considera-se relevante um trabalho que envolva essa problematica
que além de real, € atual e oportuniza ricas discussoes e reflexdes acerca dos diversos aspectos
que envolvem tanto a questdo da vulnerabilidade da cidade a ocorréncia de enchentes, quanto

a proposta de construgdo de barragens.
3.2.2 Contexto da pesquisa e local do estudo
A instituicdo eleita para a nossa investigacdo, a Escola Estadual Baréo do Rio Branco

(EEBRB), apresenta um contexto e histérico de consolidacdo interessante, plausivel de ser

descrito, considerando as marcas presente, sobretudo, nas praticas de ensino instauradas e
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difundidas até os dias atuais. Considerando o aspecto tratado no topico anterior, temos que a

escola tambhém se fixou em uma area de varzea, como mostra a Foto 1.

Foto 1 — Escola Estadual Bardo do Rio Branco - 1945

e ———

s
v P

Fonte: Acervo pessoal de Cristiane Danusa

A descrigdo que segue baseou-se nos relatos de memorias de moradores e demais
funcionarios da instituicao.

A EEBRB foi inaugurada em 1936 como “Escola de Alfabetizacdo” e atendia os
trabalhadores da Fabrica de Canos e Sabres para Armas Portateis, sendo destinada a
alfabetizacdo dos operarios da referida fabrica. Um ano depois, foi inaugurado um anexo
nomeado como “Escola Infantil”. Em 1943, a Escola passou a ser denominada “Escolas
Reunidas da Fabrica de Armas” ¢ atendia as quatro primeiras séries do que conhecemos
atualmente como ensino fundamental. Trés anos depois, a partir de um decreto do poder
publico, a Escola passou a ser denominada “Grupo Escolar Bardo do Rio Branco”. Em 1981 na
gestdo da Diretora Dulcimar de Oliveira a instituicdo passou a ser nomeada Escola Estadual
Bardo do Rio Branco e foi beneficiada com a extensdo de série, aprovada em 21/02/81,
iniciando seu funcionamento em 23/02/81.

O nome “Barao do Rio Branco” advém de uma homenagem ao diplomata, advogado,
geografo e historiador brasileiro, José Maria da Silva Paranhos Janior, conhecido como Bardo

do Rio Branco. Em 28 de dezembro de 2005 a Escola foi beneficiada com a implantacdo do
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Ensino Médio, durante a gestdo da Sra. Salete Rodrigues da Silva, atendendo aos anseios de
toda a comunidade escolar.

Atualmente, a Escola funciona em trés turnos: matutino, vespertino e noturno,
atendendo a 866 alunos a partir das séries finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), Ensino
Médio, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacdo Integral e Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Ela conta com cerca de 50 funcionarios, incluindo os professores e
responsaveis administrativos.

A Escola esta localizada na area residencial do bairro Imbel, na Vila Mestre Sebastido
Ernesto Coelho, S/N°. A distédncia do centro da cidade é de aproximadamente quatro
quildometros. Desde a instalagdo do 4° Batalhdo de Engenharia de Combate em 1921, a
comunidade se desenvolveu a fim de atender as demandas da unidade do exército. Portanto, as
industrias, o conjunto habitacional, a igreja, os comércios e a Escola se desenvolveram em um
contexto militar. Nas proximidades da Escola esta inserida uma das maiores empresas
produtoras de material bélico, a IMBEL, que d& nome ao bairro onde a Escola se localiza.

Fonte: Acervo pessoal de Andressa Daiany (2018)

A Escola atende ao populoso bairro da Imbel e outro bairros periféricos como: Santa
Rosa, Nossa Senhora de Fatima, Cantina, Sdo Sebastido e Morro Grande. A ela fluem também
alunos das escolas rurais como: Ponte de Santo Antonio, Agua Limpa, Pedra Mamona, Canta
Galo, Sdo Pedro, Pedra Preta, Estancia e Borges. Além dessa clientela, geralmente de
alunos carentes, ha criancas provenientes de bairros da cidade, quando ndo encontram vagas
em estabelecimentos proximos a suas casas.

Discorrendo sobre a estrutura fisica da escola, temos a atencdo direcionada para a sua

conformacao estrutural. Marcada por um contexto historico militar, as salas sdo organizadas ao
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redor do patio, compondo um formato retangular. Este formato, somado a localizagdo
estratégica da sala da direcdo e a secretaria, permite uma viséo globalizada de todas as &reas da
Escola e um controle efetivo de tudo o que acontece em seu interior. Portanto, a escola se
estrutura na forma de um pandptico, que se caracteriza por uma edificacdo que objetiva a
inspecdo e o controle, como em uma penitenciaria.

Nos chama a atencdo, pois, diversos autores discorreram sobre esse plano, que ao que
nos parece, vai além de uma organizacgéo arquitetonica, e envolve principios e propositos. Esta
ligado a concepcdo do educador em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem.

A ideia de pandptico foi concebida pela primeira vez pelo filésofo Jeremy Bentham que
objetivou estudar o sistema penitenciario de forma racional. A anélise mais conhecida do
projeto do Pandptico de Bentham é, sem davida, a de Michel Foucault na obra “Vigiar e punir:
nascimento da prisdo” no capitulo intitulado “O panoptismo”.

A descri¢do de Foucault é sugestiva:

O Panoptico [...] é o diagrama de um mecanismo de poder levado a sua forma
ideal; seu funcionamento, abstraindo-se de qualquer obstéaculo, resisténcia ou
desgaste, pode ser bem representado como um puro sistema arquitetural e
Optico: €, 196 na realidade, uma figura de tecnologia politica que se pode
destacar de qualquer uso especifico. (FOUCAULT, 2013, p. 205).

As relacdes expressas acima ndo sdo meramente subjetivas, mas, evidenciam-se também
no modelo de ensino presente na escola. A maioria dos professores, estdo centrados apenas no
modelo tradicional de ensino e ndo se abrem para novas possibilidades e formas de promover
o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social dos alunos.

Identifica-se uma falha na distribuicdo dos alunos, ja que, as salas estdo sempre
superlotadas e percebe-se uma ndo identificacdo por parte dos alunos com o espaco escolar,
pois séo recorrentes os pedidos para a execucdo de mais atividades nos ambientes abertos ou
fora da escola.

No gue tange a realidade externa, em geral, o bairro ou a comunidade onde a Escola
concedente se insere caracteriza-se por uma populacdo de classe média baixa. A maioria dos
moradores tem acesso a televisao, radio e internet, mas, ndo séo frequentadores de bibliotecas,
teatros, cinemas e tem um maior foco no mercado de trabalho. SIC da diregédo da escola, os pais
ou responsaveis pelos alunos sdo, em sua maioria, assalariados e com baixo nivel de
escolaridade.

Para os moradores, a area geografica do bairro supre as suas necessidades, ja que todas

as ruas sdo calcadas ou asfaltadas, ha a presenca de sinaliza¢fes no transito (placas e faixas de
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pedestres), ponto de 6nibus para acesso ao transporte coletivo (com horérios regulares) e areas
suficientes para o lazer.
No bairro esté localizada a Vila Militar, onde residem as familias dos sargentos e oficiais

do exército e recebe um suporte especial oferecido pelo Batalh&o na seguranca das casas.

Refletindo sobre alguns relatos dos moradores e funcionarios da Escola a respeito do
que a mesma representa para a populacao, percebe-se que a EEBRB remete a comunidade uma
bela e importante fase de suas vidas. Muitos a veem como uma das melhores escolas de Itajuba
e descrevem que no decorrer dos anos houve uma melhora tanto na estrutura fisica quanto no
ensino ofertado, e que atualmente, a Escola conta com uma boa equipe de professores. Outros
ponderam que se o bairro néo tivesse a Escola, tudo seria muito diferente, pois ela representa a
histéria do bairro, aproxima pessoas de diversos lugares da cidade e configura para todos uma
possibilidade de um futuro diferente, ja que por muito tempo trabalhar na IMBEL era o limite
para 0s sonhos da maioria dos moradores.

Uma das principais parcerias que a EEBRB tem € com a IMBEL, empresa vinculada ao
Ministério do Exército. Tudo indica que o terreno onde se localiza a Escola pertence a empresa
e a renovacao do contrato de comodato entre a IMBEL e a Secretaria de Estado da Educacéo
acontece a cada sessenta meses, desde a criacdo da Escola, sendo uma renovagdo simbdlica sem
qualquer 6nus para o Estado. Contudo, essa parceria também traz impedimentos que impedem
a melhoria da estrutura fisica da escola.

Como a maioria das escolas que buscam organizar a sua pratica a fim de garantir a
qualidade do ensino, a instituicdo também desenvolve as suas a¢des a partir de uma proposta

curricular e do Projeto Politico Pedagdgico (PPP).
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Portanto, a partir da anlise e leitura do PPP e Regimento Escolar, identificou-se que as
acOes disciplinares estdo baseadas nos principios contidos nesses documentos, e colaboram para
a formacdo pessoal e social do educando, promovendo e respeitando as etapas do seu
desenvolvimento. Pelo que esta descrito nos documentos, tais acfes ndo visam o autoritarismo
e a arbitrariedade, mas sim, a conducdo de uma pratica pedagogica comprometida com a
construgéo do conhecimento. Apesar das marcas de um ensino tecnicista, as agoes disciplinares
estdo expressas principalmente no cotidiano do aluno, por meio do estimulo de atitudes de
cooperacdo e da promocédo do senso de justica em substituicdo a norma de obediéncia, apesar
do contexto historico militar ainda ser relevante e influenciar na estrutura e no formato de
ensino presente na escola.

Portanto, dentre os fatores que permeiam a instituicdo e justificam a escolha desta como
local de estudo, tem-se o fato da escola ter sido construida em uma area de varzea e estar imersa
nos problemas sociais e ambientais da regido onde est4 alocada. Além disso, a Escola mostra-
se um interessante local de estudo devido a receptividade e interesse em estabelecer parcerias
com a Universidade Federal da cidade e pela abertura para a realizacdo de projetos e
contribuicdo para as pesquisas cientificas. Destaca-se com relevancia que a Escola esta
localizada em uma regiéo envolta por montanhas, ao lado do principal rio que corta a cidade e

é marcada por uma natureza exuberante.

3.3 Participantes

Os participantes do estudo realizado foram 25 estudantes de uma turma do oitavo ano,

matriculados no Ensino Fundamental na escola escolhida.
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A escolha da turma se deu a partir de um consenso com o professor regente. Durante a
realizacdo do estagio no curso de Biologia, eu havia observado uma turma que apresentava
maior dificuldade na aprendizagem dos contetdos de Ciéncias, e ao auxiliar o professor na
correcdo das provas, eu via o0 desapontamento do mesmo diante dos resultados insatisfatorios.
Ao mesmo tempo, com cautela, eu buscava conversar com ele sobre a possibilidade de revisao
de algumas préticas.

Desta forma, na oportunidade da minha pesquisa, que envolvia a execucdo de um
trabalho diferenciado, almejei trabalhar com esta turma que eu havia observado anteriormente.
Contudo, o professor foi contra tal escolha e disse que estava com o contetdo um pouco
atrasado e que indicava que eu trabalhasse com a turma que ele considerava que apresentava
um melhor desempenho, e que na concepcdo dele, poderia contribuir mais com a minha
pesquisa. Eu ndo aceitei tal posicionamento e insisti na minha escolha. Por fim, ele propds que
a intervencao fosse aplicada em uma outra turma, que ndo estava envolvida em nenhum projeto,
assim, ele poderia me disponibilizar com tranquilidade o nimero de aulas necessarias para a
execucdo do meu trabalho.

Para o professor, a turma sugerida apresenta um desempenho mediano e consoante a
maioria dos alunos da escola e a partir da intervencdo eu poderia obter resultados
representativos do cendrio do estudo. De acordo com Bussab e Bolfarine (2005), em uma
amostragem intencional o pesquisador deliberadamente escolhe certos elementos para pertencer
a amostra, por julgar tais elementos bem representativos da populagéo.

Tendo em vista 0s aspectos éticos e legais que permeiam uma pesquisa, foram adotados
0s seguintes critérios de inclusdo dos participantes: estar matriculado na instituicdo de ensino
que participou da pesquisa; aceitar participar de maneira autbnoma de todas as etapas da
pesquisa; e dispor do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE C)
devidamente assinado. Foram excluidos da amostra todos aqueles que ndo se enquadraram

nesses critérios.

3.4 Procedimentos e técnicas para a coleta de dados

Conforme as estratégias propostas por Gil (2007), a investigacdo permeou as seguintes
etapas abaixo:
= Reunido com a direcdo da escola para a apresentacdo do projeto e solicitacdo da

autorizacdo para a realizacdo da pesquisa nas suas dependéncias;
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= Reunido com os professores de Ciéncias e Biologia da escola para a divulgagdo dos
objetivos da pesquisa e para a solicitacgdo de uma demanda de no minimo oito
horas/aula;

= Elaboracéo da intervencdo pedagogica;

= Apresentacdo da proposta de trabalho para os estudantes;

= Esclarecimento das duvidas e solicitacdo da assinatura do TCLE, pelo préprio
estudante (se a idade for superior a 18 anos) ou pelos pais ou responsaveis;

= Seguimento das orienta¢des dadas pelo CEP durante o desenvolvimento, conclusao

e divulgacdo do estudo.

Todas as etapas e aulas que compuseram a intervencdo pedagdgica foram gravadas e
tiveram seus principais momentos transcritos. Além desse material, foi feita também a
transcrigdo do diario de campo da professora/pesquisadora, do diario dos alunos, e do diario do
observador externo.

Portanto, todos os dados foram obtidos e registrados por meio das seguintes ferramentas
e estratégias: observacdo participante, diario de campo do pesquisador, diario de campo de um
observador neutro (em relacdo a pesquisa), registros das atividades executadas pelos alunos
(escritos e desenhos no diario), fotos e narracdes.

A observacao participante € a insercdo prolongada do pesquisador em um meio de vida
ou de trabalho. De acordo com Gerhardt (2009, p. 101), seguindo esta estratégia,

defrontamos-nos em carne e 0sso com a realidade que queremos estudar.
Devemos observar mais de perto os que a vivem e interagir com eles. Nessa
expressdo temos observacdo e participacdo. Temos entdo dois tipos de
situacbes que se combinam: o pesquisador € testemunha (estamos na
observacao) e o pesquisador é coator (estamos na interacdo, na participacao).
(GERHARDT, 2009, p. 101).

O diario de campo foi uma ferramenta importante para o pesquisador registrar as
impressBes, informacgdes e os didlogos ocorridos no decorrer do processo. Porém, cada
estudante também dispunha de um diario para anotar, no decorrer de cada encontro, as suas
impressdes e reflexdes. Entende-se que a narracdo e a experiéncia vivida se entrelacam,
levando-nos a reflexéo e a ressignificacdo da experiéncia e do proprio sujeito nesse processo.

Considera-se relevante a presenga de uma observadora que se encarregou de registrar
de forma detalhada todos os acontecimentos, incluindo a descri¢cdo dos fatos, atividades e
comportamentos dos sujeitos envolvidos. Essa relatora foi contratada mediante o contato com

um curso profissionalizante em secretariado, contudo, ela nédo teve antecipadamente nenhuma
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proximidade com a proposta da pesquisa e com seus objetivos. Desta maneira, a sua
colaboracdo envolveu a garantia do rigor metodoldgico, ja que os seus relatos e descricbes
auxiliariam a pesquisadora no processo de desvinculagdo do seu papel de professora, para
assim, efetuar as leituras e recortes analiticos. Apés a transcricédo sistematica dos dados, todo o
material ficou passivel para anélise.

A intervencgdo pedagogica foi organizada em seis etapas de atividades que tinham em
vista apresentar aos alunos uma nova maneira de valorar, problematizando a que ele ja conhece
e abrindo o caminho para que ele revise ou ndo esse valor.

Posto isso, 0s objetivos da intervencdo pedagdgica envolveram a expressao dos valores
dos alunos a partir de discussdes e reflexdes acerca de um problema ambiental, e a possibilidade
de se revisitar, questionar, problematizar e revisar ou nao os seus valores. Portanto, pretendeu-
se conduzir os estudantes a um processo de revisitacdo dos valores por meio da intervencéo,
mas, a alteracdo de tais valores ndo poderia ser garantida por tal acdo pedagdgica.

Portanto, em parceria com um professor de Ciéncias, a pesquisadora ficou incumbida
de implementar a proposta de intervencao, regendo e conduzindo algumas aulas baseando-se
nas atividades planejadas e nos objetivos pré-estabelecidos. Sob a alegacdo de que nao teria
temo habil para aplicar a prova mensal, o professor regente solicitou que eu distribuisse um
total de 10 pontos durante a intervencéo. Considerei este aspecto limitador, pois, eu ndo gostaria
que a interacdo e desenvolvimento dos alunos fosse restringida ou condicionada por notas.
Desta maneira, procurei em todos 0s momentos deixar claro para os alunos que o trabalho que
eu estava desenvolvendo ndo tinha o objetivo de classificar as suas respostas ou demais
manifestacbes como certas ou erradas e que se ndo faltassem as aulas, participassem das
discussdes e mantivessem a regularidade na escrita do diario, a avaliacdo seria satisfatoria para
todos.

A intervencdo demandou um total de oito aulas, que se deram de 18 de outubro de 2018
até 08 de novembro de 2018, com aproximadamente 2 aulas semanais. O contato com a turma
foi iniciado com a apresentacdo da professora/pesquisadora a turma pelo professor regente.
Considerando o fato de que a professora e a observadora externa ndo sabiam o nome dos alunos,
para uma melhor descri¢do dos fatos e sistematizacao dos dados, além de cadernos (para o relato
diario) e canetas, cada estudante também recebeu um crachd. Todos os crachas estavam
enumerados de 1 até 25 e foram entregues de maneira aleatdria para cada estudante. Estes,
anotaram na capa do diario o nimero recebido. Tanto os crachas, quanto os diarios e canetas,
eram entregues no inicio das aulas e recolhidos no final. A observadora também recebeu um

caderno para que as suas anotagdes fossem efetuadas.
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Foto 5 — Diarios dos alunos

Fonte: Acervo pessoal de Andressa Daiany (2018)

Foto 6 — Crachas de identificacdo dos alunos

B A

Fonte: Acervo pessoal de Andressa Daiany (2018)

Como nos préximos capitulos as informacdes de carater mais analitico serdo trazidas e
discutidas, temos a seguir uma breve descricao das etapas metodoldgicas da intervencao:
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Etapa 1 — Os valores que temos, pelas imagens que vemos

A etapa consistiu na apresentacdo sequencial e enumerada de sete imagens,
acompanhadas de indagacdes que deveriam ser respondidas em uma ficha (APENDICE E).
Assim professora/pesquisadora que conduziu esta, bem como todas as demais etapas da
intervencdo. Inicialmente, ainda na sala de aula, os alunos receberam as orientacdes necessarias
para a realizacdo da atividade. Posteriormente, foram encaminhados para o refeitdrio da escola,
que era um espaco amplo e dispunha de um projetor data show.

Foi solicitado aos alunos que se sentassem afastados uns dos outros ao maximo, pois a
atividade deveria ser feita individualmente. Foi entregue para todos uma folha enumerada
(APENDICE F) que continha também a descricdo das orientacdes ja dadas anteriormente na
sala de aula. Tanto as orientacdes presentes na folha que os alunos receberam, quanto a fala da
professora durante a conducéo, reforgaram que os alunos se mantivessem tranquilos quanto ao
que iriam escrever. Buscou-se deixar claro que eles poderiam se expressar na escrita de maneira

livre, com a consciéncia de que nenhuma resposta seria considerada certa ou errada.

Diante de cada imagem, os questionamentos eram lancados a fim de que as reflexdes
dos alunos fossem despertadas. Contudo, para a manutencdo de um ambiente silencioso e evitar
gue algum aluno se perdesse, as perguntas referentes também apareciam nos slides onde as
imagens estavam sendo projetadas. Os estudantes anotaram suas reflexdes no local
correspondente ao numero de cada imagem. De acordo com as indicagfes iniciais, assim que
eles terminavam de responder a cada pergunta, colocavam a folha com o verso para cima, e
assim, era possivel identificar o momento em que todos haviam terminado para que a proxima

imagem fosse projetada.

Apbs a finalizacdo da atividade, todos retornaram para a sala e os alunos teceram em
seus diarios as primeiras impressdes e consideracdes sobre a proposta de trabalho. Essa etapa
se encerrou com a solicitacdo de busca de informacdes sobre a grande enchente que ocorreu no
ano 2000 na cidade de Itajuba e o projeto apresentado em 2007 que previa a construcao de

barragens nos rios que cortam a regido do Sul de Minas Gerais.

A definigéo por este tipo de atividade inicial, bem como a escolha dos materiais que
permitiriam a sua condug¢do, se deram pela inten¢do de captar e compreender o “indizivel”, e
assim, acessar os valores que aqueles alunos traziam consigo, considerando contextos sociais e
historicos particulares. Desta forma, o trabalho com imagens torna-se acertado, visto o destaque
de estudos, sobretudo na psicologia (JUNG, 1977; SILVEIRA, 1992; MEDINA FILHO, 2013),
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que tratam da importancia da utilizacdo de imagens como ferramentas metodoldgicas na
obtencédo de dados para pesquisas cientificas.

Alguns autores destacam que, de maneira simultanea, a imagem e as palavras
constituem o pensamento (PIAGET, 1977; MOSCOVICI, 1978). Assim, buscou-se elucidar
esse pensamento na forma de linguagem escrita a partir de imagens. As imagens escolhidas
para serem apresentadas aos alunos foram escolhidas de maneira criteriosa, considerando os
aspectos inerentes ao publico-alvo.

Além de pretendermos que elas dessem pistas para os estudantes sobre o tema que seria
trabalhado, nosso objetivo era que retratassem e tematizassem alguns problemas ambientais
presentes no contexto em que os alunos estdo inseridos. Outras imagens envolviam um objetivo
mais amplo de questionar algumas relacGes estabelecidas entre o ser humano e a natureza.
Porém, todas demonstravam o potencial de trazer a tona aspectos da dimensdo valorativa
passiveis de serem analisados.

Os questionamentos que acompanharam as imagens foram importantes para
organizacdo da ambiguidade e polissemia que qualquer imagem pode dispor, orientando a
emocao advinda do processo visual para que a mesma possa ser convertida em palavras. Desta

maneira, os valores sdo expressos de forma concreta.

Etapa 2 — Revisitando memdrias (valores)

A atividade “Revisitando memorias” envolveu o trabalho com o resgate histérico de
informacdes e memorias referentes aos dois eventos colocados no final da atividade anterior,
considerando a grande possibilidade de que os estudantes ndo haviam nascido no ano em que
tudo ocorreu. Assim, para que pudéssemos comtemplar a aproximacdo dos alunos de uma
discussdo e de contetidos que ndo estdo apenas nos livros, mas que fazem parte da realidade
local, consideramos pertinente esse resgate para que o aluno pudesse se aproximar e se inserir
na problematica.

Portanto, o objetivo era a compreensao dos acontecimentos do passado e do presente, a
partir do recolhimento de reportagens, fotos e relatos de pessoas que vivenciaram tais
momentos. Posteriormente, pretendiamos organizar cronologicamente 0s acontecimentos.
Contudo, muitos alunos tiveram dificuldade em fazer essa busca e apenas cinco levaram as
informacdes coletadas. Os alunos compartilharam as informagdes que obtiveram junto aos seus

familiares.
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Considerando o desespero dos alunos quando solicitei a atividade, era previsto que
poucos trariam as informacgdes para a sala de aula. Ent&o, levei alguns materiais sobre a
enchente ocorrida no municipio e a proposta de construcdo de barragens. Eles ficaram muito
animados ao saberem que eu iria colocar filmes sobre o que haviamos conversado
anteriormente.

O primeiro material se tratou de um recorte de cenas de uma reportagem completa feita
por Walter Schmidt Producdes sobre a enchente ocorrida no ano 2000 na cidade de Itajuba. O
filme “A furia das aguas - Itajuba 2000” tem 120’ e pertence a uma moradora antiga da cidade.
Porém, como o seu formato estava em VHS, antes de assistir e realizar os recortes, foi
providenciada a converséo para DVD.

Seguindo o objetivo de discussdo, como ja contextualizado no tépico referente ao
cenario do estudo, buscamos nos aproximar também das informacdes referentes a proposta de
construcdo de trés reservatorios de contencdo de aguas nos rios que cortam a regido. Para isto,
levei um video de apresentacdo produzido pelos idealizadores do projeto, vale lembrar, 0
Governo de Minas e a COPASA. A aquisicdo deste material ocorreu mediante o contato com
um dos engenheiros que participou da elaboracdo do projeto, contudo, o video circulou e esta
disponivel em uma plataforma de compartilhamento de videos com o contetdo expresso, em
seus 10°52”.

Etapa 3 — A construcdo de barragens e os seus multiplos aspectos

Os alunos foram divididos, de maneira aleatdria, em quatro grupos cada grupo foi
estimulado a refletir e escrever sobre os diferentes aspectos que envolvem a tematica
(econdmico, cientifico/tecnologico, social e ambiental), identificando os “atores” envolvidos
nos dois eventos. ApoOs alguns minutos de discussdo 0s grupos compartilharam seus
apontamentos.

A partir da socializacdo e consenso com os demais colegas, foram definidos como
principais atores envolvidos na tematica as familias que seriam desabrigadas, a populacdo
atingida pela enchente, engenheiros que elaboraram o projeto e ambientalistas. Considerando
que alguns grupos ndo conseguiram avancar muito nas reflexdes, e que ainda dispinhamos de
tempo de aula, optou-se por promover um tempo para pesquisa na sala de informatica, sendo
orientados na utilizacdo de fontes confidveis.

Abaixo, alguns trechos do relato feito pela observadora sobre o trabalho desenvolvido

pelas equipes:
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“[...] Algumas equipes conversavam muito e produziam pouco. Apenas duas delas fez o que
realmente foi pedido e as outras trabalhavam apenas quando a professora chamava a atencéo
[...]. Os alunos apresentaram o que fizeram e achei surpreendentes as respostas que eles davam
para as perguntas da professora [...]. A professora estava a vontade e demonstrava estar bem

animada com a participagdo dos alunos [...].”

Na sala de informatica, a professora/pesquisadora foi passando em cada uma das equipes
e orientando quanto aos pontos a serem aprofundados e pesquisados. Sem me ater aos
momentos de falta de comprometimento por parte de alguns alunos, que conversavam e
entravam em sites que ndo tinham relagdo com a proposta de atividade, a partir dos relatos no
diario e dialogos expressos, entendo que o trabalho de investigacdo direcionou e ampliou o

olhar dos alunos diante da amplitude e relevancia do tema. A observadora relata:

“Os alunos vdo para a sala de informatica para fazerem pesquisas. A professora foi ajudando
e orientando cada um para que ndo pesquisassem as informaces em qualquer site [...].

Quando tinham duvidas, os alunos chamavam a professora [...].”

Antes que a aula acabasse, cada grupo sorteou um ator envolvido nos dois grandes
acontecimentos, e se responsabilizou por entrevistar esse representante externo, e se possivel,
convida-lo para expor seu posicionamento para a turma. Seria um momento de
compartilhamento de ideias com pessoas que se envolveram de forma ativa coma questdo. A

professora/pesquisadora deu algumas indicacoes.

Etapa 4 — Conversa com os especialistas

O objetivo inicial foi de receber os profissionais que participaram da elaboracdo da
proposta de construgédo das barragens e as pessoas que lembram da enchente ou acompanharam
as discussdes na época em que as posic¢des divergentes se firmaram. Contudo, devido ao horério
limitado das aulas e demais compromissos dos convidados, recebemos na sala apenas uma
estudante de engenharia ambiental que tratou dos impactos ambientais e a avo de um dos alunos
gue viu e sofreu as consequéncias da enchente no ano 2000. Os demais envolvidos

(representante de uma familia que iria ser desabrigada e engenheiro que participou da
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elaboragéo do projeto) foram entrevistados. Os resultados das entrevistas foram expostos pelos
grupos responsaveis.

Foi destinado 10 minutos para a fala de cada convidada e o restante do tempo foi
distribuido entre os dois grupos que iriam apresentar os resultados das entrevistas. Foi reservado
também 10 minutos para questionamentos finais. Solicitei que os alunos anotassem as
informagdes compartilhadas.

O momento de socializagéo das entrevistas se resumiu a leitura das perguntas efetuadas
pelos alunos e das respostas dadas pelos entrevistados. Apesar de ndo ter tido tempo habil para
olhar com antecedéncia as perguntas produzidas pelos alunos, orientei que se limitassem a fazer
5 principais questionamentos. A entrevista com a moradora da regido onde a barragem iria ser
construida foi feita pessoalmente pelo aluno e filho da respondente. Ja a entrevista com o
engenheiro, foi realizada via aplicativo de mensagens instantaneas, apdés a
professora/pesquisadora ter fornecido o contato do profissional aos alunos.

Em posse das informacdes obtidas e reflexdes empenhadas, foi proposto a realizacéo de
um juri simulado para a construcdo e exposicdo de argumentos contrarios e a favor da
construcdo de barragens, sendo estd definida como o réu do julgamento. Os papeis de
advogados de defesa, promotores (advogados de acusacdo), testemunhas (representantes das
familias desabrigadas, populacdo que teve prejuizos com a enchente, engenheiro civil,
ambientalista) e jurados, foram sorteados entre os alunos. A professora/pesquisadora, em
conjunto com o professor de Ciéncias, assumiram o papel de juizes e conduziram a audiéncia
que definiria 0 andamento ou impedimento do projeto.

Considerando os critérios acordados desde o inicio com os alunos, a partir da
consisténcia dos argumentos e dominio do assunto, foi dada a sentenca. O projeto de construgao
das barragens foi declarado inocente e deu-se seguimento na sua implementacdo, deixando
aberta a possibilidade de recursos por parte da acusacdo. Vale ressaltar, que a
professora/pesquisadora e o professor regente apenas informaram sobre o parecer final, mas,
este foi definido e decidido a partir do voto dos jurados, sendo 3 votos a favoraveis e 2 votos

contrarios.
Etapa 5 — A arvore dos valores
Antes de efetivamente darmos inicio a atividade proposta, iniciamos essa etapa com a

retomada das imagens apresentadas na Etapa 1, porém, promoveu-se uma discussao aberta com

o0 objetivo de dar um “feedback™ aos alunos. Isso se justifica pela percepcao de que algumas
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imagens e questionamentos deixaram os alunos intrigados, seja pela complexidade de algumas
delas, seja pela falha na interpretacdo, ou por ndo saberem definir ou diferenciar pensamento
de sentimento e causa de consequéncia. Apés a primeira aula muitos ficaram perguntando sobre
o significado da Imagem 5 (APENDICE F) e questionando qual era o local representado na
Imagem 7 (APENDICE F).

A ideia da confecg¢do da “arvore dos valores”, como representa a Figura 1, partiu da
intencdo de levarmos os alunos a pensarem e expressarem de forma mais livre e individualizada
sobre as razdes que acreditavam determinar o planejamento e construcdo de barragens, e
principalmente, sobre as consequéncias desse empreendimento. Muito j& haviamos falado sobre
tal tematica, mas, estruturar os posicionamentos e representa-los em um diagrama me pareceu
algo pertinente e didatico. Considerei também o fato de que nas semanas subsequentes iria
ocorrer uma feira do conhecimento na escola e se conseguissemos produzir e expor materiais

advindos da intervengdo implementada, seria algo muito valido.

Figura 1 — Esquema: Arvore dos Valores

Efeitos

Construgéo
de —p—

barragens

sleuly seodelepIsuo)

Causas |—-

Fonte: Da autora

Entdo, foi solicitado que os alunos escrevessem em um pedaco de papel as causas, razdes
ou fatores geradores da situagdo central “construgdo de barragens”. Posteriormente, em outro
papel, solicitei que escrevessem também os efeitos ou consequéncias dessa situacdo. Por fim,
cada aluno escreveu em um outro pedaco de papel as suas consideracdes finais a respeito da
situacdo central, considerando todas as etapas da intervencdo. Neste momento eu ja havia
explicado e esclarecido, inclusive usando exemplos, sobre a diferenca entre causa e
consequéncia.

Usando papel Kraft, cola branca, canetas coloridas e papel crepom (verde e marrom),

confeccionamos uma grande arvore que tinha em seu centro, ou seja, em seu tronco o tema
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“construcao de barragens”. Os papeis com as causas ou razdes foram colados pelos alunos na
raiz da arvore e os efeitos ou consequéncias foram colados nas folhas da arvore. Ja as
considerac0es finais redigidas pelos alunos, foram colocadas na copa da arvore e simbolizaram

os frutos da arvore. Os alunos ficaram bem satisfeitos com a arvore finalizada (Foto 8).

Foto 8 — Montagem das fotos tiradas da “Arvore dos valores” confeccionada pelos alunos

Fonte: Acervo pessoal de Andressa Daiany (2018)

Etapa 6 — As vozes que ecoam

Para esta etapa estava prevista a proposta de confeccdo de materiais (na forma de
cartazes, infogréaficos, desenhos), que demonstrassem as questdes problematizadas durante a
intervencdo, considerando o posicionamento individual e os conhecimentos construidos pelos
alunos sobre a tematica trabalhada. Contudo, o tempo de aula disponibilizado pelo professor
regente ja estava bastante escasso e eu sabia que se fosse dado algum trabalho para ser realizado
extraclasse, o retorno ndo seria positivo. Alguns alunos também me informaram que néo

poderiam participar da feira para expor os materiais porque ela iria ocorrer em um sabado. O
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professor regente orientou que ndo seria viavel assumir esse compromisso, pois, 0s alunos ndo
iriam aparecer.

Entdo, aproveitei a Gltima aula para promover um momento em que os alunos pudessem
manifestar espontaneamente como viam a relacdo do ser humano com a natureza.
Posteriormente, propus aos alunos a realizacdo de uma curta e organizada caminhada pelo
bairro ao redor da escola para que buscassem exemplos da forma como acreditam que 0 homem
se relaciona com a natureza, considerando aspectos negativos e positivos também. Apds minhas
orientacdes, e utilizando a camera do celular, os alunos tiraram fotos do que consideraram
pertinente. Por fim, solicitei que me enviassem, via aplicativo de mensagens instantaneas,
juntamente com uma breve explicacdo de sua fotografia. Os alunos que ndo tinham um celular

disponivel, emprestaram o aparelho de outros colegas.

3.5 Estratégias de analise de dados

No desenvolvimento desta etapa, foi imprescindivel a transcricdo dos diarios
(pesquisadora e observadora externa), bem como dos principais momentos oriundos das
gravacOes das aulas, para assim, empenharmos a analise e a interpretacdo. Apos diversas
leituras de todo o material, pode-se determinar alguns recortes reflexivos e caminhar para a
captacdo dos valores expressos e a analise do processo, sem perder de vista o artefato tedrico
na efetuacdo da leitura e interpretacdo, assim como indica Orlandi (2003).

Para uma efetiva investigacdo dos valores, iniciais e 0s advindos a partir da intervengao
pedagogica, a analise dos dados precisou de uma profunda compreensdo, sobretudo, das
construgdes ideoldgicas que se fizeram presentes na fala do emissor. Portanto, tanto os valores
iniciais quanto os resultantes a partir da intervencdo pedagdgica, considerando o contexto em
que foram produzidos, foram tratados e analisados a partir das contribui¢des de Orlandi (2003)
no que tange o campo epistemoldgico da Anélise de Discurso.

Analise de Discurso ndo estaciona na interpretacao, trabalha seus limites, seus
mecanismos, como parte dos processos de significacdo. Também ndo procura
um sentido verdadeiro atraveés de uma chave de interpretacdo. N&o ha esta
chave, hd método, ha construcdo de um dispositivo tedrico. Nao ha verdade
atras do texto. Ha gestos de interpretacdo que o constituem e que o analista,
com seu dispositivo deve ser capaz de compreender.(ORLANDI, 2003, p. 26).

Contudo, para a fuga de qualquer tipo de viés que desfaca o encontro entre a

sensibilidade de quem discursa e o sentido determinado pela interpretacéo do receptor, buscou-
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se confrontar a analise que resultou do olhar do pesquisador com o olhar de um terceiro
(observadora externa).

A analise as etapas propostas pelo referencial tedrico e metodoldgico que nos norteou a
partir do seguimento das trés etapas: (1) Passagem da superficie linguistica para o Objeto
Discursivo; (2) Passagem do Objeto Discursivo para o Processo Discursivo e; (3) Analise do
Processo Discursivo. De maneira mais pratica, pretende-se conduzir a andlise iniciando por
leituras profundas do material, seguida da realizacdo do recorte analitico. Por fim, produzo as
construcdes parafrasticas e reflito sobre as condi¢des de produgdo: Quem € o enunciador? De
onde veio? Qual o contexto? Qual a inten¢éo?

Explicitando melhor os procedimentos para a analise, na primeira etapa, iniciei o contato
com o texto, num primeiro movimento analitico de natureza linguistico/enunciativa, para
desfazer o entendimento de que aquilo que foi dito daguela maneira sé poderia ter sido dito
assim, ou seja, para desnaturalizar a relagdo palavra-coisa.

Seguindo os procedimentos apontados por Orlandi (1999), nessa fase do trabalho eu
devo utilizar a parafrase e a metafora como elementos que permitem um certo grau de
operacionalizacdo dos conceitos. Entdo, procedo com os recortes no dizer, considerando a
posicao de onde os sentidos se produzem, chegando a estabelecer as formagdes discursivas que
configuram o funcionamento do discurso.

A segunda etapa da analise visou relacionar as formagdes discursivas com as formacdes
ideologicas que regem as relacdes distintas que se delinearam ao longo do processo no jogo de
sentidos observados pela analise. Por fim, é possivel atingirmos os efeitos de sentido produzidos
e as palavras remetem a discursos que derivam seus sentidos das formagoes discursivas, regides
do interdiscurso que, por sua vez, representam no discurso as formacgdes ideoldgicas
(ORLANDI, 1999).

Sem perder de vista que todo discurso é uma parte de um processo discursivo mais
amplo, temos que considerar aqui a dire¢cdo do dispositivo analitico, que por sua vez, é
determinada pelo objetivo e pela questdo de pesquisa, que determinam o recorte do corpus, ou
seja, 0 objeto que € analisado sempre esta aberto para outras indaga¢des (ORLANDI, 1999).

ApoOs a obtencdo e discussdo dos resultados, os mesmos ficardo a disposi¢do dos
participantes quando finalizada a pesquisa e arquivados com as pesquisadoras responsaveis por
um periodo de cinco anos, e apos esse tempo serdo descartados de forma que néo prejudique o
meio ambiente.

Dada a extensdo do material, buscamos selecionar pequenas partes por relagdes

semanticas e obtivemos recortes discursivos que dialogam com o referencial adotado, como
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indica Orlandi. A anélise linguistica-discursiva visa detectar nas formulagdes selecionadas o0s
aspectos valorativos e sua relagdo com o interdiscurso, o intradiscurso, as condigdes de
producdo e a ideologia que permeiam os alunos participantes.

Tendo em vista os objetivos de analise dos elementos do discurso relacionados a
dimensdo dos valores éticos e a implementacdo de uma intervencdo pedagogica e suas
potencialidades na revisdo dos valores inicialmente expressos pelos estudantes, a luz do
referencial tedrico-metodoldgico, temos que os sentidos produzidos podem remeter, ou ndo, as
condicdes de producdo em que foram escritos.

Contudo, como nos mostra Frondizi (1997), os valores surgem do relacionamento entre
0 sujeito, no caso o aluno, e o objeto, que seria a natureza. Porém, o autor também ressalta que
essa relacdo ndo existe no vacuo, mas sim, em um contexto, que no caso desta pesquisa, é
atravessado por uma intervencdo pedagogica composta por atividades intencionais e com
objetivos bem definidos. Essa perspectiva vai ao encontro e dialoga muito bem com o que
Orlandi (2008) define como contexto de produgdo. Assim, considerando que os valores séo
dindmicos e mutaveis (FRONDIZI, 1997), aqueles emergidos, serdo analisados e discutidos
mediante ao contexto da intervencao.

Entdo, Frondizi (1977) nos lembra a importancia de expormos com clareza tal contexto
do desenvolvimento dos valores, que ele nomeou de ecologia dos valores. Como elucida Paya
Sanches (2008), a proposta do filésofo argentino, se baseia na selecdo de cinco fatores que
devem ser considerados no contexto ou situacdo, mas que ndo sao estratificados ou classificados
em funcdo de sua maior ou menor importancia. Sdo eles: ambiente fisico, ambiente cultural,
ambiente social, conjunto de necessidades/aspiragcdes/desejos e sua conformidade, e fator
espago-tempo.

3.6 Aspectos éticos da pesquisa

O presente estudo obteve a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa, com parecer
consubstanciado n°: 2.839.914 (ANEXO A), e deu prosseguimento as suas etapas seguindo 0s
preceitos da Resolugdo 466/12 de 12/12/2012 do Ministério da Saude, por meio do Conselho
Nacional de Salde.

Os alunos e seus responsaveis legais foram informados sobre a participagao no estudo e
0S que optaram por participar, fizeram de maneira livre e espontanea sendo respeitada sua
privacidade e autonomia, podendo retirar seu consentimento a qualquer momento que julgarem

oportuno.
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Antes do inicio da intervencdo, com intermédio do professor regente da turma, foi
solicitado aos participantes a assinatura do TCLE, que garante o aceite na participagdo do
estudo, bem como a autorizacdo para a divulgacdo dos dados em meios académicos ou em
eventos cientificos. Os alunos que tinham idade inferior a 18 anos obtiveram a autorizacao e a
assinatura dos pais ou responsavel legal. Ndo houve qualquer manifestacdo de negagdo quanto
a participacao.
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4 VALORES INICIAIS EXPRESSOS PELOS ALUNOS

Neste topico, apresentamos 0s valores éticos expressos no primeiro contato com 0s
alunos que se deu a partir da etapa inicial da intervencdo pedagogica “Os valores que temos,
pelas imagens que vemos”. A analise foi feita a partir da construcdo de possiveis sentidos

obtidos a partir dos recortes discursivos.

Diante das imagens, os sentidos emergidos nos discursos dos sujeitos envolveram
perspectivas éticas de valores antropocéntricos/utilitaristas, denotando uma maior ou menor
inclinag&o. No decorrer da atividade as diferentes nuances foram se manifestando. Os valores
mais antropocéntricos/utilitaristas foram evidenciados ap6s os alunos visualizarem a foto de
um desastre ambiental (Imagem 1 - APENDICE F) e de uma barragem (Imagem 3 -
APENDICE F).

Na apresentacdo da imagem do rompimento da barragem na cidade de Mariana (MG),
ocorrido em 2015, os alunos foram questionados quanto aos seus pensamentos e sentimentos.
Quanto aos pensamentos que denotaram tal perspectiva valorativa, destacaram-se 0s seguintes

recortes discursivos:

A02: “Passou um furacdo e destruiu tudo ”.

A06: “A perda de muitas casas, de pessoas e de alimentacdo .

A13: “Perda de casas, eletrodomésticos, etc”.

i)

Al4: “Casas destruidas por barro.”.

Al8: “Que choveu muito e acabou destruindo casas de familias .

A19: “Casas destruidas por agua”.

ApOs 0 questionamento quanto aos sentimentos diante da mesma imagem, os recortes

que se destacaram e que remeteram a perspectiva discutida até 0 momento foram:

A05: “D6 dos moradores”.
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A06: “Muita conquista perdida”.

All: “Que as pessoas que moravam nas casas ficaram sem casa .

Na apresentacdo da imagem de uma barragem, que aparentemente, foi construida para
a retencdo de agua, os alunos foram questionados sobre o que estavam vendo, e em geral, as
respostas foram bem semelhantes e diretas. Nos recortes discursivos, a seguir, vemos também

a expressao de valores éticos antropocéntricos/utilitaristas:

AO01: “Muita &gua potavel ”.

A02: “Uma barragem muito grande e bonita”.

AO05: “Uma imagem bonita de uma represa com agua potavel ”.

A24: “Represa, um modo de impedir que inunde algumas casas .

Cabe considerarmos que no contexto da apresentacdo das primeiras imagens, os alunos
ainda apresentavam certa estranheza em relacdo a proposta de atividade e expressaram muita
preocupacdo enquanto escreviam. O medo de errar era algo evidente. Mas, as orientagdes eram
exaustivamente retomadas. Vi os alunos bastante apreensivos com a presenca do professor
regente, que durante toda a atividade, ficou transitando entre o espaco interno e externo ao
refeitério. Quando ele se afastava, alguns alunos tentavam conferir as respostas com 0s outros
colegas e quando ele entrava, todos os alunos demonstravam um desespero em escrever.

Observei que expressaram davida quanto a diferenca de pensamento e sentimento,

questionamento feito diante da primeira imagem. Acredito que a resposta rapida e direta diante
da Imagem 3 (APENDICE F) se deva ao fato do questionamento ter sido menos profundo.

A observadora pontua: “[...] Cada aluno observa as imagens e escreve o que Vé e 0 que
entende [...]. A pergunta 1.2 causou um certo reboli¢o nos alunos [...]. Os alunos 09, 12, 15 e
16 estavam tentando se comunicar, apesar da professora ter deixado claro que a atividade era

individual [...]. A professora foi paciente e atenciosa [...].”
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Diante das respostas e no contexto destacado, identificamos que os alunos, pelo
processo parafrastico (ORLANDI, 2013), expressaram sentidos produzidos durante a vida

deles, como mostra 0 Quadro 1.

Quadro 1 - Sentidos estabilizados diante das Imagens 1 e 3

Imagem 1 Imagem 3

a) A chuva ou o furacdo como causadores das | a) As barragens séo construgdes vistosas;
destruicoes;
b) As barragens sdo importantes
b) Tristeza pelas vidas humanas e bens | reservatorios para o abastecimento de aguas;
materiais perdidos.
c) As barragens sdo usadas de maneira eficaz

para o controle de enchentes.

Dados da autora

Apbs a primeira imagem, mesmo sendo questionados quanto aos pensamentos e
sentimentos, a maioria dos alunos restringiu a atencdo para a vida humana e para os bens
materiais. Nao refletiram a respeito da causa do gque estava exposto na imagem e até denotaram
uma culpabilizacdo com relacdo aos fenbmenos naturais. A preocupacao restrita a vida humana
e aos bens que lhe séo uteis, indicam a centralidade do homem diante de todas as outras coisas

2 A

€ 0 “ndo pertenciment0” a natureza.

Diante da terceira imagem (APENDICE F), os alunos indicaram uma valorag&o pautada
apenas nos beneficios que a construcdo de uma barragem pode propiciar. A natureza foi
subjugada em face de outros interesses, como a &gua potavel e a fungdo de prevencdo de
inundacdes. Portanto, apenas 0s ganhos sdo colocados em evidéncia e ndo as perdas. A
valoragéo da natureza & minimizada pela utilidade das grandes tecnologias.

Os sentidos que denotaram a inclinacéo aos valores éticos antropocéntricos/utilitaristas,
também sdo predominantes na esfera global da sociedade e para Siqueira (2002), decorre de

uma viséo histérica que coloca o ser humano no centro do mundo, e consequentemente, superior
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a natureza. Esse afastamento contribui para a falta de sensibilidade humana diante dos
problemas ambientais (GRUN, 2002).

A associacao da ética antropocéntrica com a utilitarista se d4 na medida em que tudo
que existe na natureza, esta la para servir ao homem (GRUN, 2011). Portanto, olhar para a
natureza sob a ética utilitarista, significa considera-la devido ao seu valor de uso. Entendo que
essa perspectiva esteve evidente diante da qualidade atribuida a agua represada, em que
“potavel”, seria a dgua apropriada para o consumo. No mais, entendo que a natureza nem
chegou a ser objeto de valoracéo, mas sim, a tecnologia e suas funcdes.

Na perspectiva valorativa a analise ¢ ampliada quando identificamos a polaridade
existente quando os alunos atribuem a agua um antivalor e um contravalor. Hora a agua é
valorada pelo ponto de vista positivo, “boa para beber”, hora ¢ valorada pelo ponto de vista
negativo, “destruidora”. De acordo com Paya Sanches (2008), ambos existem por si mesmos,
ou seja, um ndo existe apenas pela auséncia do outro. Assim, € plausivel que os alunos vejam a
agua como algo util aos seres humanos, ao mesmo tempo e que a tem como prejudicial a vida.
Porém, considerando as reflexdes de Frondizi sobre a ecologia dos valores (1997), entendemos
que sao diferentes os contextos de cada aluno que se refere a agua.

Desta forma, podemos clarificar o processo parafrastico identificado. Dada a hegemonia
da ética antropocéntrica/utilitarista na sociedade atual, entende-se que os valores e sentidos
expressos se tratariam daqueles ja construidos e estabilizados na vida dos alunos, seja pelo
contato com a familia, midia, e em especial, pela insercdo no contexto escolar.

Tal afirmacdo se justifica pelo fato de que a atividade estava em sua etapa inicial e
nenhuma acdo de mobilizacdo dos valores havia sido colocada em pratica. Entdo, em um
primeiro momento, 0s alunos reproduziram algo ja posto. Para isto, contaram com o
acionamento da memdria (em especial, a afetiva), visto que uma das imagens se referia a uma
tragédia que causou grande repercussdo na midia nacional e internacional. Diante do incidente,
apesar dos noticiarios fazerem referéncia aos impactos ambientais, destacavam de maneira
recorrente 0 nimero de mortos e de familias desabrigadas. Supostamente, entendo que esta
percepcao ficaria mais evidente se a intervengdo tivesse sido implementada cerca de trés meses
apos o periodo em que os dados foram colocados, haja vista que apés a finalizagdo do projeto,
ocorreu o rompimento de outra barragem em Brumadinho - MG, deixando cerca de 250 pessoas
mortas.

Indo mais além, diante da reacdo dos alunos perante a presenca do professor, entende-
se que ele aciona o sentimento de frustracdo diante da possibilidade do erro. Entéo, por mais

que a professora/pesquisadora passasse tranquilidade aos alunos e que eles estivessem em um
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espaco fora da sala de aula, 0 ambiente escolar ainda se fazia presente e o professor regente
trazia a tona a ideologia da escola.

Grin (2002) corrobora com o nosso entender e afirma que a educacdo contemporanea
ainda esta atrelada as ideias dicotdmicas que separam seres humanos e natureza. Esta
perspectiva é disseminada, inclusive, a partir dos livros didaticos. Um estudo feito por Bonotto
e Semprebone (2010) apontou a presenca predominante da perspectiva antropocéntrica nas
colecdes analisadas, e considerando que o livro didatico € a principal fonte de contato dos
professores e estudantes com o conhecimento cientifico (STERN; ROSEMAN, 2004), tais
materiais tém total relagdo com o que é ensinado e como € ensinado dentro das escolas.

Desta maneira, a perspectiva ética até entdo anunciada pelos discursos dos alunos,
demonstra sintonia com aquele veiculado em outros contextos de vida, ou mesmo presente em
muitos livros didaticos. Entéo, o ja-dito sustenta o dizer do estudante, que como destaca Orlandi
(2003), “o que é dito em outro lugar também significa em ‘nossas’ palavras” (p. 32) e isso é
fundamental para se compreender o funcionamento do discurso, a sua relagdo com os sujeitos
e com a ideologia.

No contexto da apresentacdo da Imagem 4 e 6 uma perspectiva menos
antropocéntrica/utilitarista se manifestou. Neste momento, o0s estudantes ja haviam
compreendido melhor as orientages dadas para a conducéo da atividade e percebido a ligacédo
das imagens com questdes relacionadas a natureza. Estavam mais atentos e focados em escrever
a resposta sem a preocupacao de estarem certos ou errados.

Diante da quarta imagem, que mostra uma pessoa jogando uma garrafa de plastico pela
janela de um carro, os alunos foram levados a pensar para além do que viam, mas também, nas

causas e consequéncias daquela acdo. Os discursos emergidos foram:

A05: “Degradando o meio ambiente ”.

A15: “Prejudicar o meio ambiente”.

A18: “Prejudicar a natureza”.

Na apresentacdo da Imagem 6, que retrata um mergulhador ao lado de um tubaréo
branco, novamente os alunos foram questionados quanto aos seus pensamentos e sentimentos.

A maioria expressou dificuldade em relacionar a mensagem do cédigo verbal com o cédigo

visual, manifestando o sentimento de medo diante do pensamento de que o tubardo era um
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animal perigoso e que o homem estava em perigo, como mostra alguns dos excertos a seguir:

A01: “Perigo de morte”. / Al2: “Que o tubardo branco é muito perigoso”. | A22. “Que o
rapaz esta em perigo”.

Contudo, considerando que a metodologia de analise em que nos apoiamos ndo leva em
conta o carater quantitativo diante das enunciages, cabe destacar a fala do aluno que flexionou-
se para a perspectiva menos antropocéntrica/utilitarista.

A19: “Meu pensamento € que o tubardo nao é perigoso, quem € perigoso € o homem [...] Meu
sentimento é de tristeza”.

O Quadro 2, mostra os sentidos estabilizados a partir das duas imagens.

Quadro 2 - Sentidos estabilizados diante das Imagens 4 e 6

Imagem 4 Imagem 6

Este é o animal mais perigoso do mundo,
responsavel por milhdes de mortes ao ano.
Ao seu lado, podemos ver um tubarZo branco
nadando tranquilamente.

a) Uma pessoa esta jogando a garrafa de | a) O tubardo branco ndo oferece perigo ao

plastico na rua; homem;

b) Jogar garrafa de plastico fora do lixo | b) O homem oferece perigo ao tubardo

degrada e prejudica a natureza; branco;

c) O ser humano degrada e prejudica a | ¢) O homem é perigoso para a natureza;
natureza.
d) E triste quando o homem oferece perigo a

natureza.

Dados da autora

Entende-se que apesar de com a Imagem 6 a perspectiva antropocéntrica/utilitarista
ainda prevalecer, a ponto de ndo terem conseguido articular a frase com a imagem e a
interpretacdo ter sido bloqueada, os seus sentidos de ambas as imagens pontuados acima, nos

apontam que também h& a presenca de um olhar que vai para além da vida humana e o
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reconhecimento da existéncia do outro, e que este outro, sofre danos decorrentes das a¢fes do
ser humano, ou seja, ndo hd uma rela¢do harmonica.

Em geral, entendemos que ainda dentro do contexto ja analisado anteriormente, 0s
alunos continuaram a expressar valores mais antropocéntricos/utilitaristas, contudo, na medida
em que as imagens foram sendo projetadas, a relacdo entre os alunos e a
professora/pesquisadora foi se estreitando e o componente afetivo também entrou em cena. Os
alunos aparentavam estar mais calmos e haviam compreendido que ndo haveria qualquer tipo
de cobranca ou julgamento diante de suas respostas. Sobretudo, que poderiam analisar a foto e
escrever com muita calma, pois a imagem continuaria projetada até que todos tivessem
terminado.

Entendo que o ambiente de tranquilidade permitiu que os alunos tivessem um olhar mais
atento ao conteido imagético, e assim, a sua posi¢do ética foi afetada a partir da experiéncia,
leitura e da sensibilidade estética. Mesmo sem o aprofundamento da discusséo e sabendo que
tal dimensdo valorativa ndo € o foco do nosso trabalho, ndo podemos perder de vista a
possibilidade deste dialogo e concordar quando Freire (2001, p. 41) diz que “estética ¢ ética se
dao as maos”. Mesmo que poucos alunos tenham manifestado tal posicionamento, a relagédo
desequilibrada entre o ser humano e a natureza, causou incbmodo em alguns.

Griin (2006) e Gadamer (1977) defendem a importancia da outridade, do respeito e da
consideragdo ao outro, sem té-lo pela dominacdo. Contudo, analisando profundamente os
sentidos emergidos, e a posicao do sujeito na formacao discursiva, quando o estudante escreve
na folha o que interpretou da imagem, na posicdo de ser humano, ele também se inclui na acéo
descrita.

O aluno que conseguiu entender a relacdo da frase acompanhada da Imagem 6, nao
apenas leu as informacGes, pois a interpretacdo que se da por meio da escrita também esta
baseada na historia, na memoria e na cultura de quem fala. A resposta livre solicitada aos alunos,
os levou a colocarem a autoria em pratica. Nao sé o contexto de producdo das respostas foi
importante para esse processo, mas também o contexto histdrico-social que o aluno ja traz
consigo. Para Orlandi (1993), ao colocar-se como autor assume-se um papel social: “Essa
assungéo implica uma insercédo (construcao) do sujeito na cultura, uma posicao dele no contexto
historico-social.” (p.79).

Apesar da escolha por apresentar a Imagem 2 (APENDICE F) ter sido baseada no intuito
de acessar o “valor sensivel” dos alunos, o retorno ndo caminhou tao distante das escalas de
perspectivas ja apontadas aqui. De modo geral, diante da segunda imagem, os alunos

expressaram uma visdo bem literal: “Um menino e uma arvore”, “Um menino abracando a
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arvore” e “Um menino segurando a arvore”. Isto se justifica pelo equivoco no questionamento
efetuado, pois foi pedido que escrevessem o que viam, e escreverem o que viam. Mas, cabe
destacarmos que dado o contexto do inicio da atividade e a presenca marcante da reproducao
de discursos ja postos, diante da apresentacdo de uma imagem estereotipada, também obtivemos
a produgdo de sentidos “clichés”. A imagem mostrava uma relacdo harmoniosa e amigavel com
elementos naturais, como a arvore. Contudo, a memdria discursiva se fez marcante como mostra

0S excertos:

A10: “Amor a natureza, amor a vida”.

A24: “Amor ao meio ambiente”.

Entdo, tem-se a estabilizacdo de sentidos estabelecidos como memdria discursiva, e que
dado o contexto da atividade, determinam a retomada de um conjunto de dizeres ja ditos e
esquecidos, tais como: a) abracamos quem amamos; b) natureza é vida.

A memoria discursiva se da a partir do que Orlandi (2008) descreve como esquecimento
estruturante. A natureza ideoldgica desse fenbmeno de esquecimento advém do fato de que, no
momento em que sdo proferidas, as palavras ja acontecem como se seus sentidos fossem
pontualmente originados no sujeito no instante em que as profere. 1sso é que se chama uma
ilusdo necessaria: € preciso que o sujeito se tome como fonte do sentido para que esse aconteca

mediante uma retomada do que antes fora dito.
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5 VALORES MOBILIZADOS EXPRESSOS PELOS ALUNOS

Neste ponto, apresentamos o0s valores construidos e expressos pelos alunos a partir das

etapas mais mobilizadoras da proposta de intervencdo pedagogica. A partir das atividades

“Revisitando memorias (valores)”, “A constru¢do de barragens e seus multiplos aspectos”,

“Conversa com os especialistas”, “A arvore dos valores” ¢ “As vozes que ecoam” 0S sentidos

aflorados nos discursos dos sujeitos transitaram de forma bem expressiva entre os extremos da

perspectiva ética de valores antropocéntricos/utilitaristas e a perspectiva ética mais desejavel

do ponto de vista ambiental.

As causas, consequéncias e consideracdes finais emitidas pelos alunos na etapa 5 se

encontram dispostas no Quadro 3.

Quadro 3 - Esquematizacio da “Arvore dos valores”

TEMA CENTRAL: “Constru¢io de barragens”

CAUSAS

“Evitar enchente”
“Para prevenir enchentes”
“Para gerar energia e evitar enchente”
“Para evitar enchente e outros estragos”

“Para salvar vidas. Muitos moradores perderam suas casas,
imoveis, alimentos e familias no meio das enchentes. Perderam
seus comércios e muito dinheiro”

“A protegdo das familias”

“Prevenir enchentes”

“Prevenir enchente e prevenir que as pessoas morram nas
enchentes”

“Prevenir enchentes e segurar a agua’
“Para prevenir enchentes”

“Para ndo dar enchentes”
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“Ndo vai ter mais enchente”
“A causa é para evitar enchentes e desmatamento”
“Para prevenir enchentes”
“Para prevenir enchentes”
“Ajudar alguma cidade que tem muita enchente”
“Prevenir enchentes”

“Prevenir a enchentes”

CONSEQUENCIAS

“Gastar dinheiro”
“Desmatamento, pessoa saindo de suas casas e muito custo”

“A barragem pode estourar, matar pessoas e destruir muitas
coisas’”’

“Gastar muito dinheiro”

“Ela podera se romper e causar mais destruicdo do que uma
enchente”

“Os problemas de morte e poluig¢do”
“Destruicdo das matas”
“As pessoas ficardo sem suas casas para fazer a represa. As
pessoas perderdo as suas plantacdes e também havera muito

gasto de dinheiro para construir as represas”

“Barro na cidade. Gastar dinheiro sendo que ndo vai ter
garantia de que ela vai aguentar”

“Corre o risco de matar os animais”’

“As consequéncias sdo que atrapalhara o ciclo da agua, matar
varios peixes e diminuir as espécies”

“Gastar muito dinheiro e destruir casas. As familias vao sair
das casas delas”

“Matardo muitas darvores. Muitas pessoas sairdo das suas
casas”
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“Se construirem barragens e ndo fizerem a manutengdo direito
pode correr o risco dela se romper matando e desabrigando
pessoas”’

(13 ~ . 14 . .
Porque a construgdo de barragens ira prejudicar a natureza e
os animais’”

“Desmatamento, poluicdo, perda de dinheiro”

CONSIDERACOES

“Eu achei o projeto muito legal, divertido e importante pois
ficamos sabendo mais sobre a enchente de 2000 e as
barragens. Eu acho que a construcédo das barragens é muito
importante pois vai evitar as enchentes, e evitando as enchentes
ndo vai ter perdas, gastos, etc.”

“Minha conclusdo foi de que temos que respeitar as opinioes
das outras pessoas. Eu gostei muito, mas que pena que acabou
a aula. Queria ter mais aulas assim como nos tivemos”

“Eu achei interessante tudo que foi discutido neste projeto
sobre as barragens. Também achei legal saber que as
barragens evitam enchentes mas acho que as barragens ndo
sdo muito boas porque elas podem estourar e causar estragos”

“Mudou os meus pensamentos”

“Foi muito bom eu ter aprendido sobre tudo. Assim eu posso
contar para minha familia. Tudo que eu n&o vi em 2000 eu
pude ver nos videos”

“Isso sera bom para os paises e para mim”’

“Ndo poluir as ruas para nao dar enchente. “Aprendi varias
coisas que eu ndo sabia”

[ . ~ . . .
Eu pensei que as barragens ndo ajudavam. Eu gostei muito
porque eu ndo sabia de nada dessas coisas”

“Eu gostei muito dessa aula e aprendi coisas legais. Sobre as
barragens, se néo fizerem as barragens as pessoas morrem e se
fizerem matamos animais”

“Uma coisa que eu ndo sabia e agora eu sei é que existem
barragens”

“Foi bom saber os pensamentos das pessoas, se elas queriam
isso ou ndo. Eu consegui aprender bastante e tambeém foi bom
falar sobre essas coisas diferentes”
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“Eu sou a favor da construgdo das barragens se for ajudar as
pessoas”

“O tempo todo eu achava que a construgdo de barragens so
tinha o lado bom, mas depois desse projeto eu descobri o seu

lado ruim”

“Bem, gostei do projeto sobre constru¢do de barragens”

Dados da autora

Apesar de ndo ter sido analisada a etapa 6 descrita na sessao metodoldgica, destaco que
no contexto de preparacdo para a caminhada e a fim de que os alunos pudessem manifestar
espontaneamente como viam a relacdo do ser humano com a natureza, fiz o seguinte
questionamento: “Como nos estamos interagindo com a natureza? Essa relagdo ¢ equilibrada?
Nao?”. Quando fiz essas perguntas, de prontiddo um aluno disse: “O ser humano s6 pensa nele
mesmo. As pessoas sdo egoistas e cruéis” (Al9).

No Quadro 4 h& algumas das fotografias feitas pelos alunos e suas respectivas

justificativas.

Quadro 4 - Fotografias e justificativas dos alunos

Fotografia Justificativa

“A natureza é bonita, mas as pessoas jogam
muito lixo. Isso tudo vai para o rio e causa a

enchente”.
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“«

ostra os bichos vivendo bem um com o
outro. Eles comem o mato, mas ndo acabam

com tudo”

“Achei legal porque tinha varios toquinhos
de &rvores cortadas e tinha também vérias
arvores sendo plantadas. Se a pessoa
precisa da natureza para o seu “ganha
pdo’” também tem que pensar nos outros e

tentar consertar os prejuizos [...] "

“Quando chove o rio enche e inunda tudo.”

“Porque as pessoas sdo livres, mas ndo
sabem dos limites. Ndo quero que a
ditadura volte, mas todo mundo tem que

’

pensar no outro e na natureza.’
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“Vi muito mais carros do que drvores e isso

’

deveria ser diferente.’

“Vi varias casas do bairro com as cercas
elétricas. Eles colocam para proteger a casa
de assaltos e roubos. Mas eu tenho do6 dos
gatinhos e passarinhos que podem levar
choque e morrer [...]. Eu acho que isso
mostra que os bens materiais valem mais do

’

que a vida.’

“Estdo construindo um monte de casas 14 no
morro. As pessoas precisam ter onde morar,
mas a paisagem esta ficando muito feia e
triste. Eles cortam as arvores e espantam 0s

)

bichos para morar la.’

“Gostei dessa frase porque tudo que a gente
faz de mau volta. As pessoas s6 pensam no
dinheiro, mas depois que as arvores morrem

prejudica o ar, avida... [...] 7

Dados da autora

Entdo, a partir dos apontamentos e consideracdes finais colocados pelos estudantes,

buscamos, por meio de recortes discursivos, identificar os valores construidos pelos alunos e
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relaciona-los com os principais momentos da intervencéo, sem perder de vista a possibilidade
de outros valores terem sidos mobilizados no decorrer do processo.

Os valores éticos mais antropocéntricos/utilitaristas foram manifestados relacionando-
se a trés aspectos: centralidade na vida do ser humano, uso das tecnologias a servico do ser

humano e valor econémico.

A0L: “Eu acho que a construgdo das barragens é muito importante pois vai evitar as enchentes,

e evitando as enchentes ndo vai ter perdas, gastos ”.

A03: “Também achei legal saber que as barragens evitam enchentes mas acho que as

barragens ndo sdo muito boas porque elas podem estourar e causar estragos ”.

AO05: “Gastar muito dinheiro”.

A06: “Para salvar vidas. Muitos moradores perderam suas casas, iméveis, alimentos e familias

no meio das enchentes. Perderam seus comércios e muito dinheiro”.

A09: “A protecdo das familias .

A23: “Se construirem barragens e ndo fizerem a manutengdo direito pode correr o risco dela

se romper matando e desabrigando pessoas. Eu sou a favor da construcdo das barragens se

for ajudar as pessoas”.

De tais apontamentos extraimos 0s seguintes sentidos: a) as barragens evitam enchentes;
b) as barragens protegem a vida humana; c) as barragens impedem a perda de bens materiais;
d) as barragens podem se romper; e) o impacto financeiro como principal efeito da construcao
de barragens.

Mais uma vez, temos o0 ser humano na centralidade das discussdes, ao passo que, a
construcdo de barragens visa satisfazer os interesses imediatos dos seres humanos: seres Gnicos
e eticamente relevantes. Contudo, este ndo é um fator desalentador, haja vista a necessidade
colocada por Bonotto (2003) de propostas educativas que permitam buscar e identificar
concepgdes e valores ja instituidos pela sociedade.

Apesar da autora ir mais além e apontar também a relevancia de propostas que apoiem

novas praticas, ja era sabido que uma intervengédo pedagdgica composta por oito aulas nao seria
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capaz de ressignificar por completo os valores, haja vista a profundidade de alguns, e nunca foi
esta a nossa intencdo. Contudo, a préatica pedagdgica aqui descrita foi pano de fundo diante do
caminho percorrido para que os valores ja estabilizados fossem expressos, sem perder de vista
a possibilidade de construcdo de novos valores.

Logo, cabe analisarmos que o contexto da intervencdo também atuou, sobremaneira,
para que a perspectiva de valores mais antropocéntricos/utilitaristas se mantivesse, e em
determinados momentos, fosse até intensificada, ja que os alunos se mostraram mais convictos
em suas defesas pela protecéo da vida humana.

N&o foi a nossa intencdo reforcar tal perspectiva, mas sim, aproximar os alunos de todos
0s aspectos que envolvem a problemaética das enchentes e construcdo de barragens, para
posteriormente, problematiza-los. Entretanto, de forma implicita, o antropocentrismo foi
incentivado pelas interagcBes promovidas nas etapas 2, 3 e 4.

Ao analisarmos tais etapas, identificamos, sobretudo, o acionamento da via afetiva.
Frondizi (1977) e Paya Sanches (2008) falam que, apesar do caminho intelectual ndo estar
ausente, os valores sdo apreendidos ou capturados, preferencialmente, pela via afetiva e
emocional.

No inicio da etapa 2 houve a aproximacdo dos impactos decorrentes da enchente de
2000, por meio de relatos de familiares, e posteriormente, pelo compartilhamento de
informacgdes por alguns colegas. Destaco o relato que um aluno fez da descri¢do da sua avd
sobre as inundacdes ja ocorridas na cidade e que culminou, inclusive, na morte de um de seus
parentes. Ele também trouxe algumas fotos da enchente. Outro menino disse que mora
atualmente na regido que seria construida uma das barragens e que seus familiares ndo acharam
certo tal projeto. Os demais relatos foram bem objetivos e limitados a informagéo de presenga
ou auséncia da lembranca dos dois eventos pelos seus familiares.

Esta socializacdo foi bem breve, mas suficiente para mostrar o quanto aquele assunto €
real e proximo da realidade deles. Digo isto porque alguns alunos reagiram com surpresa ou
descontentamento diante de algumas informagdes colocadas. A expressdo facial de alguns

demonstrou um envolvimento emocional naquele momento. A observadora relatou:

“[...] Foram poucos os alunos que trouxeram as informacdes solicitadas na tarefa, mas, os que
fizeram a pesquisa, apresentaram e comentaram sobre o assunto [...]. A professora direcionou

a discussao fazendo algumas perguntas e achei que os alunos participaram bastante [...].



82

Diante da experiéncia relatada, entendemos que ndo somente as informagfes em si
foram preponderantes para o processo valorativo dos alunos, mas também, os emissores de tais
informacdes, sendo coerente considerar a relacdo de assimetria instaurada entre 0s
interlocutores, como nos fala Orlandi (2007). Nesta atividade, as informacdes tornaram-se
significativas para a turma porque foram obtidas mediante a interacdo com familiares e
socializadas pelos préprios colegas de sala.

Ainda nesta mesma etapa, os alunos também assistiram um filme, que em seu conteudo,
trouxe informacGes detalhadas sobre a enchente ocorrida naquela época. Com entrevistas e
imagens impressionantes dos resgates efetuados, destacou os prejuizos, mostrou os gestos de
solidariedade da populacéo e a busca pelo recomeco.

Todos ficaram atentos durante a reproducdo do material, e se manifestavam em
determinados momentos. Vi a expressdo facial de tristeza quando no segundo video, um
morador chorou porque perdeu o0 pai na ocasido da enchente. Outro ponto interessante, foi que
durante a reproducédo do primeiro filme, os alunos ficavam conversando em voz alta e tentando
identificar quais seriam os locais da cidade que estavam aparecendo na TV. Inclusive, uma das
cenas foi feita em um bairro proximo a escola e os alunos reconheceram.

Diante disso, eu ja pude identificar e tecer em meu diério a riqueza desta etapa e o quanto
aquele momento também poderia influenciar no posicionamento futuro dos alunos. Segue um

recorte da descricéo feita pela observadora:

“Quando a professora passou o filme para complementar as informacdes sobre a enchente de
2000, os alunos se mostraram interessados e deram suas opinides [...]. Os alunos gostaram
tanto que até pediram para ver mais cenas sobre a enchente [...]. Os alunos ficaram

impressionados com tanta tragédia e com tantas perdas [...].”

Cabe destacarmos que o envolvimento dos alunos se deu pela percep¢do dos mesmos
de que o conteltido a ser trabalhado tem total relagdo com a realidade local e que perpassa a
historia de todos daquela regido. Desta maneira, vislumbramos a relevancia de atividades que
envolvam temas ambientais locais, que como pontua Layrargues (2001), séo o ponto de partida
para analises criticas da realidade socioambiental.

Nesse processo de mobilizagdo dos valores, o uso do filme foi relevante, pois para
Orlandi (1997), a interpretacdo de uma imagem integra-se numa histdria que € maior do que
nos, num processo do qual ndo somos a origem. Desta maneira, 0 posicionamento dos alunos

diante do filme, também expressa a constitui¢cdo do processo de producédo de sentidos.



83

Posteriormente & esta etapa, os alunos foram levados a refletir sobre os aspectos que
envolvem a tematica e a equipe que ficou responsavel pelo aspecto social, além de pesquisarem
sobre 0 assunto e elencarem como um dos pontos principais topicos “Perda das casas e de outras
coisas por causa das enchentes” e “Doengas que as enchentes trazem”, levaram a avé de um
dos alunos para participar da etapa 4 e compartilhar um pouco dos efeitos decorrentes das
enchentes. A convidada trouxe relatos acompanhados de uma forte carga emocional.

De maneira simples e coloquial, ela falou dos prejuizos financeiros, da morte de pessoas,
do desalojamento de moradores, do desabastecimento de agua, da interrup¢do de energia
elétrica, dentre outros eventos ja vivenciados em situacdes de inundacdo. Mas, finalizou
dizendo que sdo nesses momentos mais dificeis que os gestos de solidariedade se evidenciam e
que ela lembra até hoje das inUmeras doacGes que chegavam no ginasio onde ela e a familia
dela se alojaram no ano 2000.

Além do contexto da atividade, podemos destacar que o envolvimento emocional dos
alunos também esta relacionado ao estagio de desenvolvimento, que de acordo com Piaget
(1967), os estudantes se encontrariam em um momento em que o egocentrismo diminuiu, mas,
a empatia esta mais desenvolvida.

Sobre o ponto em gue os alunos manifestam a perspectiva antropocéntrica/utilitarista e
concebem a barragem como uma tecnologia Util para o ser humano, temos a indicacéo explicita
da apreensdo de uma concep¢do hegeménica do conhecimento técnico sobre a natureza, a fim
de resolver por completo a questdo das enchentes.

O discurso de destaque ao saber cientifico e tecnolégico também é recorrente na
sociedade, como aponta Oliveira (2000), ao discorrer sobre as correntes éticas contemporaneas.
Para o autor, a sociedade atual é caracterizada pela "desproporcdo entre a velocidade absurda
do progresso cientifico-tecnoldgico e o vacuo ético que se formou a partir da negacdo dos
sistemas tradicionais de valores” (p.37).

Diante da intervencdo didatica, destacamos 0 contexto da apresentacdo do segundo
video na etapa 2 e que também chamou bastante a atencdo dos alunos. Ele tratou de forma
objetiva e didatica sobre os estudos realizados e a alta tecnologia desenvolvida para atender
seus ideais e o investimento financeiro necessario. Apresentou também relatos de apoio ao
projeto a partir de entrevistas com alguns moradores da cidade, incluindo médicos, empresarios,
comerciantes, dentre outros. Além de enfatizar os beneficios decorrentes do empreendimento,
principalmente no que se refere as inundacdes, o video frisou que os impactos ambientais e

socioecondmicos eram minimos.
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Também, uma das equipes, na etapa 3, apresentou dificuldade para explorar o aspecto
cientifico/tecnoldgico. Quando questionados, informaram que ainda ndo tinham estudado esse
tema na disciplina de Ciéncias e que a primeira vez que viram uma barragem, foi no segundo
video que eu havia apresentado na Gltima aula. Disseram que deu para ver como funciona, e
considerando o fato de que teriam que “tirar” as familias do lugar, imaginavam que a constru¢ao
deveria ser algo muito grande. Por fim, deixei algumas perguntas para eles pensarem: Por que
constroem as barragens? Quem é responsavel por seu planejamento? E um empreendimento
seguro? Quais as causas das enchentes? A equipe foi para a sala de informatica pesquisar sobre
0s pontos que geraram mais duvidas, e para a realizacdo da etapa 4, entrevistaram o engenheiro
que participou da elaboracdo do projeto de construcao de reservatorios de contencdo de aguas.

Apesar da maior parte das respostas do Engenheiro ter se voltado para a
supervalorizacdo de tecnologias utilizadas em favor dos seres humanos, no final, ele concluiu
dizendo que “a construgdo de uma barragem é feita sob a supervisdo de uma equipe e que 0
trabalho ndo acontece sem a andlise dos impactos”. Para esse aspecto, a estudante de
Engenharia Ambiental também trouxe algumas informacdes e explicou que existem diferentes
tipos de barragens.

Contudo, a analise dos sentidos expressos nos permite identificar o processo de
reproducao de discursos ja estabelecidos. Como reflete Orlandi (2013), se toda vez que falamos,
ao tomar a palavra, produzimos uma mexida na rede de filiacdo dos sentidos, no entanto,
falamos palavras ja ditas. Além dos alunos reproduzirem uma concepgao marcante na sociedade
atual, a fala do Engenheiro preponderante para a formacéo discursiva dos alunos, como mostra

0sS excertos a seguir:

Engenheiro civil (Resposta a uma pergunta): “As barragens sdo secas e serdo fundamentais

para evitar as enchentes ”.

A02 (Conclusao apds o desenvolvimento do jari simulado): “As barragens sdao totalmente

seguras e vao ajudar a acabar com as enchentes”.

No momento da atividade, o aluno se apropria de tal argumento, e apesar de usar
palavras diferentes, estabiliza sentidos parecidos aos expressos pelo Engenheiro. E € nesse jogo
entre parafrase e polissemia, entre 0 mesmo e o diferente, entre o ja-dito e o a se dizer que 0s
sujeitos e os sentidos se movimentam, fazem seus percursos, (se) significam (ORLANDI, 2013,
p. 36).
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Mas, para que o jogo de relagOes se efetive em sua enunciacao, € preciso que o sujeito
seja dotado de uma capacidade: a da antecipacdo. N&o se trata de uma faculdade cognitiva, mas
sim de uma peca do processo discursivo sem o qual nem o sujeito, nem o sentido se constitui.
De modo que a antecipacdo (ORLANDI, 2003, p. 40) descreve um modo de interpretacdo
através do qual o falante interpreta antecipando a posi¢ao de onde o sentido foi produzido. Posto
1SS0, tem-se que o especialista tinha conhecimento da sua posi¢do diante dos alunos e dos efeitos
de sua fala ocorrida durante a explanacdo. Sua intencdo inicial foi atingida, pois, o
convencimento a respeito da importancia das barragens ficou notorio no discurso
posteriormente reproduzido pelo aluno.

Portanto, nesse recorte, 0 aluno recupera parafrasticamente o discurso do especialista
que participou da intervencdo e o insere na sua formacéo discursiva. Nessa direcdo, vemos o
funcionamento discursivo pelo qual, como aponta Orlandi (2013, p. 44), “Palavras iguais
podem significar diferentemente porque se inscrevem em formagdes discursivas diferentes”.

Contudo, mesmo diante dos beneficios elencados, a eficiéncia da tecnologia
desenvolvida para o monitoramento das barragens é questionada por alguns alunos, que relatam
gue no caso de alguma falha, a vida humana seria ainda mais prejudicada com possiveis perdas
ou gastos. A preocupacdo com um possivel rompimento das barragens foi trazida pelos alunos,
usando como justificativa, a tragédia ocorrida em Mariana.

Neste ponto, concordamos com Griin (1996), quando afirma que a ética antropocéntrica
também é acompanhada de incertezas, e que por mais que se apresentem aos seres humanos
progressos inéditos por meio da ciéncia, estes sentem-se desorientados. O autor define
caracteriza esta situagdo como paradoxal.

Discorrendo melhor sobre o expresso pelos alunos, um estudo feito por Jonas (2013),
mostra que até a falta de fiscalizacdo das barragens decorre do fato do homem ter a ideia de que
a natureza estd ao seu servico e o autor aponta que a causa de desastres ambientais, como o
ocorrido em Mariana (MG), estaria na falta de descontrole ético e também de conhecimento
para prever os desastres ambientais.

Outrossim, ainda em uma perspectiva mais antropocéntrica/utilitarista, temos o fator
econdmico colocado em questdo. Sob a alegacdo da necessidade de um alto investimento
financeiro, alguns alunos até se colocaram contrarios a construcdo de barragens.

Diante do mesmo contexto na analise anterior, os valores econdmicos puderam ser
acessados, sobretudo, a partir de alguns discursos de moradores da cidade de Itajuba contrarios
a construcdo do empreendimento, considerando a informacéao de que este demandaria um gasto

de bilhGes de reais para a sua efetivacdo. A expressdo de espanto também foi manifestada
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quando a narradora do filme sobre a proposta de barragem disse que o empreendimento iria
custar mais de 300 milhdes de reais.

Ao se aproximar dessa informacéo, o aluno se apropria desse sentido ja estabilizado e
representa 0 amplo processo em que um discurso ou um efeito de sentido se da sempre em
contato com outro e é algo exterior ao sujeito que diz (ORLANDI, 2003). Desta forma, o aluno
indica sentidos que expressam uma Vvisdo isolada da economia e o evidente conflito entre a
natureza e a sociedade, meio ambiente e economia.

Esse quesito foi preponderante para que os alunos emitissem no final da intervencéo a
preocupacdo com as perdas materiais e que permanecesse a fala sobre o alto investimento
necessario para o empreendimento. Os sentidos estabilizados diante desse aspecto, representam
conflitos que aparecem desafiando a tendéncia a valoracdo puramente monetaria (como a do
“mercado”, por exemplo) de situagdes essenciais para a vida humana” (CAVALCANTI, 2010).

Com um afastamento mais da perspectiva ética de valores antropocéntricos/utilitaristas,
voltamos o olhar para os sentidos emergidos e relacionados a valores mais desejaveis do ponto
de vista ambiental. Desta maneira, 0 contato com o depoimento de moradores que seriam
desapropriados diante da proposta de construcdo de barramentos, bem como a fala da estudante

de Engenharia Ambiental, propiciou a consolidagéo dos discursos:

A03: “As familias que moravam no local que queriam construir as barragens ndo queriam sair

de 14 porque as casas onde moravam foram conquistadas com muito suor e eles ja estavam

presos ao local .

A09: “Destruicao das matas .

Al4: “Corre o risco de matar os animais .

A15: “E grande o impacto ambiental decorrente da construcdo de uma barragem. O clima

muda, desaparecem varias espécies de peixes, animais fogem para buscar reflgio em outros
lugares, arvores sdo cortadas ou viram madeira podre debaixo da inundacéo. Tem também o
impacto social: milhares de pessoas deixam as suas casas e tem que comecar a sua vida do

zero em um outro lugar”.

Al7: “Tudo que ndo ocorre de acordo com o ciclo natural das coisas, geram um impacto”.
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Al9: “As consequéncias sdo que atrapalhara o ciclo da 4gua, matar varios peixes e diminuir

as espécies”.

A20: “A barragem néo deve ser construida porque prejudica 0 meio ambiente, as pessoas e 0s

animais”.

A22: “Matardo muitas arvores. Muitas pessoas sairdo das suas casas .

A24: “Porque a construgdo de barragens ira prejudicar a natureza e os animais”.

Nesse contexto, os sentidos produzidos envolvem: a) a preocupacao com a quebra da
relacdo estabelecida pelas familias com o lugar/ambiente em que vivem; b) destrui¢do das matas
e morte dos animais; ¢) constatacdo dos impactos ambientais e sociais.

O primeiro contato com os alunos que se relacionou com esta perspectiva foi viabilizado
pela etapa inicial da intervencdo (etapa 1). Digo isto porque no decorrer da exposicdo das
imagens os alunos ja haviam compreendido que o projeto versaria sobre a tematica ambiental,
inclusive relataram tal percepcdo em seus diérios. Posteriormente, destaco que durante a
exibicdo do video da proposta de construcdo das barragens, foi colocada a informacdo sobre o
embate existente com ambientalistas. No final do video, eles me questionaram se tal
empreendimento havia se efetivado. Eu respondi que néo, e que de acordo com as informacdes
que eu havia obtido, o projeto teria sido barrado por ilegalidades ambientais e desde ja
questionei: “A construcao de barragens traz impactos ambientais? Quais?”.

A outra etapa que mobilizou tais valores se tratou daquela destinada ao levantamento
espontaneo sobre o aspecto ambiental e o grupo responsavel apontou aspectos bem pontuais,
tais como: desmatamento e a morte de animais. Ao serem questionados sobre a possibilidade
de entrevistarem algum especialista no assunto, de prontiddo, me indicaram “alguém que estuda
sobre as plantas, animais e agua”. Consideraram admissivel a atitude dos ambientalistas na
acdo de impedimento do andamento do projeto de construcdo dos barramentos. Para além da
pesquisa que solicitei que fizessem para ampliarem a compreensdo, destaco a conversa que
tiveram com a estudante de Engenharia Ambiental.

Além do esclarecimento sobre os diferentes tipos de barragens, trouxe informacoes
importantes sobre o trabalho dos profissionais que trabalham com o meio ambiente. Ela disse
que a andlise é feita apoiada em instrumentos legais e também no didlogo com a populacéo, que

se da por meio de audiéncias publicas. Deixou claro que sdo inUmeros 0s impactos ambientais
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e que cerca de 50 fatores sdo analisados em um relatorio. Mas, ela frisou que uma barragem
afeta o0 espaco fisico de todas as espécies vegetais e animais e que as consequéncias negativas
podem ser globais, indo para além do espaco onde a barragem €é construida. No caso dessa
colocacdo, citou o exemplo de que ha a diminuicdo da absorcdo de carbono pela vegetacédo
inundada, contribuindo para aumentar o efeito estufa.

Alguns dos alunos que manifestaram tal perspectiva, assim o fizeram no contexto da
atividade de juri simulado (A03/A15/A17/A20) e suas falas foram produzidas a partir das
experiéncias anteriores, e sobretudo, pelas pesquisas realizadas. O relato da observadora

externa traz:

“Hoje a aula foi diferente. Os alunos ficaram bastante euforicos com a presenca dos
convidados. Eles comecaram a falar muito e a professora solicitou varias vezes que ficassem
emsiléncio [...]. Na outra atividade, a professora foi a juiza e conduziu e organizou a atividade
do tribunal. O primeiro advogado fala a favor e justifica a construgéo das barragens usando o
argumento de prevencao contra as enchentes. O Engenheiro Civil é convocado e ele diz que as
barragens sdo secas e que sera fundamental para evitar as enchentes. Um promotor de
acusacao é convocado e ele fala sobre a questdo econdmica. O Engenheiro Ambiental justifica
com a questdo do desmatamento e morte dos animais, citando o caso do rompimento da
barragem em Mariana. O representante das familias é convocado e ele fala que muitas familias
ficardo desabrigadas e que a barragem atrapalhara a agricultura familiar. Fala também que
o dinheiro pago pela desapropriacdo ndo sera suficiente para recomecar a sua vida. Todos o0s
promotores sdo chamados para colocarem seus Ultimos argumentos em relacéo a proposta das
barragens [...]. A professora fica animada em ver o entusiasmo dos alunos com a atividade.
Os jurados se relinem para votarem a respeito da condenacdo ou absolvicdo da proposta de
construcdo de barragens. Apo6s alguns minutos, a juiza ouve secretamente os jurados e da o
veredito final, declarando o projeto de construcé@o de barragens inocente. Portanto, de acordo
com a percepcdo dos alunos (jurados) as barragens deveriam ser construidas. [...] A
professora encerra a aula e os alunos escrevem nos diarios. Em alguns momentos, a professora
pareceu um pouco preocupada, mas vejo que a aula e a atividade foi um sucesso e o0s alunos

’

pediram para ter mais aulas assim.’

Vale ressaltar, que a professora/pesquisadora e o professor regente apenas informaram
o parecer final, mas, este foi definido e decidido a partir do voto dos jurados, sendo 3 votos a

favoraveis e 2 votos contrarios. Apos o parecer, fiz o fechamento falando sobre a complexidade
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do tema central discutido e que ele pode ser compreendido pelos seus protagonistas de modos
diferentes em funcdo dos diferentes pontos de vista, opinides e valores existentes na sociedade.

Posto isto, a partir dos sentidos expressos, olhamos para o que Bonotto (2006) denomina
valores ambientalmente desejaveis, ao passo que os alunos, indicam a valorizacao da vida para

além da humana, a valorizacéo da diversidade cultural e a valoriza¢do de uma vida participativa.

A autora também discute tal perspectiva e relata que a valorizacao da vida pressupde a
revisdo por parte da sociedade de sua posi¢do diante dos demais que também habitam o planeta,
e é 0 que demonstra os alunos quando se preocupam com 0s animais e as plantas no caso da

construcdo de uma barragem.

A valorizacdo da diversidade cultural estaria relacionada a preocupagdo com a remogao
e relocacdo das populacdes com vinculo histérico e cultural com o local onde haveria a
pretensdo de construcdo da barragem. Ja a valorizacdo de uma vida participativa, foi
identificada na importancia dada ao equilibrio dos aspectos ambientais e sociais e a expressdo
da solidariedade.

Contudo, os discursos também deixam claro que os alunos, a0 mesmo tempo em que
estabilizam sentidos produzidos na vida cotidiana, provocam deslocamentos e rupturas, pelo
processo polissémico (ORLANDI, 2013). Assim, mais uma vez parafrase e polissemia se

articulam para a estabilizacdo de alguns sentidos e a producéo de outros.

Tal apontamento se justifica pelo contexto de desenvolvimento do trabalho e pelas
relacBes sociais produzidas na escola. Neste ultimo ponto, reitero o quanto o professor regente
remete aos estudantes uma imagem de autoridade. Ele esteve presente em todas as etapas da
intervencdo, e sempre que pdde, lembrou os alunos da pontuacéo que seria atribuida aquelas
atividades. Considerando toda a problematizacéo que levei para a sala de aula e as formacoes
discursivas dos alunos, as ultimas consideracfes podem ser relacionadas a antecipagdo que
“regula a argumentacdo, de tal forma que o sujeito dird de um modo, ou de outro, segundo o
efeito que pensa produzir em seu ouvinte” (ORLANDI, 2003, p. 39). Assim, entendo que muito

do que os alunos disseram, foi baseado no que era previsto que eu gostaria de escutar.

Cabe a reflexdo sobre 0 extremo em que estéo as perspectivas éticas mais “naturalistas”
do ambiente, onde as questdes sociais e 0 ser humano néo esté incluido. Carvalho (2006), aponta
que ndo podemos pensar 0 ambiente como “natureza intocada”, mas sim, como um campo de
interacOes entre a cultura, a sociedade e a base fisica/bioldgica dos processos vitais, no qual

todos os elementos dessa relacéo se modificam de maneira dindmica e matua.
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Orlandi (1996) também faz uma critica importante ao discurso ecoldgico e aponta que
na maior parte das vezes, fala-se da relagdo entre o ser humano e a natureza em termos de
formacéo de uma consciéncia ecologica e chega-se a usar a referéncia a preservacao ambiental
para se falar de cidadania sem, no entanto, preencher de sentido a cidadania em sua dimensao
historica e social.

Destacamos, ainda outros excertos passiveis de analise:

A02: “Desmatamento, pessoa saindo de suas casas e muito custo .

All: “As pessoas ficardo sem suas casas para fazer a represa. As pessoas perderdo as suas

plantacfes e também havera muito gasto de dinheiro para construir as represas .

A19: “Se ndo fizerem as barragens as pessoas morrem e se fizerem matamos animais ”’.

Diante dos sentidos produzidos, temos que a0 mesmo tempo em que recuperam
memorias discursivas e se inserem em formacfes que estabilizam os sentidos produzidos na
intervencdo, os discursos contestam formacdes ideoldgicas de carater mais positivista acerca da
construcdo de barragens, ainda que isto produza sentidos pelo ndo-dito do discurso. Assim,
mesmo o que o sujeito “[...] ndo diz (e muitas vezes ele desconhece) significa em suas palavras”
(ORLANDI, 2013, p. 34).

As palavras “morrem” e “matamos”, presentes em um dos recortes, carregam um
sentido ndo-dito que remete ao conflito do aluno em relagéo ao tema. Nesse movimento, o aluno
tanto parafraseia sentidos ja estabilizados sobre as barragens, como produz novos sentidos, pela
polissemia, ao se incluir como agente causador das mortes dos animais em decorréncia da
construcdo das barragens.

Aragéo (2012, p. 37) esclarece tal conflito dizendo que “os valores n&o se relacionam
entre si linearmente, como uma “fila de dominds”, mas em complexas teias tridimensionais
onde todos os pontos se relacionam reciprocamente e sdo mutuamente dependentes.”

Por fim, destacamos que tanto na atividade de jari simulado e na da “arvore dos valores”,
guanto nos momentos de escrita nos diarios, os alunos assumiram a posi¢éo de autores. Uma
posicdo menos fixa, onde tém espaco diferentes dizeres (ndo so 0s previstos) que historicizam
os sentidos produzidos. O sentido que ndo se historiciza é ininteligivel, ininterpretavel,
incompreensivel. Portanto, a constituicdo do autor supde a repeticdo. Mais extensamente, na

perspectiva de Orlandi (1996), podemos afirmar que o dizivel é o repetivel, ou melhor, tem



91

como condigdo a repeticdo. Ndo porque € 0 mesmo, mas é o que é passivel de interpretacdo: o
que é passivel de ser repetido, efeito de pré-construido (ja dito) na relagcdo com o interdiscurso.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou identificar os processos discursivos oriundos dos sentidos
produzidos por alunos do Ensino Fundamental, durante as aulas de Ciéncias, em que se
implementou um projeto temético. Tal projeto, versava sobre uma problematica ambiental, que
apesar de ndo ser vislumbrada facilmente como tal, é atual e presente na regido em que a escola
estd localizada. Desta forma, o objetivo era analisar os a partir de uma perspectiva ética.
Contudo, para que tais valores fossem emergidos, uma intervencao foi colocada em pratica,
notabilizando também a intencionalidade e a ndo neutralidade presentes no processo educativo.

A partir da realizagdo deste trabalho e baseando-nos nos objetivos previamente
estabelecidos, cabe trazermos algumas consideraces sobre o tema elucidado na presente
investigacao.

A luz do referencial tedrico-metodoldgico que versa sobre Andlise de Discurso de
linha francesa, além das contribuicdes de estudos que tratam da dimensdo valorativa e a
Educacao Ambiental, inicialmente, os sentidos emergidos nos discursos dos alunos envolveram
perspectivas éticas de valores antropocéntricos/utilitaristas, denotando uma maior ou menor
inclinacdo. J& nas etapas mais mobilizadoras da intervencéo, os sentidos aflorados nos discursos
dos alunos transitaram de forma bem expressiva entre os extremos da perspectiva ética de
valores antropocéntricos/utilitaristas e a perspectiva ética mais desejavel do ponto de vista
ambiental.

Em geral, os processos discursivos decorrentes dos sentidos produzidos pelos alunos
envolveram tanto processos parafréasticos quanto polissémicos. Ou seja, 0s sujeitos a0 mesmo
tempo que repetem sentidos advindos dos seus mais diversos contextos de vida, também
produzem novos sentidos. E nesse jogo entre dizer o mesmo e dizer diferente se inserem 0s
sujeitos (professora e alunos) envolvidos nos processos pedagogicos de aprender e ensinar
Ciéncias.

Na perspectiva da AD temos como pressuposto a ideia de que a linguagem nédo é
transparente, mas opaca e sempre atravessada pela ideologia, pela memdria discursiva e pelas
condigdes de producdo do discurso. Assim, nos pomos diante dessa opacidade da linguagem,
néo para impormos sentidos possiveis, mas para fazermos compreender como eles se produzem.
Portanto, esta pesquisa ndo teve a pretensdo de esgotar os sentidos nem tampouco fechar suas
significacOes a partir de nossas analises, uma vez que entendemos que “[...] a construgdo de
sentido de todo discurso ¢, por defini¢cdo, inacabavel” (AMORIM, 2004, p. 19).
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Assim, na relacdo entre os valores expressos e a intervencdo pedagogica, tivemos o
cruzamento entre a lingua e a historia. Desta forma, os discursos produzidos pelos alunos e o0s
sentidos relacionados a natureza foram atravessados por uma relacdo estabelecida com o
contexto escolar, com os sujeitos envolvidos, com a sociedade de uma maneira em geral, mas
também, com a atividade pedagdgica proposta.

A principio, os resultados obtidos notabilizaram motivos de grande preocupacéo ja que
a perspectiva ética antropocéntrica/utilitarista ainda se manteve em evidéncia. Ou seja, no
decorrer do trabalho, ficou claro que o discurso coletivo e hegemdnico relacionado a natureza,
enquanto recurso voltado aos interesses do ser humano, se sobrepde, e de alguma forma,
paralisa a problematizacdo almejada pela intervencdo. Mesmo com todo o planejamento e
intencionalidade, entendemos que o contexto escolar em que 0s alunos estao imersos nao quebra
com a perspectiva ética predominante.

Contudo, cabe destacar que outros valores distantes dessa perspectiva também foram
mobilizados e tornou coerente a dimensao valorativa na tematica ambiental na medida em que
permitiu aos estudantes pensarem e expressarem novas formas de relacionamento com a natureza.
O contato com outros estudos e com o ambiente escolar nos permitiu reafirmar que a dimenséo
axiologica ndo é contemplada da forma como deveria e que hd um predominio evidente da
dimensdo cognitiva.

Diante das reacdes de estranhamento por parte do professor regente da turma diante das
atividades que eu propunha, ficou notavel a complexidade em se trabalhar com a dimenséao de
valores, que se justifica, sobremaneira, pela falta de preparo dos professores para tal. Portanto,
tal panorama nos faz repensar também sobre a formacéo de professores a fim de ampliarmos as
potencialidades transformadoras da educagdo ambiental e valendo-nos do fato de que o
compromisso educativo pressupde o0 compromisso com os valores.

Vale ressaltar que no momento da aplicacdo da etapa 1 da intervencdo pedagdgica, o
fato de terem sido colocados questionamentos diferentes frente a cada imagem, no momento do
planejamento, nos pareceu adequado. Contudo, ao analisarmos os dados provenientes dessa
atividade, foi perceptivel que deviamos ter optado pela uniformizacéo das questées. Contudo,
indica-se que esse fato seja considerado em pesquisas futuras.

O presente estudo, sem duvidas, trouxe pontos consideraveis. Contudo, ainda ha a
necessidade de se ampliar e aprimorar as pesquisas acerca dos valores éticos e sua articulacéo
com os valores estéticos. Embora esta seja uma tematica atual, detectamos uma escassez de

trabalhos nacionais atualizados e propomos que novos estudos sejam desenvolvidos.
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A pesquisa conseguiu atribuir a sua estrutura analitica, interpretando e analisando os
dados de acordo com os objetivos propostos. Sendo assim, o intuito inicial foi atingido e as

indagacdes que mobilizaram esse trabalho, por hora, foram respondidas.
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APENDICE A — Carta de apresentacio da pesquisa para a instituicio coparticipante

Itajubd, 10 de junho de 2018.

Sr. Luiz Gustavo de Souza — Diretor da Escola Estadual Bardo do Rio Branco

Sr. Wanderley Nogueira Vilas Boas — Professor de Ciéncias e Biologia

Eu, Andressa Daiany Oliveira da Silva, aluna do mestrado em Educacdo em Ciéncias, da
Universidade Federal de Itajubd (UNIFEI), venho por meio desta, solicitar a autorizag&do para realizar a
coleta de dados nesta instituicdo em vista o desenvolvimento da minha dissertacao, sob a orientacdo da
Profe. Dr2 Janaina Roberta dos Santos. A pesquisa, provisoriamente intitulada “EDUCACAO EM
CIENCIAS E A TEMATICA AMBIENTAL: TRABALHANDO COM A DIMENSAO DE VALORES ”, tem
como objetivo geral “Investigar os valores evidenciados por estudantes de uma turma do Ensino
Fundamental sobre a temética ambiental nas aulas de Ciéncias”.

Sendo um estudo de abordagem qualitativa, pretende-se elaborou-se uma intervengdo
pedagdgica que explora a questdo valorativa relacionada a tematica ambiental, sendo esta 0 nosso
objetivo de investigacdo. Para o desenvolvimento da proposta solicitamos uma demanda de, no minimo,
oito horas/aula em uma sala do 8° ano do Ensino Fundamental. Todo 0 processo serd registrado
utilizando as seguintes ferramentas: diario do pesquisador, diario de um observador neutro, registros das
atividades (escritos, desenhos), fotos e narragGes. Atendendo aos aspectos éticos e legais que envolvem
uma pesquisa, solicitaremos a autorizacdo dos pais ou responsaveis pelos alunos e a assinatura de um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para que estejam cientes de que em nenhuma
fase do estudo os estudantes terdo suas imagens ou nomes divulgados. Portanto, as informagdes obtidas
por meio dos registros audiovisuais serdo tratadas de forma andnima e confidencial, e apenas 0s
resultados da analise dos dados serdo revelados em eventos ou revistas cientificas. Apds a finalizacdo
da pesquisa, todas as fotos, narracdes e filmagens serdo descartadas de forma que ndo prejudique o meio
ambiente.

O projeto de pesquisa sera cadastrado na Plataforma Brasil que o encaminhara ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), para apreciagdo do estudo.

Agradecemos a atencdo dispensada.

Atenciosamente.

O o

Pesquisadora: O
y Oliveira da Silva

O LY

Andressa Da *
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APENDICE B — Autorizacéo da instituicio coparticipante para a realizacdo da pesquisa

Autorizacio da instituicio coparticipante para a realizacio da pesquisa

Eu, Luiz Gustavo de Souza, diretor da Escola Estadual Bardo do Rio Branco, venho por meio
desta informar a V. Sa. que autorizo a pesquisadora Andressa Dajany Oliveira da Silva, aluna do
Mestrado em Educacio em Ciéncias da Universidade Federal de Ttajuba, a realizar/desenvolver a pescuisa
intitulada “EDUCACAO EM CIENCIAS E A TEMATICA AMBIENTAL: TRABALHANDO COM A
DIMENSAO DE VALORES” . sob a orientacdo da Prof". Dr'. Janaina Roberta dos Santos.

Declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio CNS
466/12. Esta instituicdo estd ciente de suas comesponsabilidades como fmstituicdo copartficipante do
presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos
de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem
estar.

Estou ciente da pesquisa e autorizo:

meuie L) Wm}u) aephf 8,
/

Ly



104

APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

O seu filho estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada:
“EDUCACAO EM CIENCIAS E A TEMATICA AMBIENTAL: TRABALHANDO COM A
DIMENSAO DE VALORES”. Este estudo estd sendo realizado pela pesquisadora Andressa
Daiany Oliveira da Silva, matricula 2018100055, regularmente matriculada no Mestrado em
Educacdo em Ciéncias da Universidade Federal de Itajuba, sob a orientacdo da Profd. Dr?,
Janaina Roberta dos Santos.

O envolvimento do seu filho nesta pesquisa se daré de forma voluntéria e consistira na
participagdo das atividades e trabalhos sobre a temética ambiental propostos durante as aulas
de Ciéncias. Todo o processo contard com a autorizacdo da dire¢do da Escola Estadual Barao
do Rio Branco e com o acompanhamento do professor responsavel pela disciplina Ciéncias.
Enfatizamos que em nenhuma fase do estudo os estudantes terdo suas imagens ou nomes
divulgados. Portanto, as informagdes obtidas por meio dos registros audiovisuais serdo tratadas
de forma anénima e confidencial, e apenas os resultados da analise dos dados serdo revelados
em eventos ou revistas cientificas.

Os resultados estardo a sua disposicao quando finalizada a pesquisa e ficardo arquivados
com as pesquisadoras responsaveis por um periodo de cinco anos, e posteriormente, todas as
fotos, narragdes e filmagens serdo descartadas de forma que ndo prejudique o meio ambiente.
Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é um documento que comprova a sua
permissdo. Sera necessario a sua assinatura para oficializar o seu consentimento. Ele encontra-
se impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera arquivada pelos pesquisadores, e a outra
sera fornecida para vocé.

Para possiveis informacdes e esclarecimentos sobre o estudo, entrar em contato com as
pesquisadoras pelos telefones (35) 99218-3414, no periodo das 7h30min as 11h00min a das
13h30min as 16h30min de segunda a sexta-feira.

Ressalta-se que a sua valiosa colaboracdo é muito importante e, a seguir, sera
apresentada uma Declaracgdo e, se vocé estiver de acordo com o conteudo da mesma, devera

assina-la, conforme ja Ihe foi explicado anteriormente.
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DECLARACAO

Eu, )

portador do documento sob n° (RG ou CPF), sou responsavel

pelo(a) aluno(a)

e declaro estar ciente do inteiro conteldo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Estou de acordo com a participacdo do estudante por mim guardado no estudo proposto,
sabendo que poderei tirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem sofrer qualquer

punicdo ou constrangimento.

Itajuba, de de

(Assinatura do responsavel legal)
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APENDICE D - Proposta de Intervencio Pedagogica

Proposta de Intervencao Didatica

Andressa Daiany da Silva Arantes
Janaina Roberta dos Santos

Tema da Atividade

A construcdo de barragens.

Publico-alvo

Alunos do 8° ano do Ensino Fundamental.

Objetivos da Intervencgéao

e Evidenciar os valores éticos dos alunos;

e Possibilitar a discussdo e a reflexdo por parte dos alunos acerca de um problema
socioambiental a fim de que revisitem, questionem, problematizem e revisem ou nédo os
seus valores éticos.

Etapas da Atividade
Etapa(s) Estratégias
Etapa 1-Os | Para instigar os alunos a respeito do tema que sera abordado e propiciar a
valores que apreensdo dos valores iniciais dos alunos, iniciaremos um trabalho a partir da
temos, pelas | apresentagdo de algumas imagens. Contudo, antes da realizag&o da atividade, 0s
imagens que | alunos receberdo algumas orientagdes que garantam a sua efetividade. A etapa
vemos envolverd a apresentacdo ordenada de algumas imagens que contém aspectos da
(2 aulas) tematica que sera abordada. Diante de cada imagem seréo colocados alguns
guestionamentos que permitirdo a reflexdo dos alunos. Essas reflexdes poderdo
ser descritas por cada uma em uma folha.
Etapa 2 — Esta etapa inicial envolverd o trabalho de resgate de informacBes e memorias
Revisitando | referentes a grande enchente que ocorreu no ano de 2000 e sobre a proposta de
memarias construcdo de duas barragens ao redor da cidade de Itajuba. Portanto, a atividade
(valores) tem como objetivo a compreensdo dos acontecimentos do passado e no presente
(1 aula) e envo_lveré 0 recolhimento de reportagens, fotos e relatos de pessoas que
vivenciaram o momento. Esta etapa se encerrarda com uma organizagdo
cronoldgica dos acontecimentos.
Etapa 3—-A | Os alunos seréo divididos em grupos e estimulados a refletir e investigar sobre
construcdo de | os diferentes aspectos que envolvem a tematica, sendo eles: aspectos
barragens e os | econdmicos, cientificos, tecnologicos e socioambientais. Cada grupo ficar
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seus multiplos

responsavel pela andlise de um aspecto e posteriormente todos deverdo

aspectos compartilhar suas ponderagdes com os demais colegas.
(1 aula)
Etapa 4 — Esta etapa se destinard a convocacdo de profissionais (engenheiros) que

Conversa com
0 especialista

participaram da elaboracdo da proposta de construcdo das barragens ou de
pessoas (familiares, moradores, representantes de bairros) que na época se

(2 aulas) envolveram de forma ativa com a questdo. Estes poderdo ser indicados pela
professora/pesquisadora ou pelos préprios alunos.
Etapa5—-A | De forma colaborativa, sera proposto aos alunos a elaboracdo de uma “arvore
arvore dos dos valores”. No centro da arvore, representando o seu tronco, sera colocada a
valores situagdo “construcdo de barragens”. Posteriormente, deverdao ser inseridos os
(1 aula) efeitos ou consequéncias dessa situagdo central nas folhas da arvore. Nas raizes,
deverdo constar as causas, razdes ou fatores geradores da situacdo central. Apds
a finalizacdo da arvore, cada aluno deverd escrever em um papel as suas
considerac0es finais a respeito da situacdo central, considerando todas as etapas
de trabalho sobre a tematica. Os papeis serdo colocados na copa da arvore e
simbolizar&o os frutos.
Efeitos | ™)
(@)
Construgéo %
AN YR TR ) de — g
barragens o
2]}
@
B
(2]
Causas |—
Etapa 6 — As | Confeccdo de materiais (em forma de cartazes, infograficos, desenhos) que
V0zes que demonstrem as questdes problematizadas, considerando o posicionamento
ecoam individual e os conhecimentos construidos pelos alunos a respeito da construcdo
(1 aula) de barragens para a prevencao das enchentes.

Recursos Didaticos

Os recursos necessarios para a realizacao das atividades serdo: lousa, giz, videos, filme,

Avaliacao

data show, atividades impressas, papel kraft, papel crepom, canetas coloridas, cola.

Todos os alunos serdo avaliados a partir da regularidade das narrativas no diario e

empenho na producdo dos materiais.
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APENDICE E - Ficha de conduc&o da Etapa 1

AULA 1-18/10/18

Orientacdes:

= Observar atentamente a imagem e escrever no local enumerado apenas o que foi perguntado ou solicitado;
= Mantenha-se em siléncio durante toda a analise e ndo expresse qualquer reacdo, apenas escreval!
= Vocé deve escrever tudo com CANETA.
= Lembre-se: N&o existe o certo ou o errado!
Imagem 1
11
1.2
Imagem 2
2.1
Imagem 3
3.1
Imagem 4
4.1
4.2
4.3
Imagem 5
51
Imagem 6
6.1
6.2
Imagem 7
7.1
7.2
7.3
7.4

7.5




APENDICE F — Roteiro de questionamentos para a conducdo da Etapa 1
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Imagem 1

1.1 — O que vocé pensa quando olha essa imagem? Escreva! (Primeiro pensamento)

1.2 — Qual 0 seu SENTIMENTO diante dessa imagem? Escreva!

Imagem 2

4.1 — O que voceé vé nessa imagem?

4.2 — Qual a causa?

4.3 — Quais as consequéncias?
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Imagem 5

-, \/' ‘ : vc; -

s- >

Este é o animal mais perigoso do mundo,
responsavel por milhdes de mortes ao ano.
Ao seu lado, podemos ver um tubardo branco
nadando tranquilamente.

6.1 — Qual o0 seu PENSAMENTO?

6.2 — Qual 0 seu SENTIMENTO?

7.1 — Qual é esse local?

7.2 —Vocé se lembra desse acontecimento?

7.3 — Qual a causa?

7.4 — Quais as solucbes?

7.5 — O que mais chamou a sua atencdo na imagem? Por qué?




ANEXO A — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

==

e e ereres mereons. FACULDADE DE MEDICINA DE
ITAJUBA - FMIT w

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

DADOS DO PROJETD DE PESGUISA
Titulo da Pesquisac EDUGA@E&O EM CIENCIAS E A TEMATICA AMBIENTAL: TRABALHANDO COM A
A

CIMEM DE VALORES
Pesquisador: Andressa Daizany liveira da Silva
Area Tematica:
Versao: 1

CAAE: BE358T18.0.0000.5558
Instituigdo Proponente: Universidade Federal de [tajuba
Patrocinador Principal: Fnanciamento Progrio

DADDS DO PARECER
Mumers do Parecer: 2530 014

Apresentagdo do Projeto:

) presente projeto envolve um estudo a partir de uma abordagem gualitativa a fim de se investigar e
analisar os valores expressos pelos alunos a partir de uma proposta de reflexdo etica sobre a tematica
amiental & discutir sobre as dimensdes valorativas emergidas. A intervengao tera inicio com a elaboragio
de uma sequénda didatica que tenha como base o tem barragens. Para o desenvolimento da proposta
soficitaremos uma demanda de, no minime, cito horas/aula em wma sala do B* ano do Ensine Fundamental.
Seguindo os preceitos éticos e kegais que envolvem uma pesquisa, todo o processo serd registrado
utilizando as seguintes femamentas: diaro do pesquisador, diarfio de um observador neutro, registros das
atividades (escritos, desenhos). fotos, videos e namagies.

Objetivo da Pesquisa:

Investigar & analisar o5 valores expressos pelos estudantes do Ensing Fundamental a partir de wma
proposta de reflexdo &tica sobre a tematica ambiental durante as aulas de Ciéncias.

Avaliag3o dos Riscos e Beneficios:

O riscos & beneficios estao adequados.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

A pesquisa & relevante pois espera-se reconhecer a relagio enfre o ser humano & 3 natureza e possiblitar
ao akmo & 30 professor a reflexdo sobre suas praticas.

Enderego: A Fenng Jinkor, 355

Babro: S8o Vicenbe CEP: 37s00-138
UWF: G Munioiplo:  ITAJUEA,
Telefors: [353529-2700 Fak: (35136X5-M E-mall: cepfmedicinaityjuba. combr
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagac obrigatoria:

A Folha de rost esti adequada.

A Carta de apresentacie da pesquisadora esta adequada.
A Autorizag3o da instituicSo coparticipante esta adequada.
0 TCLE esta adequada.

Recomendagoes:

i meemseenea enreones ACULDADE DE MEDICINA DE
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0 TCLE poderia ser menos formal & os dados e assinatura dos participantes estarem na mesma folha do

texio do TCLE.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:
Aprovado

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborade baseado nos doecumentos abaixe relacionados:

Tipo Documenio Arquivo Fostagem Autor Situagao
Infiormacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 21072018 Aoeito
| do Projeto ROJETO 117087 mdf LI
Projeio Detalhada /| Projein_de Pesguisa.pdf 21/07/2018 | Andressa Daiany Aoeito
Brochura D353 | Oliveira da Silva
Inwestinador
Chutros Carta_de Apresentacao pdf 21072018 |Andressa Daiany Aceito
03433 | Oliveira da Silva
Chutros Autorizacas_da EEBREB. pdf 21072018 |Andressa Daiany Aceito
03240 | Oliveira da Silva
TCLE / Temmes de | TCLE. pdf 21072018 |Andressa Daiany Aceio
Assentirmento | DIr2E50 | Oliveira da Silva
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_Rosto. pdff 21072018 |Andressa Daiany Aceio
002422 | Oliveira da Silva
Situagdo do Parecer:
Aprowaco
Hecessita Apreciagao da CONER:
Mao
Endersqo: Ay F=nna Jdnior, 355
Babro: Sio Vicente CEF: 37z02-138
UF: MG Munioiplo:  TAJUEA
Telefome:  [353525-8700 Fax: {35]3625-870 E-mall: c=pfmedonaitajusa.combr
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Confinuncln de Pansosr 2550 914

ITAJUBA, 23 de Agosto de 2018

Assinado por:
Paulo José Oliveira Cortez
[Coordenador)
Endersgoc Ay F=nng Jonkor, 358
Ealro: Sdo Vicente CEP: ITEnz-13s
UF: MG Munioiplo:  ITAJUEA
Telelome: [3535235-2700 Fak: {351362-870 E-mall: cepffmedonaliajba. combr
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