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RESUMO

O presente trabalho de abordagem qualitativa tem como objetivo analisar como as barreiras e
suportes percebidos por estudantes de Matematica em suas trajetérias se relacionam com o seu
género e influenciam na continuidade da carreira académica feminina, bem como identificar
relacGes desses fatores com o processo de ensino da Matematica vivenciado por esses
estudantes. Para realizar essa investigagdo foram selecionadas duas InstituicGes de Ensino
Superior (IES) publicas estaduais, que ofertam cursos de Matematica nos niveis de Graduacao
e de Po6s-Graduacdo (Mestrado e Doutorado). Foram enviados questionarios eletronicos, de
acordo com o nivel de ensino cursado, aos estudantes dos respectivos cursos destas IES e foram
obtidas, voluntariamente, 48 respostas, sendo 19 delas de estudantes identificadas com o género
feminino e 29 do género masculino. Apds uma analise inicial das respostas obtidas por meio
dos questionarios, foram selecionadas e convidadas oito estudantes do género feminino para
aprofundar algumas discussfes levantadas em suas respostas e, dentre essas, obtivemos o
retorno de seis estudantes. Para a andlise foi adotada a criacdo de agrupamentos, dados em razao
do carater de semelhanca das informacOes. Esses agrupamentos foram construidos em
conformidade com a bibliografia adotada, sendo estes: Interno/Individual, Social,
Parental/Familiar, Institucional/Escolar, Social, Ambiental e Financeiro. Apdés a realizacdo das
andlises foi possivel inferir que situagdes de incentivo e/ou desencorajamento, seja de pais ou
professores, parecem ter influéncia direta na autoconfianca das estudantes do género feminino
e que estas ttm menos confianga em suas habilidades matematicas em relacdo aos estudantes
do género masculino. Tal condicdo pode ser reflexo de uma imagem social masculinizada do
matematico, reafirmando discursos e crengas com respeito a relagdo das meninas/mulheres com
a Matematica no ambiente familiar e, especialmente, no contexto escolar. Ressalta-se, ainda,
que as praticas docentes também podem ser ndo equanimes, como foi identificado em alguns
relatos de estudantes do género feminino. Além disto, identificou-se que as dificuldades postas
a carreira matemética feminina, desde estagios iniciais da escolaridade até os cargos mais
elevados da carreira académica, afetam com um efeito progressivo, de modo que as barreiras
relatadas pelas meninas/mulheres se modificam, vdo tomando outras formas e aumentando ao
longo de suas trajetorias. E possivel identificar, ainda, que tradicdes e pressdes sociais podem
contribuir também para que as mulheres tenham que buscar de diversas formas a adaptacao ao
ambiente académico matematico, por serem minoria expressiva, o que pode gerar conflitos com
questdes relacionadas ao género feminino, como a maternidade. Apds identificar principais
barreiras e suportes que sdo percebidos pelos estudantes de duas IES com respeito a
continuidade da carreira académica matematica, considera-se importante estender esse estudo
a outras instituicdes, de outras regides. Dessa forma, poderiam ser obtidas informac@es sobre a
carreira matematica brasileira e sobre aspectos do ensino da Matemaética no pais, 0 que
possibilitaria pensar em estratégias para minimizar as barreiras e maximizar as formas de
suporte. Aponta-se, ainda, a necessidade de uma analise mais aprofundada nas relacdes de tais
fatores com o processo de ensino de Matematica, visto que dados obtidos nesta investigacao
indicam que muitos desses fatores sdo consequéncias de vivéncias dos estudantes, ainda no
ambiente escolar.

Palavras-chave: Género na Matemaética. Género na Carreira académica. Mulheres na
Matematica.
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ABSTRACT

The present work with a qualitative approach aims to analyze how the barriers and supports
perceived by Mathematics students in their trajectories are related to their gender and how they
influence the continuity of the female academic career, as well as to identify the relationships
with the teaching process of Mathematics experienced by these students.To progress this
investigation, two state public Higher Education Institutions which offering courses in
Mathematics at the Undergraduate and Graduate levels (Master and Doctorate) were selected.
In the first stage of data collection, electronic questionnaires were sent, according to the level
of education of the students, and 48 responses were voluntarily obtained, 19 of them from
students identified with the female gender and 29 with the male gender. After an initial analysis
of the answers given to the questionnaires, eight female students were selected and invited to
present detailed opinions about the topics that were brought to discussion with the answers
obtained on questionnaires. Among these, only six students returned contact. For the analysis,
we adopted the creation of categories, due to the similarity of the data. These groups were built
in accordance with the adopted bibliography, which are: Internal/Individual, Social,
Parental/Family, Institutional/School, Social, Environmental and Financial. The analyses
shows that it is possible to infer that situations of encouragement and / or discouragement,
whether from parents or teachers, seem to have a direct influence on the self-confidence of
female students and that they have less confidence in their mathematical skills in relation to
male students. Such condition may be a reflect of a masculine social image of the
mathematician, reaffirming discourses and beliefs regarding the relationship of girls / women
with mathematics in the family environment and, especially, in the school context. It is
noteworthy that teaching practices can also be unequal, as was identified in some reports of
female students. In addition, it was identified that the difficulties posed to the female
mathematical career, from the initial stages of schooling to the higher positions of the academic
career, affect with a progressive effect, so that the barriers reported by the girls / women change,
they take over other forms and increase along their trajectories. It is also possible to identify
that traditions and social pressures can also contribute so that women have to seek in different
ways to adapt to the academic mathematical environment, as they are an expressive minority,
which can generate conflicts with issues related to the female gender, such as maternity. After
identifying the main barriers and supports that are perceived by students from this two
institutions with respect to the continuity of the mathematical academic career, we perceived
that it is important to extend this study to other institutions in other regions. In this way,
information about the Brazilian mathematical career and aspects of mathematics teaching in the
country can be obtained, which would make it possible to think about minimizing barriers and
maximizing forms of support. It also points out the need for a more in-depth analysis of the
relationships between such factors and the mathematics teaching process, since the data
obtained in this investigation shows that many factors are consequences of students'
experiences, even in the school environment.

Key words: Gender in Mathematics. Gender in academic career. Women in Mathematics.
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INTRODUCAO

Historicamente a educacdo de homens e mulheres no Brasil foi marcada pela
desigualdade e exclusdo do feminino. Desde a primeira constituicdo que concedia o direito a
educacédo feminina, elaborada em 1827, existiam marcas da discriminagao por sexo, visto que
ndo era permitida a admissdo de mulheres nos niveis mais altos como liceus, ginasios e

academias, que eram exclusivamente espacos masculinos (SAFFIOTI, 1979).

O acesso das mulheres as universidades teve inicio somente nos anos finais do século
XIX e inicio do século XX (SCHIEBINGER, 2001). No Brasil, segundo Saffioti (1979), até a
década de 1930, a matricula de mulheres no ensino superior ainda nao tinha atingido niameros
significativos. De acordo com Trigo (1994), o marco do acesso feminino ao ensino superior no
Brasil se deu em 1934, ap06s a criagdo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras (FFCL) da
Universidade de Sdo Paulo. Ao final do século XX, as mulheres ja ocupavam posi¢oes em todos
0s niveis educacionais, inclusive no ensino superior, e ja detinham mais da metade do numero
de matriculas (AZEVEDO, FERREIRA, 2006).

Apesar da conquista da igualdade de acesso de homens e mulheres ao ensino superior,
problematicas levantadas por pesquisadores nas Ultimas trés décadas podem indicar que ainda
existem diferencas relacionadas ao género no ambiente académico, visto que apenas o
crescimento do numero de mulheres no ensino superior ndo significa que elas ocupam papeis
iguais ou igualitarios (MOREIRA, VELHO, 2010). Velho e Leo6n (1998) argumentam que
embora possa ser identificada uma diminuicdo de diferencas de género na academia, de modo
geral, esta ocorre somente em determinadas areas. Neste sentido, Moreira e Velho (2010, p.
281) enfatizam que “[...] dados globais sobre a participacdo das mulheres em atividades
cientificas escondem areas do conhecimento, instituicdes e atividades em que tal aumento ainda

nao pode ser notado, ou € muito lento.”

De acordo com um levantamento realizado por Benedito (2019) no Brasil, em 2016, as
mulheres constituiam 57% das matriculas em cursos do ensino superior e representavam, em
média, 18% a mais de matriculas que os homens nos programas de Mestrado e Doutorado.
Contudo, essas matriculas estdo concentradas em areas das Ciéncias Sociais, Educacao e Saude,

enguanto que nas Ciéncias Exatas as mulheres sdo sub-representadas (BENEDITO, 2019).
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Tais dados corroboram aqueles encontrados no cenério internacional. Cronin e Roger
(1999) argumentam que apesar do crescente numero de mulheres ingressando no ensino
superior, nessa época, poucas se interessavam por carreiras relacionadas as areas das Ciéncias
Exatas, Engenharias e Tecnologia. Ja estudos mais recentes como o de Fouad et al. (2010)
apresentam que, na graduacdo, as mulheres chegam a essas areas em propor¢do quase igual aos

homens, mas que esse numero decai na medida em que se avanga na carreira académica.

Segundo dados do relatério “Cracking the code: Girls’ and women’s education in
Science, Technology, Engineering and Mathematics (STEM)” publicado pela UNESCO em
2017, em termos globais, 30% das mulheres que cursam o ensino superior escolhem areas de
estudo relacionados a STEM, dentre as quais apenas 5% escolhem especificamente cursos de
Ciéncias da Natureza e Matematica. Quanto a participacdo na pesquisa cientifica em areas de
STEM, na maioria dos paises e regides analisados, segundo o relatorio “Gender in the Global
Research Landscape”, publicado pela Elsevier em 2017, elas representam menos de 25% do

total de pesquisadores nessas areas.

De acordo com Tabak (2007) deve-se reconhecer que no Brasil as mulheres tém se
tornado mais visiveis nas areas de Ciéncias Exatas e da Natureza. Contudo, em niveis de Pds-
Graduagdo e cargos administrativos universitarios mais altos, as proporg¢Bes continuam
desvantajosas para as mulheres. Dados do cenério brasileiro, com relacdo a Matematica,
também corroboram essa situacdo. De acordo com Brech (2017), em média, 48% dos
concluintes de cursos de Matematica no ano de 2014 eram mulheres. Ao analisar os nimeros
da pos-graduacdo (stricto sensu) dessa mesma area, nota-se que as mulheres sdo 27% dos
egressos do mestrado e 24% do total de egressos do doutorado (BRECH, 2017). Dessa forma,
entende-se que houve nos Gltimos anos um aumento significativo do ingresso feminino nesse

campo, mas que ainda poucas delas alcancam niveis de Pds-Graduacéo.

A participacdo feminina é ainda inferior se analisarmos a area de ciéncias matematicas
da mais prestigiada academia cientifica do Brasil, a Academia Brasileira de Ciéncias (ABC).
Dentre a categoria de membros titulares que nomeia cientistas com destacada atuacdo cientifica,
as mulheres: representam menos de 8%, sendo apenas 5 tituladas no intervalo de tempo de 1991
a 2019, ano em que o titulo foi concedido a duas mulheres. No quadro de pesquisadores do
principal centro brasileiro de pesquisas matematicas, o Instituto de Matematica Pura e Aplicada

(IMPA), menos de 5% dos pesquisadores que atuam nesse centro de pesquisa sdao mulheres.

1 Dados obtidos em consulta ao sitio eletronico da ABC, realizada em dezembro de 2020.
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Corroborando Cronin e Roger (1999), entende-se que esses dados descrevem que a sub-
representacdo feminina € progressiva (pois tende a piorar na medida em que se aumenta a

titulacdo) e persistente (porque continua ao longo do tempo).

Contudo, nos ultimos anos, devido ao crescente destaque internacional sobre questdes
de género em carreiras de STEM, nota-se que a comunidade matematica brasileira tem
comecado a promover iniciativas que podem indicar que o incentivo para meninas ingressarem
em carreiras cientificas e tecnoldgicas e discutir questdes relacionadas ao género na carreira
académica tém despontado como uma preocupacdo desta comunidade. Como exemplo, é
possivel citar a criacdo de um Comité de Género na Sociedade Brasileira de Matematica (SBM)
e projetos como o Meninas Olimpicas do IMPA (MOI)?, o Torneio de Matematica para Meninas
(TM)2 e o financiamento da participacdo de meninas em competi¢cbes como 0 European Girls’
Mathematical Olympiad® (EGMO).

Também é cada vez mais frequente a realizacdo de eventos especificos para discussdo
de questbes de género na Matematica como o evento satélite World Meeting for Women in
Mathematics (WM)?, realizado no Rio de Janeiro em 2018, o Encontro de Mulheres na
Matematica (2019) e o ciclo de debates “Matematica: substantivo feminino®’. No entanto, em
dissertacdes e teses brasileiras, ainda sdo pouco exploradas as relacbes entre género, educagédo
e carreira matematica e, consequentemente, poucos dados sdo conhecidos, sobretudo de
natureza qualitativa, sobre o cenario nacional com respeito a essas questdes na Matematica,
tanto escolar quanto académica. Dessa forma, pesquisadores brasileiros que tém se dedicado a

esses estudos frequentemente recorrem a ampla literatura estrangeira sobre o tema.

InvestigacOes realizadas no cenario internacional tém se preocupado em ilustrar
possiveis causas da sub-representacdo feminina nas &reas de STEM. Cronin e Roger (1999)
representam esta condicdo por meio de um diagrama de funil, indicando que o nimero total de
meninas que ingressam nas areas de Ciéncias, Engenharia e Tecnologia diminui drasticamente
porque elas sdo filtradas em varios estagios. J& o modelo proposto por Blickenstaff (2005),

utiliza da metafora do “leaky pipeline”, que compara o processo de progressao académica com

2 Esta iniciativa também conta com o apoio do CNPq. Disponivel em: https://impa.br/noticias/impa-lanca-o-
projeto-meninas-olimpicas-com-apoio-do-cnpa/. Acesso em 01 de jul. de 2020.

3 Matéria disponivel em: https://impa.br/noticias/viana-destaca-acoes-para-maior-presenca-feminina-nas-exatas/.
Acesso em 01 de jul. de 2020.

4 Mais informagGes disponiveis em: https://matematicasf.wordpress.com/. Acesso em 01 de jul. de 2020.
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https://impa.br/noticias/impa-lanca-o-projeto-meninas-olimpicas-com-apoio-do-cnpq/
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0 vazamento em um gasoduto que “vaza” homens e mulheres, mas estas Ultimas em maiores

proporgoes.

Apesar de ilustrarem muito bem a situagdo, tanto o “efeito funil” quanto o “leaky
pipeline” ndo indicam os fatores que contribuem para que as mulheres ndao escolham ou
abandonem as areas de STEM. Cannady et al. (2014) argumentam que a metafora do “leaky
pipeline” por exemplo, oferece pouca possibilidade para explorar fatores contextuais,
principalmente aqueles que podem contribuir para a baixa participacdo de minorias sub-
representadas em areas de STEM, como as mulheres. Ressalta-se que tais questfes precisam
ser investigadas para serem reconhecidas, pois, como defendem Cronin e Roger (1999), deve-
se conhecer os problemas que as mulheres enfrentam no desenvolvimento de suas carreiras
académicas para promover iniciativas de acesso mais efetivas, ou seja, que garantam o ingresso

e a permanéncia na carreira académica.

De forma geral, podem ser identificados em trabalhos académicos, nacionais e
internacionais, pelo menos trés tipos de argumentos para justificar a realizacdo de trabalhos que

busquem investigar possiveis dificuldades na carreira matematica feminina, a saber:

1) tornar barreiras conhecidas a fim de que propostas mais efetivas possam ser
promovidas (CRONIN, ROGER, 1999). Henrion (1997) afirma que reconhecer
questdes que possam estar escondidas por muito tempo auxilia a revelar como, até
mesmo a mais objetiva das disciplinas, pode ndo estar imune ao viés social. Dessa
forma, para essa autora, dar voz para membros ndo tradicionais da comunidade
matematica, ou seja, as mulheres, é uma das estratégias para entender com mais clareza
suposicdes incorporadas nessas tradicoes;

2) a falta de modelos femininos pode influenciar o interesse e desempenho das
meninas com a Matematica escolar (ASHUMBUOBEN, 2018) e atuar como um fator
desmotivador ao escolherem suas carreiras. Nessa perspectiva, Velho e Leon (1998)
ressaltam que nos processos de socializagdo que ocorrem em um cenario de escassez de
modelos femininos a serem seguidos pode estar a origem das diferengas de habilidades
entre meninos e meninas. Para essas autoras, o pequeno envolvimento das meninas com
areas como Ciéncias e Engenharias ndo é devido a uma escolha consciente delas, mas
sim a uma série de fatores que, ainda nos niveis escolares, fecham ou limitam as portas
para essas carreiras. Ressalta-se 0 papel importante desses modelos na Matematica,

visto que essa disciplina atua como um “filtro critico”, que pode manter pessoas fora de
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areas reconhecidas por sua Matematica intensiva como, por exemplo, as carreiras
cientificas e tecnoldgicas (BLEYER, PEDERSEN, ELMORE, 1981);

3) diversificacdo da ciéncia e da comunidade cientifica, visto que a combinacédo de
conhecimentos, habilidades e perspectivas diferentes resultam em trabalhos que
poderiam levar muito mais tempo se desenvolvidos individualmente (BRECH, 2017).
Ferrari et al. (2018), também reforcam a necessidade da presenca feminina em posicoes
de lideranca na Ciéncia afirmando que a diversidade de ideias e estratégias trazidas por
grupos diversificados de pessoas contribui com diferentes formas de olhar um problema,
visto que cada uma dessas pessoas apresenta informacgoes, experiéncias e perspectivas
diferentes. Brech (2017) enfatiza, ainda, que a inclusdo de mais mulheres na carreira
cientifica é importante visto que a desproporc¢do de género pode reforcar o esteredtipo
do matematico homem, fazendo com que problemas enfrentados pelas mulheres na
academia passem a ser vistos como exce¢des ou somente como resultados de escolhas

pessoais, 0 que pode contribuir para que muitas delas abandonem a carreira académica.

Reconhecida a sub-representacdo feminina na carreira Matematica e a necessidade da
inclusdo de mais mulheres a essa area, é relevante investigar que fatores podem contribuir para
a baixa participacao e desenvolvimento feminino nessa area no Brasil, bem como € importante
conhecer os fatores que podem se configurar como suporte as mulheres que tém se dedicado a
carreira Matematica. Além disso, buscar compreender como esses fatores se relacionam com a
trajetéria escolar e académica dos estudantes, pode trazer contribui¢cbes importantes sobre

aspectos do ensino de Matematica no Brasil.

Destaca-se, assim como Moschkovich (2012), o fato da estrutura da carreira académica
brasileira apresentar particularidades que a diferem da estrutura de outros paises. Isto, por um
lado, reforca o interesse pelo estudo especifico do caso brasileiro. Entretanto, por outro lado,

reforca a necessidade de cautela na adocao de bibliografia estrangeira.

Dessa forma, fez-se necessario a adaptacdo da taxonomia de barreiras e suportes em
Matematica e Ciéncias, desenvolvida por Fouad et al. (2010), para o contexto desta
investigacdo. Para esses autores, pesquisas realizadas anteriormente, visando investigar a baixa
participacdo feminina em areas de matematica intensiva, tendiam a enfocar dificuldades das
mulheres em relacdo a essas areas ao inves de compreender como fatores que atuam como

barreiras ou suportes poderiam encorajar ou desencorajar 0s estudantes em areas STEM.
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Nesse sentido, Foaud et al. (2010), baseados em trabalhos que propéem a integracéo de
variaveis pessoais e individuais com aspectos ambientais, desenvolveram um instrumento para
investigar como fatores contextuais (barreiras e suportes) relativos ao estudo a Matematica e
Ciéncias, podem ser percebidos diferentemente por homens e mulheres em diferentes niveis

educacionais e como influenciam na continuidade de carreiras nas areas de STEM.

Diferentemente desses autores, que analisam percepgdes de estudantes dos niveis
basicos e do ensino superior em disciplinas e cursos de STEM, este estudo realizou uma analise
de barreiras e suportes em relacdo ao género dos estudantes e continuidade da carreira
matematica e, dessa forma, foram investigadas as percepcdes de estudantes da Graduacdo,
Mestrado e Doutorado em Matematica. Esse recorte foi adotado devido aos dados apresentados
por Brech (2017) indicarem uma queda brusca ao longo dos niveis da carreira académica,
principalmente da Graduacao para o Mestrado. Assim, corrobora-se a afirmacdo de Henrion
(1997) de que a natureza da discussao deixou de ser sobre 0 acesso a Matematica e passou a ser

como atingir equidade.

Diante da problematica apresentada, o presente estudo preocupa-se em responder aos
seguintes questionamentos: Que fatores sdo percebidos pelos estudantes da graduacao e pos-
graduacdo em Matematica como influenciadores para a continuidade da carreira académica?
Como esses fatores estdo relacionados ao género dos estudantes? Quais as suas relagdes com o
processo de ensino de Matematica vivenciado por esses estudantes nas suas trajetorias escolar

e académica?

Neste sentido, o objetivo do trabalho é analisar como as barreiras e suportes percebidos
por estudantes de Matematica em suas trajetorias se relacionam com o seu género e influenciam
na continuidade da carreira académica feminina, bem como identificar relagdes desses fatores

com o processo de ensino da Matematica vivenciado por esses estudantes.

Assim como Foaud et al. (2010) entende-se que se faz importante a combinacéo do fator
género com a continuidade® da carreira, pois homens e mulheres podem ter experiéncias
distintas e dar significados diferentes a determinadas barreiras e suportes, que também podem

estar relacionados a cada nivel educacional.

> No contexto desta investigacdo, a continuidade da carreira matematica é representada pela Graduagdo, Mestrado
e Doutorado em Matematica
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O desenvolvimento desta pesquisa é apresentado em trés capitulos. No capitulo inicial
0 termo género é apresentado e situado quanto as suas origens e usos em trabalhos académicos.
Também sdo apresentadas referéncias a trabalhos que abordam o género com relagcdo ao campo

da Matematica e as problematicas neles levantadas.

O segundo capitulo é constituido pelo percurso metodoldgico para a realizagdo dessa
investigacao, sendo apresentados os instrumentos utilizados no processo de coleta de dados e a

selecdo dos participantes.

Ja no capitulo seguinte sdo apresentados os dados coletados nesta investigacdo e as

analises realizadas, com base no referencial teérico adotado.

Por fim, o quarto capitulo corresponde a exposi¢do das considerac@es finais acerca do
trabalho realizado, bem como destaca as suas principais contribui¢cdes ao campo dos estudos de

género e Matematica e novos aspectos a serem explorados em investigagdes futuras.
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1. AMATEMATICA SOB A PERSPECTIVA DE GENERO

Neste capitulo tem-se 0 objetivo de apresentar um breve panorama e algumas das
principais perspectivas acerca da tematica de género na Matematica. Para isso, optou-se por
apresentar o(s) conceito(s) de género, abordando suas raizes e diferentes perspectivas, bem
como a aceitagdo deste conceito no Brasil. Posteriormente, apresenta-se a articulagéo da
categoria género com o campo da Matematica em pesquisas académicas desenvolvidas no

cenario internacional e nacional.

Essa apresentacao se torna necessaria visto que, desde o seu surgimento, o termo género
foi, e ainda tem sido, entendido e utilizado em diversas perspectivas. Dessa forma, ao iniciar
um trabalho que propde a abordagem de género, faz-se necessario explicitar os entendimentos
adotados sobre o conceito. Louro (1997, p. 15) ressalta a importancia de uma compreensao

historica acerca do conceito de género, pois

Admitindo que as palavras tém histdria, ou melhor, que elas fazem historia, o
conceito de género [...] estd ligado diretamente a histéria do movimento
feminista contemporaneo. Constituinte desse movimento, ele esta implicado
linguistica e politicamente em suas lutas e, para melhor compreender o
momento e o significado de sua incorporagdo, é preciso que se recupere um
pouco de todo o processo.

Nesse sentido, as se¢des seguintes tém o intuito de contextualizar acerca do surgimento
do conceito de género e seus desdobramentos no cenario académico nacional destacando,

principalmente, aspectos relacionados & Educagdo Matemaética e a carreira académica.

1.1 A construcao historica do conceito de género

Os estudos de género tém em suas raizes historicas a busca pela visibilidade feminina e
igualdade de direitos em esferas da sociedade nas quais estas eram invisiveis ou inferiorizadas.
Souza e Fonseca (2010) argumentam que apesar das diferentes Gticas pelas quais se constroem
0 conceito de género, existe certo consenso de que a sua constituicdo acompanha 0s
movimentos feministas. Esses movimentos e estudos feministas, que geraram intensos debates
entre militantes e estudiosas foram grandes contribuintes para os estudos da mulher (LOURO,
1997).

Para Scavone (2008, p. 175), tais estudos emergiram “[...] paralelamente a eclosdo da
fase contemporanea do feminismo, especialmente na Europa p6s-68 e nos Estados Unidos.”

Moschkovich (2018), também atribui as mudancas ocorridas nas condi¢bes de producdo do
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conhecimento social, na segunda metade do século XX, o desenvolvimento dos Estudos da
Mulher, ressaltando que esses contribuiram para o avango nas formas de entender o género,

incluindo a propria formulacéo do seu conceito.

Segundo Moschkovich (2018), o embate entre militantes e académicas feministas é uma
caracteristica importante envolvendo os estudos feministas nos Estados Unidos e Europa, visto
que tais grupos tinham estratégias politicas diferentes. Enquanto as militantes focavam em
movimentos fora das universidades com debates no ambito da esfera publica, as académicas
queriam modificar as estruturas internas das universidades, elevando a producdo do

conhecimento, sob uma perspectiva feminista, ao status de Ciéncia.

E possivel identificar, ao menos quatro fatores que contribuiram para os Estudos da
Mulher nas décadas de 1960 e 1970, tanto na Franca quanto em outros paises. De acordo com
Moschkovich (2018, p. 47-48, tradug&o nossa®)

[...] primeiramente, [...], o feminismo foi intensamente trazido para debate
publico e politico, especialmente nos Estados Unidos e na Europa; além disso,
havia mudancas no sistema educacional de muitos paises ao mesmo tempo, e
parte de tais mudancas permitiu as mulheres o acesso massivo a universidade
na Europa, Estados Unidos e América Latina. Ao mesmo tempo, as questdes
sobre condicdes sociais impostas as mulheres como um grupo ou categoria
comegaram a ser vistas como um objeto de estudo e debate em si. Finalmente,
com o feminismo entrando nas universidades, era entendido por muitos que
tal assunto poderia ser melhor analisado e investigado pelas préprias
mulheres, como marco politico na produgdo de conhecimento cientifico.

Louro (1997) ressalta que ndo se pode negar que, além de contribuir para as primeiras
ideias acerca do conceito de género, os Estudos das Mulheres tiveram o mérito de deslocar o
feminino das notas de rodapé para o tema central das investigaces. Contudo, Scott (1990)
argumenta que a perspectiva inicialmente voltada unicamente as mulheres e a forte associagao
desses estudos com a politica pretensamente escandalosa do feminismo levou algumas

estudiosas a buscarem por outras formulagdes.

Aquelas que se preocupavam com o fato desses estudos centrarem de forma estreita e
isolada sobre as mulheres, como uma possivel forma de legitimar seus estudos, passaram entao

a utilizar o termo género que, segundo Scott (1990, p. 6)

® Oferecemos o trecho original: [...] first of all, [...], feminism was intensely brought to public and political debate,
especially in the USA and in Europe; besides that, there were changes in the educational system of many countries
at the same time, and part of such changes have allowed women to massively access universities in Europe, USA
and Latin America. At the same time, the issues about social conditions imposed to women as a group or category
started to be seen as a subject of study and debate in itself. Finally, with feminism entering universities, it was
understood by many that such subject would be better analyzed and investigated by women themselves, as a
political milestone in scientific knowledge production.
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“[...] visa indicar a erudicéo e a seriedade de um trabalho porque “género” tem
uma conotacdo mais objetiva e neutra do que “mulheres”. O género parece
integrar-se na terminologia cientifica das ciéncias sociais e, por consequéncia,
dissociar-se da politica — (pretensamente escandalosa) — do feminismo. Neste
uso, o termo género ndo implica necessariamente na tomada de posicéo sobre
a desigualdade ou o poder, nem mesmo designa a parte lesada (e até agora
invisivel). Enquanto o termo ‘“historia das mulheres” revela a sua posi¢do
politica ao afirmar (contrariamente as praticas habituais), que as mulheres sao
sujeitos histdricos legitimos, o “género” inclui as mulheres sem as nomear, e
parece assim ndo se constituir em uma ameaga critica.
Nessa perspectiva, defende-se que “[...] homens e mulheres sdo definidos em termos
reciprocos e nenhuma compreensdo de qualquer um poderia existir através de estudo
inteiramente separados” (SCOTT, 1990, p. 3). Assim, entende-se que informacdes sobre 0s

homens, sdo também informac@es sobre as mulheres e vice-versa.

O conceito de género, segundo Matos (2008) surgiu em meados da década de 1970 e foi
disseminado a partir da década de 1980. Para Nicholson (2000), a adocdo da categoria género
por feministas na segunda onda’ do feminismo se deu ap0s estas perceberem que o conceito de
“sex0” trazia consigo a imutabilidade das diferengas entre homens e mulheres e,
consequentemente, oferecia mais resisténcia a mudangas. Na mesma perspectiva, Louro (1997)
defende que ndo deveriam ser buscadas justificativas para as desigualdades apenas em
diferencas bioldgicas, mas que também fossem consideradas questdes de cunho historico,

sociais, condi¢Oes de acesso a recursos da sociedade e, ainda, em formas de representacao.
Dessa forma, o conceito de género surge entao

[...] com o intuito de distinguir e separar 0 sexo — categoria analitica marcada
pela biologia e por uma abordagem essencializante da natureza ancorada no
biolégico — do género, dimensdo esta que enfatiza tracos de construcdo
historica, social e sobretudo politica que implicaria analise relacional.
(MATOS, 2008, p. 336).

Schiebinger (1999, p. 45) atribui a introdug@o do termo “género” as “[...] tentativas de
refrear o0 entdo avassalador determinismo biolégico, no sentido de distinguir formas
culturalmente especificas de masculinidade e feminilidade de “sexo” bioldgico, construido
como cromossomos, fisiologia e anatomia”. Para Moraes (1998, p. 101), a categoria género

deve atuar como um mecanismo que atribui a acdo da sociedade sobre o bioldgico, enfatizando

" Historiadores costumam se referir aos movimentos feministas como distinguiveis por duas fases ou ondas. Matos
(2008) aponta que a primeira delas foi marcada pela luta para a afirmacdo da condicdo democratica da igualdade
politica entre os sexos, sendo 0 movimento sufragista um marco dessa fase do feminismo. Para Louro (1997), essa
fase caracteriza-se também por ser representar o interesse das mulheres brancas de classe média. J& na segunda
onda, considera-se que o conceito de género tenha sido um anunciador dessa segunda fase do feminismo, que passa
a se importar com o diferencialismo e a valorizar as “diferencas dentro da diferenga” (MATOS, 2008).
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[...] a “coercdo” do social (as normas e valores) e a plasticidade® do biolégico.”. Nesse sentido,
género é utilizado como forma de se referir as construcdes sociais sobre 0s sexos e enfatiza um

sistema de relacGes que pode incluir o sexo, mas que néo é determinado por ele (SCOTT, 1990).

Com a disseminacdo do conceito de género em diversas areas do conhecimento,
despontam multiplos entendimentos e perspectivas a seu respeito. Moschkovich (2018) ao
realizar uma analise de trabalhos publicados em inglés, espanhol, portugués e francés,
categoriza trés formas de uso do conceito de género, a saber, género como um termo; 0 uso

substitutivo-conceitual de género e o original uso conceitual de género.

Na primeira dessas perspectivas, frequentemente mais usada, género se torna
simplesmente substituto de termos como “mulher” e “sexo”. Também ¢ recorrente em trabalhos
estatisticos que separam a populacdo de acordo com género masculino/feminino, sem que seu
uso implique na articulacédo do conceito de género para explicar seus resultados ou, até mesmo,

na discussdo de como a pesquisa foi construida.

Na segunda perspectiva, o conceito de género se opde a uma divisdo fixa entre uma
verdade bioldgica e um construto social. Para essa autora, pesquisas que adotam essa
perspectiva, frequentemente, dialogam com estudos da area de antropologia e filosofia, nos
quais as relacGes entre natureza e cultura tém papel central no questionamento de supostas

caracteristicas humanas universais.

Por fim, esta investigacao se alinha ao terceiro uso levantado por Moschkovich (2018),
no qual género é entendido como um novo nome para conceitos formulados anteriormente. Para

a autora

Essa abordagem reafirma que, embora o género seja uma construcdo social
operada como um sistema em que categorias existem e funcionam apenas em
relacdo a si — relacfes que sempre sdo relacOes de poder — teria sua base nas
diferencas entre os corpos biolégicos, [....], particularmente no que diz
respeito as suas fungdes reprodutivas. (MOSCHKOVICH, 2018, p. 66,
traducdo nossa®)

8 Moraes (1998, p. 101) ressalta que “[...] afirmar a plasticidade do corpo biolégico ndo significa nega-lo,
superdimensionando a forga do cultural e do simbélico. Mais ainda, as formulas genéricas (como género) obrigam
a uma reflexdo sobre a relacao especifica entre corpo e psique e, consequentemente, uma teoria da constituicdo da
identidade humana. Além disso, ndo se deve esquecer que 0 género concerne tanto aos homens como as mulheres,
ndo obstante o grosso das analises que utilizam tal categoria estarem referindo-se as mulheres.”

® Oferecemos o trecho original: “This approach reaffirms that although Gender is a social construct operated as a
system in which categories exist and work only in reaction to each other — relations which are always power
relations -, it would have its foundation on the diferences between biological bodies, [...], particularly in what
concerns their reproductive functions.”
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Tal abordagem pode ser associada com o conceito de patriarcado e sustenta a afirmacéo
de que deve haver uma desvantagem historica para as mulheres em diferentes sociedades e
tempos devido as diferencas sexuais e a opressdo socialmente construida (MOSCHKOVICH,
2018).

ApOs a apresentacdo de consideracdes acerca do surgimento do conceito de género e
perspectivas em que esse conceito tem sido abordado, na secdo seguinte € realizado um breve

histdrico do desenvolvimento dos estudos de género no Brasil.

1.2 A emergéncia do conceito de género no cendério nacional

No Brasil, diferentemente de paises norte-americanos e europeus, 0S movimentos
feministas ndo tiveram inspiracdo radical, mas sim uma orientacdo de natureza mais moderada
em relacdo ao confronto entre 0s sexos. A presenca de grupos expressivos de académicas que
concentraram seus esfor¢os em pesquisas sociais € um ponto importante que distingue o cenario
brasileiro de outros paises, visto que, algumas versdes da historia, indicam que o feminismo
aparece inicialmente entre elas, cujos esforgos voltaram-se para o reconhecimento e integracdo
das suas preocupacdes intelectuais a comunidade cientifica e, somente depois, atingiu outros
contingentes sociais (HEILBORN; SORJ, 1999).

Com a emergéncia do movimento feminista no Brasil na década de 1970 e o aumento
do acesso feminino as universidades, os Estudos das Mulheres comegaram a ganhar espaco
entre pesquisadores (MOSCHKOVICH, 2018). Assim como em outros contextos, nota-se que
tais estudos precederam o trabalho com o conceito de género. As reunides da Associacdo
Nacional de Po6s-Graduacdo em Ciéncias Sociais (ANPOCS) sdo consideradas por
Moschkovich (2018), como o espago em que, pela primeira vez, no ano de 1989, esse conceito
foi discutido de forma sistematica no Brasil. Contudo, essa mesma autora destaca que em 1988
ja existiam trabalhos que usavam ideias sobre género, principalmente se baseando nas
fundamentagdes do artigo!® de Joan Scott, antes mesmo dele ser traduzido para a lingua

portuguesa.

Apos a disseminacdo desse conceito no contexto académico brasileiro com a fundagéo
de grupos de professores, principalmente na Universidade de Sdo Paulo (USP) e na

Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), foram criados periddicos como a Revista

10 SCOTT, Joan W. Género: uma categoria Util de analise histérica. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 20,
n. 2, p. 71-99, jul./dez. 1995.
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Estudos Feministas e os Cadernos Pagu, em 1992 e 1993, respectivamente. Outra estratégia
adotada pelos pesquisadores e pesquisadoras no processo de estabelecimento da area dos
estudos de género nas Ciéncias Sociais foi a realizacdo de reunides especificas como, por
exemplo, o evento “Fazendo Género” (MOSCHKOVICH, 2018), conhecido pela diversidade
de linhas teméticas e campos abrangidos.

Ao longo dos anos, varias areas do conhecimento passaram a reconhecer a emergéncia
do género e se preocupar com a incorporagdo do conceito em seus estudos. Para Louro (1995),
ao considerar de forma mais ampla o conceito de género, além da compreensao da construcao
de sujeitos que se fazem homens e mulheres num processo dinamico e construido através de
praticas masculinizantes e feminilizantes, somos levados a pensar que género é também uma
categoria imersa em instituicdes sociais, como a escola. De acordo com Rosemberg (2001), no

campo educacional brasileiro tais estudos comecaram a ser desenvolvidos na década de 1990.
Como contribui¢des para a area, Souza e Fonseca (2010, p. 24) apontam que

A adocdo do conceito de género como categoria de analise no campo da
Educacdo passa, entdo, a problematizar desde a feminilizacdo do magistério
as complexas e sutis engenharias escolares que legitimam determinados
modos de viver a sexualidade, estabelecem hierarquias entre 0s Sexos,
naturalizam as praticas e os processos pedagdgicos como masculinos e
femininos e instituem desigualdades de género.

Uma forma de manifestacdo da desigualdade de género na educagdo é notada
principalmente nas disciplinas de Matematica e naquelas reconhecidas por sua matematica
intensiva, que sdo consideradas filtros criticos para o ingresso em carreiras das areas de STEM,
que, muitas vezes, ainda sdo vistas como dominio masculino. Dessa forma, pesquisadores tém
dado atengdo as relacBes entre género, aspectos da Educacdo Matemética e da carreira

académica em Matematica.

No Brasil, ambas as perspectivas ainda sao pouco exploradas em pesquisas académicas,
sobretudo no que diz respeito a tematica de género na Educacdo Matemaética brasileira, que
segundo Souza e Fonseca (2010), até o ano de 2010, ainda era um campo de silenciamentos,
tanto na producdo académica, quanto nas praticas pedagdgicas. Ja os estudos sobre a carreira
académica matematica s&o mais comuns no cenario nacional, mas ainda ndo constituem um

campo consolidado de pesquisa.

1 Conforme apontado no trabalho de Souza e Fonseca (2010).
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Dessa forma, na secdo seguinte, sdo aprofundadas as questdes relativas a género e
Matematica em pesquisas internacionais e nas, ainda escassas, pesquisas nacionais. Ressalta-se
que as duas perspectivas acima mencionadas sdo importantes no contexto desta investigacao,

visto que sdo analisadas as trajetdrias escolar e académica dos estudantes de Matematica.

1.3 Género e Matematica: consideragfes em pesquisas académicas

Por muito tempo, no cenario brasileiro, foi defendida e colocada em pratica uma
instrucdo matematica diferenciada a meninos e meninas. Além da questao cultural de um papel
feminino voltado ao cuidado e a esfera privada, argumentos relacionados as diferencas
biologicas também foram utilizados como forma de justificar a suposta predisposi¢do masculina

a Matematica.

Dessa forma, com base em pesquisas realizadas no contexto nacional e internacional,
algumas perspectivas podem ser apontadas para explicar a sub-representacdo feminina, dentre
as quais destacamos o relatério da UNESCO*2 e Fouad et al. (2010). Com base nessas pesquisas,
nesta investigacdo, sdo apresentados cinco grupos principais, baseados nos fatores que
influenciam a participacdo, o avanco e desempenho de meninas e mulheres na educacdo em
areas de STEM.

No relatério da UNESCO, os fatores que influenciam na participacéo feminina em areas
STEM séo classificados em quatro grupos, sendo estes, o estudante, sua familia e pares, a escola
e a sociedade. InformacOes a respeito de cada um desses grupos foram compiladas e séo

apresentados na figura 1, a seguir.

12 Relatorio Cracking the code: Girls’ and women’s education in Science, Technology, Engineering and
Mathematics (STEM). 2017. Franca: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.
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Figura 1: Fatores que influenciam a participacdo feminina em areas de STEM
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Fonte: Relatorio “Decifrar o codigo: Educagdo de meninas e mulheres em Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e
Matematica (2017, p. 40)

Ja a taxonomia de barreiras e suportes de Fouad et al. (2010), apresentada no artigo
“Barriers and supports for continuing in Mathematics and Science: gender and educational
level diferences”, foi desenvolvida com base em trés etapas, a saber: uma revisdo da literatura
sobre fatores que poderiam influenciar o interesse das meninas em areas STEM; entrevistas
semi-estruturadas realizadas com homens e mulheres de cursos de Ciéncias e Matematica de
cada nivel educacional®® e encontros de um grupo focal composto por professores, familiares e
estudantes. Dessa forma, Foaud et al. (2010) afirmam que com a realiza¢do dessas etapas foi
possivel receber criticas sobre itens ja incorporados na taxonomia, além de possibilitar a

inclusdo de detalhes adicionais.

Cabe ressaltar que o trabalho de Foaud et al (2010), foi desenvolvido tendo em vista
barreiras e suportes relacionados a continuidade de estudos e/ou carreiras em Matematica e
Ciéncias, ou seja, voltado aos estudantes do Ensino Fundamental, Médio e Universitario. No

quadro 1, a seguir, apresentamos essa taxonomia de barreiras e suportes.

13 Segundo Fouad et al (2010), foram realizadas 113 entrevistas com estudantes das seguintes séries: Eight grade,
Tenth grade e College.
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Quadro 1: Taxonomia de barreiras e suportes de Foaud et al. (2010)

CATEGORIA BARREIRAS SUPORTES
Parental/Familiar | - Pouca ajuda dos pais em |- Ajuda da familia
Matematica/Ciéncias - Base de conhecimento em
- Pouco encorajamento recebido em | Matematica/Ciéncia na familia
Matematica/Ciéncias - Encorajamento para fazer bem
- Falta de modelos - Valores atribuidos a Matematica e
- N&o envolvimento ou desacordo | Ciéncias
nos planos de carreira - Modelos fortes
- Baixas aspira¢des ou expectativas | - Envolvimento da familia na tomada
de realizagéo educacional de decisOes de carreira
-Membros da familia ndo tém |- Envolvimento na educagdo dos
conhecimento de | filhos
Matematica/Ciéncias - Suporte para a escolha de carreira
Institucional/escolar | - Método de ensino ineficaz - Incentivo dos professores
- Pouco ou nenhum incentivo de | - Professores inspiradores
professores ou ambiente escolar - Interesse e engajamento nos
- Professores nédo dispostos a | objetivos de carreira das criangas
fornecer ajuda extra - Método de ensino eficaz

- Falta de  oportunidades | - Ajuda rapida quando necessario
educacionais, ndo se sentir | - Cursos desafiadores disponiveis
desafiado em sala de aula

- Preparacdo académica inadequada
-Demonstragdes  negativas  de
aborrecimento,  frustracdo  do
professor

- Ambiente de aprendizado ruim

- Falta de aconselhamento ou

orientacao
Financeiro/Ambiental | - Interrupcdes na educacgéo - Modelos fortes

- Esteredtipos de papeis de género | - Exposicdo a modelos do mesmo
-Falta de oportunidades e recursos | género ou etnia em
para 0 enriquecimento  de | Matematica/Ciéncias
Matematica/Ciéncias - Exposicdo ao enriquecimento
-Falta de exposicdo a modelos do | Matematico/Cientifico (tutor, campo
mesmo género em | de matematica/ciéncia, computador,
Matematica/Ciéncias )
- Ambiente nulo

Social - Falta de apoio dos pares - Considerado competente pelo grupo
- Percepcdo de rejeicdo dos pares | - Integrado ao grupo social
/desejo de se encaixar - Grupos de pares envolvidos em
- Pouca ou nenhuma integracdo | Matematica/Ciéncias
social - Sentimento de apego e um
- Auséncia de comunicacdo sobre | relacionamento proximo
planos de carreira - Discussédo de aspiracdo de carreira

- Status minoritario com o grupo social
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Interno/Individual | - Baixa auto-eficacia’*

- Falta de interesse

- Auto questionador/ davida pessoal
- Percepcdo da carga de trabalho/
dificuldade

- Iniciativa de participar de
comportamento de busca de ajuda

- Alta auto-eficacia

- Experiéncias de conhecimento
profundo obtidas

- Identifica o objetivo da carreira

- Habilidade de identificar a
aplicabilidade da
Matematica/Ciéncias em carreiras

- Resiliéncia / vontade de trabalhar

- Falta de compreensdo de
aplicacdes ao mundo real duro
- Percepcéo de futuros conflitos de
papeis

Fonte: Foaud et al. (2010, p. 365, traducdo nossa)

Baseados nos fatores indicados nestas duas referéncias, elaboramos cinco grupos
principais de fatores, que interagem entre si, e que podem influenciar a participacéo, o avango
e desempenho de meninas e mulheres na Matematica. Serdo apresentados, a seguir, cada um
destes fatores com base em pesquisas académicas que articulam questdes de género nas areas

de STEM, com énfase, principalmente, na area de Matematica.

1.3.1 Fatores individuais
Na perspectiva dos fatores individuais podem ser apontados fatores de &mbito bioldgico

e psicologico, o que inclui interesses e percepc¢es de dificuldades (FOUAD et al., 2010) com
relacdo a Matematica. Ceci e Williams (2010) apresentam em sua pesquisa uma revisao de
trabalhos publicados em revistas cientificas sobre possiveis justificativas biolégicas para as
diferencas de sexo em campos de Matemaética intensiva. Dentre os argumentos utilizados est&o

a organizacdo do cérebro e o0 seu tamanho e fatores hormonais.

Alguns tedricos tém sugerido que o menor tamanho do cérebro das mulheres® teria
consequéncia direta na adaptacdo destas a Matematica. De acordo com Ceci e Williams (2010),
estudos usando técnicas de neuroimagem parecem ter encontrado correlagdo entre o tamanho
do cérebro e a inteligéncia geral. Contudo, para esses autores, apesar dessa diferenca de

tamanho poder ter consequéncias cognitivas, ela ndo explica por que tal diferenca poderia

14 Esse termo foi desenvolvido por Bandura (1986) para se referir aos mecanismos pelos quais a pessoa exerce
influéncia sobre suas a¢bes. As crencas de auto-eficécia, segundo Nunes (2008, p. 30), séo definidas por Bandura
como a confianga na capacidade pessoal para organizar e executar agoes, além de também influenciar “[...] as
escolhas dos cursos de acdo que sdo realizados, o quanto de esforco empenhardo em seus objetivos, por quanto
tempo irdo perseverar em face de obstaculos e fracassos, sua resiliéncia a adversidade, os padrdes de pensamento
de auto-impedimento ou de auto-suporte, o quanto de estresse e depressao vivenciam com demandas do ambiente
e, por fim, o nivel de realizagdo que alcangam.”

15 De acordo com pesquisas apresentadas no trabalho de Ceci e Williams (2010), o cérebro dos homens superava
o das mulheres em cerca de 142g, levando em consideracéo as diferengas de tamanho corporal.
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resultar em déficits de habilidades matematicas ou espaciais nas mulheres ao invés de outras
habilidades cognitivas (CECI; WILLIAMS, 2010).

Dessa forma, entende-se que estudos sobre as bases neurais da aprendizagem, até o
momento, “[...] ndo concluiram que meninos € meninas dominam o célculo ou outras
habilidades académicas de forma diferente, e que nenhuma diferenca na composi¢édo do cérebro
é capaz de explicar as diferencas de género nos resultados em matematica.” (UNESCO, 2017,
p. 41). Um dos argumentos utilizados contra a atribuicdo da superioridade de desempenho
masculino na Matematica as diferencas inatas e bioldgicas de meninos e meninas, consiste no
fato de que era de se esperar que essa situacdo naturalmente se mantivesse entre 0s paises,
independentemente das suas culturas (KANE; MERTZ, 2012). Conforme apresentado por
Hanna (2003), estudos conduzidos pela International Association for the Evaluation of
Educational Achievement (IEA) nos anos de 1964, 1980-1982 e 1994-1997, indicam que
diferencas de género variam amplamente de pais para pais, de forma que em alguns deles essas
diferengas favorecem aos meninos, em outros ndo séo encontradas diferengas de género e em

poucos paises essas diferencas favorecem as meninas.

Quanto a questao hormonal, Ceci e Williams (2010) argumentam que em sua revisao de
literatura foi possivel concluir que as pesquisas realizadas nessa perspectiva apresentam
inconsisténcias internas e que apesar de varios fatos intrigantes encontrados em estudos
individuais, a &rea como um todo é repleta de contradi¢Bes. Esse é um dos motivos pelos quais,
nesta investigacdo, essa questdo ndo € aprofundada. Além disso, entende-se, assim como esses
autores, que mesmo que os hormonios desempenhem um papel importante no desenvolvimento
matematico feminino, eles provavelmente tém um papel secundario em face a outros fatores de

ambito individual e social que permeiam esse processo.

No que diz respeito aos fatores individuais de ambito psicoldgico, é dado enfoque em
situacOes que afetam o envolvimento, interesse, aprendizagem, a motivacao e a auto-eficacia
de meninos e meninas com relacdo aos estudos e as decisdes de carreiras em areas de
Matematica intensiva. De acordo com informagdes do PISA de 2015, “[...] o envolvimento em
ciéncias € determinado por dois fatores: a forma como meninas e meninos percebem a si
mesmos, ou seja, no que eles s@o bons e no que é bom para eles; e suas atitudes em relacédo as
ciéncias [...]. (UNESCO, 2017, p. 43).

A crenga em estereotipos, internalizados entre as criancas desde muito cedo, criam

percepgoes sobre carreiras ditas “femininas” e “masculinas”, estas ultimas frequentemente
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englobando atividades que envolvem habilidades matematicas. Conforme apontado pelo
relatorio da Unesco (2017), as mulheres apresentam maior tendéncia de serem sub-
representadas em areas que 0 sucesso € atribuido ao talento inato e também em campos em que

existe o esteredtipo de que elas ndo possuem essas habilidades.

Ainda segundo dados desse relatorio, a atribuicdo de status masculino a uma area de
estudo ou trabalho pode enfraquecer a confianga das meninas, bem como seu interesse e
desempenho em disciplinas das areas de STEM, por exemplo. Conforme dados obtidos por
Machado (2014), os meninos tendem a confiar mais em seu desempenho do que as meninas, 0
que pode ser observado quando estes acreditam que acertaram um bom nimero de questBes a
respeito dos acertos obtidos em um teste. Tal condi¢do pode representar que as crengas de auto-
eficacia do género masculino, com relacdo a Matematica, sejam mais elevadas que as crencas

das estudantes do género feminino.

1.3.2 Fatores sociais

A partir da década de 1970, segundo Hanna (2003), soci6logos, psicologos e
pesquisadores da educacao passaram a trabalhar sobre a perspectiva de que fatores biol6gicos
inatos ndo sdo responsaveis por diferencas observadas com relacdo ao género. Em
contraposicao a perspectiva bioldgica, pesquisas educacionais mais recentes afirmam nao haver
barreiras fisicas ou intelectuais na participacdo de mulheres em areas de matemaética intensiva
(HANNA, 2003).

Dessa forma, essa perspectiva tende a considerar que meninos e meninas podem nascer
com habilidades intelectuais similares, mas que acabam por apresentar diferencas em razao de
uma série de fatores socioculturais presentes no ambiente em que esses convivem (KANE;
MERTZ, 2012). De acordo com Brito (1996, p. 76),

Culturalmente, transmite-se a ideia de que existem diferencgas significativas
entre homens e mulheres com respeito a aprendizagem das diferentes
disciplinas. Pelo proprio papel atribuido as mulheres ao longo da historia
desenvolveu-se a ideia de que seriam menos competentes que 0s homens no
desempenho de certas funcbes e na aprendizagem de certos conteudos. E
corrente a ideia de que estudantes do sexo feminino estariam mais capacitadas
e se sairiam melhor em carreiras ligadas a area de Humanas, enquanto 0s
estudantes do sexo masculino estariam mais capacitados as carreiras ligadas as
areas de Exatas e Bioldgicas.

Nas sociedades reconhecidas por serem mais igualitarias com relacdo as questBes de
género, estudos tém demonstrado que as meninas apresentam atitudes, confianca e desempenho

mais positivos no que diz respeito a Matematica (UNESCO, 2017). Essa condicao representa
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que ambientes culturalmente mais igualitarios tendem a neutralizar estereotipos sociais

atribuidos a aprendizagem de meninos e meninas.

Ceci e Williams (2010) apresentam, com base em pesquisas analisadas em seu trabalho,
0 argumento de que meninas sao educadas com uma orientacdo para pessoas, enquanto meninos
séo educados com uma orientacdo para objetos. Para os pesquisadores, essa simples diferenca
pode comegar a produzir preferéncias dos garotos por sistematizar objetos e explorar suas
relacdes, enquanto as garotas se interessariam mais por relac@es sociais. Para Wedege (2007,

p. 252, traducdo nossa®®),

As garotas podem escolher ser enfermeiras tanto porque confirma sua
identidade de género (& feminino ajudar os outros) quanto porque sua
subjetividade de género tem o efeito que faz com elas sintam de fato que €
significativo e confirmatorio para elas como pessoas ajudar aos outros.
Enquanto garotos que escolhem estudar matematica podem o fazer porque
confirma sua identidade de género (é masculino fazer matematica) e porque sua
subjetividade de género tem o efeito de fazer com que eles sintam que de fato
é significativo e confirmatdrio para eles como pessoas estarem ocupados com
matematica.

A socializagcdo com brinquedos socialmente destinados a meninos e meninas naturaliza
e reafirma essas diferenciagcfes. Segundo Ceci e Williams (2010), distingbes em como garotos
e garotas gastam seu tempo, seja brincando com blocos de montar ou bonecas, podem resultar
em diferencas entre eles, no que diz respeito as habilidades matematicas e espaciais, que sao
ampliadas pelo vies de género nas formas de brincar e nas sele¢fes de brinquedos. Schiebinger
(2001) afirma que esse fato, ainda que parega inofensivo, contribui para a construcdo de
aspiracoes e afia aptiddes conceituais. Barbosa (2016), ao entrevistar professores e professoras
de Matematica da rede publica de Ensino Fundamental, apresenta o discurso de uma professora
que associa o melhor desempenho dos meninos nas ciéncias exatas, de forma geral, aos jogos e
brincadeiras que estes vivenciam em seu cotidiano, atribuindo a essas atividades o motivo pelo

qual os meninos parecem apresentar um raciocinio mais amadurecido.

O conceito de “stereotype threat”, amplamente utilizado em trabalhos internacionais, é
um mecanismo social que “[...] se refere as crengas conscientes ou inconscientes de que alguém

pertence a um grupo estereotipicamente por déficits especificos de desempenho. A hipdtese é

16 Oferecemos o trecho original: Girls choosing to be a nurse might do it both because if confirms their gendered
identity (it is feminine to help others), and because their gendered subjectivity has the effect that they feel in fact
that is meaningful and confirmatory to them as persons to help others. While boys choosing to study mathematics
might do because it confirms their gendered identity (it is masculine to do mathematics) and because their gendered
subjectivity has the effect that they feel in fact that is meaningful and confirmatory to them as persons to be
occupied with mathematics.
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que essas crengas levam ao desempenho subdtimo nas tarefas especificas para o esteredtipo.”
(STOET; GEARY, 2012, p. 94, traducéo nossa'’). Nessa perspectiva, entende-se que meninas
em um ambiente em que € atribuido aos meninos superioridade de desempenho em matematica,
podem tender a ter um desempenho menor do que aquelas que estdo em ambientes em que lhes

é dito que meninos e meninas tém o mesmo desempenho em Matematica.

Do mesmo modo, esteredtipos sociais também estdo arraigados em determinadas
carreiras, como aquelas relacionadas a cursos nas areas de STEM. Em geral, atribui-se ao
cientista, ao engenheiro e ao matematico, caracteristicas ditas “masculinas” que Sa0
amplamente divulgadas por veiculos de comunicacdo e midias sociais e que acabam por
reforgar o distanciamento das meninas dessas areas. N&o obstante, a ndo identificacdo com a
representacdo, por vezes estereotipada, de mulheres cientistas também pode ter efeito negativo
sobre as mulheres que se interessam pelas areas de STEM. Nesse sentido, Walkerdine (2010)
aponta que mulheres mais vulneraveis as pressdes sociais sobre uma feminilidade tradicional
sd0 menos provaveis a escolher cursos de matematica e aquelas que escolhem por carreiras

socialmente masculinas tendem a deixar a area mais cedo do que os homens.

Hanna (2003, p. 204, tradugdo nossa'®) argumenta que a “[...] representacdo desigual
em qualquer nivel, [...], perpetuaria a representacdo desigual em niveis mais elevados de
educacao e, em ultima instancia, a existéncia de um padrdo de segregacao de género em toda a
forga de trabalho”. Pensando nesse padrdo de segregacdo como um sistema de estere6tipos
sociais, nota-se que eles permeiam um ciclo vicioso de reproducéo da desigualdade de género
na Educacdo Matematica, conforme nomeado e esquematizado por Walkerdine (2010), cuja

adaptacao é apresentada, a seguir.

17 Oferecemos o trecho original: *[...] refers to the conscious or unconscious belief that one belongs to a group
stereotpically known for specific performance déficits. The hypothesis is that these beliefs lead to suboptimal
performance on tasks specific to stereotype.”

18 Oferecemos o trecho original: Unequal representation at any level, [...], would perpetuate unequal representation
at higher levels of education and ultimately an existing pattern of gender segregation across the workforce.
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Figura 2: Adaptacéo do Ciclo de reproducéo da desigualdade de género na Educacgéo
Matematica
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Fonte: Adaptado de Walkerdine (2010).

Dessa forma, percebe-se que o esteredtipo social relacionado ao género na Matematica
pode ser um dos fatores que contribuem para a manutencdo da desigualdade de desempenho
nesta disciplina que, consequentemente, é a porta de entrada para muitas carreiras das areas de
STEM (incluindo a Matematica), o que pode acarretar a baixa participacdo de mulheres nessas

carreiras, reforcando, entdo, o esteredtipo de género na Matematica.

1.3.3 Fatores familiares
Segundo Fouad et al. (2010), as influéncias parentais e familiares incluem auxilio dos

pais em licdes de casa e 0 proprio conhecimento destes acerca da Matematica. O &mbito familiar
pode, entdo, ser considerado um dos maiores fatores que contribui para a construcdo de atitudes
em relacdo a Matematica. Conforme abordado por Bordieu (2012, p. 103), ao ambito familiar
“[...] cabe o papel principal na reproducdo da dominagdo e da visdo masculinas; ¢ na familia
que se impde a experiéncia precoce da divisao sexual do trabalho e da representacdo legitima
dessa divisdo, [...].”. Gunderson et al. (2011), com base em varias pesquisas realizadas sobre a
influéncia de estereotipos de género dos pais no desempenho dos filhos, argumentam que
aqueles que acreditam que garotos sdo melhores em Matematica do que as garotas, aplicam esse
esteredtipo aos seus proprios filhos, mesmo quando possuem informagdes sobre o seu

desenvolvimento atual, que poderiam moderar tais crencas.
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Dessa forma, segundo relatorio da UNESCO (2017), pais que tém expectativas mais
tradicionais de género tendem a estimular menos suas filhas que seus filhos em carreiras das
areas de STEM, bem como reforcar outros comportamentos e crencas. Do mesmo modo que 0s
professores, 0s pais tendem a atribuir o sucesso das meninas em Matematica ao seu esforco,
enquanto 0s meninos sdo bem-sucedidos devido as suas habilidades. Nesse quadro, as auto-
percepcdes dos filhos, a respeito da matemética, s&o moldadas desde fases iniciais da
escolarizacdo e podem, segundo Gunderson et al. (2011), refletir no seu desenvolvimento

matematico, posteriormente.

1.3.4 Fatores institucionais ou escolares
Os fatores do ambito escolar incluem, segundo o relatério da UNESCO de 2017 e Fouad

et al. (2010), os professores, as estratégias de ensino, as avaliacdes e o encorajamento dado por
eles aos estudantes, além do prdéprio ambiente de aprendizagem. AcGes dos professores em sala
de aula, seja consciente ou inconscientemente, podem apresentar viés de género que,
consequentemente, podem contribuir para que por volta do sétimo e oitavo ano as meninas
comecem a perder confianca em suas habilidades matematicas. Schiebinger (2001, p. 120)

afirma que

[...] as meninas, como um grupo, recebem notas mais altas que os meninos.
Alguns dizem que as meninas recebem melhores notas porque elas cumprem
todas as tarefas e completam seu trabalho cuidadosamente, sugerindo que as
meninas se destacam porque sdo boas cidadds e ndo porque sdo talentosas.
Entrevistas indicam que o0s professores veem as meninas como
conscienciosas, sérias, quietas e auto-motivadas — caracteristicas certamente
dignas de recompensa e com frequéncias indicadoras de futuro sucesso.

Em perspectiva semelhante, Walkerdine (2010, p. 24) também sugere que “[...] os
professores ajudam a criar essa situacdo respondendo a meninos e meninas de formas diferentes,
vendo o mal desempenho das garotas como sendo devido a falta de habilidade e dos garotos
como falta de esforco”. Ao realizar um trabalho objetivando analisar relagdes de género nas
aulas de Matematica do Ensino Fundamental Il, Casagrande (2011) identificou em discursos
dos professores entrevistados que estes viam as meninas como mais dedicadas, apesar de
apresentarem mais dificuldades de aprendizagem, enquanto para eles, 0s meninos ndao tém
dificuldade em aprender, porém ndo se concentram e empenham o suficiente. Ainda com
respeito as interacdes dos professores com os alunos, Walkerdine (2010) enfatiza que trabalhos
sugerem que comentarios negativos dos professores para 0s meninos sd@o em relacdo a sua
conduta, ao invés do contetdo de seu trabalho. J& as garotas sdo mais propensas a serem
criticadas pela qualidade dos seus trabalhos.
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A prética dos professores nas salas de aula de Matematica, conforme apontado por
Barbosa (2016) também acabam criando ou reforcando situagfes em que meninos podem se
sentir mais a vontade para aprender, podem ter mais liberdade para fazer questionamentos e
acabam por ter um melhor desenvolvimento matematico. Esse mesmo autor também argumenta
que criar mais expectativas e esperar mais do desempenho dos meninos que das meninas, gera
nos meninos uma maior vontade de aprender. Consequentemente, tal situacdo pode gerar

desmotivacao por parte das meninas, seguido de desinteresse pela disciplina.

Brito (1996) também argumenta que ao tratarem alunos e alunas de forma diferente nas
aulas de ciéncias, por vezes, os professores acabam ndo dando chance as alunas de participarem
das atividades, o que pode as desencorajar e inibir o desenvolvimento de algumas habilidades.
Para Sherman (1982, p. 140, traducio nossa'®), por vezes, prevalece na educagdo matematica
uma filosofia da exclusdo ao inves da inclusao, ja que parece que “[...] a énfase estd em eliminar
os alunos menos adeptos em vez de permitir que todos os alunos dominem o maximo de
Matematica possivel.” Ainda, para esta autora, os professores e sistemas educacionais
necessitam desenvolver um ambiente para aprendizagem matematica que seja mais favoravel

para 0S estudantes.

Isso inclui pensar em praticas que contribuam tanto para que meninos, quanto meninas
desenvolvam suas habilidades matematicas, visto que existe certo consenso entre algumas
pesquisas que indicam que as meninas preferem praticas matematicas que enfatizam a discussao
e a busca pela compreensdo. Essa mesma autora argumenta que além de bons resultados em
testes, gostar e realmente compreender a disciplina pode fazer a diferenca para que o0s
estudantes escolham cursar Matematica. Além disso, a analise de dados apresentados em
algumas pesquisas indica que se os professores ndo ddo suporte aos estudantes quando estes
ndo alcancam boas notas ou ndo gostam de estudar Matematica, entdo mais meninas do que

meninos podem tender a ndo escolher cursos de Matematica (SMITH, 2014).

Com respeito aos materiais didaticos, estes ainda tendem a sub-representar o feminino.
Casagrande (2005) ao analisar livros de Matematica das décadas de 1990 e 2000 n&o identificou
mulheres que tenham contribuido para o desenvolvimento das Ciéncias e da Matematica, bem

como destaca as raras representacdes de cientistas modernos. Dessa forma, essa autora

19 Oferecemos o trecho original: “[...] the emphasis is on weeding out the less adept students rather than on enabling
all students to master as much mathematics as possible.”
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considera que esse tipo de material pode contribuir para que meninas ndo se interessem por
carreiras cientificas e isso pode refletir na sua motivacdo e desempenho em relacdo a certas
disciplinas. Quanto as representacbes de género em situacdes ilustradas ou descritas,
Casagrande (2005) aponta que homens e mulheres sdo representados em profissdes que
requerem pouca instrucdo, sendo as mulheres mais retratadas em situagdes que invocam o
cuidado e educacgéo das criangas e do lar. Dessa forma, ainda que implicitamente, materiais
como os livros didaticos reforcam estere6tipos sociais relacionados aos géneros masculino e

feminino, contribuindo para a naturalizacéo de papeis destinados a um e outro género.

1.3.5 Fatores ambientais ou financeiros

Esses fatores podem incluir oportunidades e recursos para atividades extracurriculares
e percepcgOes de esteredtipos de papeis de género (FOUAD, et al., 2010). Dessa forma, pode-se
entender que tais questdes sdo influenciadas por fatores de ordem social, como o0s estereotipos

de género, que sdo incorporados em uma area ou carreira especifica.

Um dos fatores ambientais que tem recebido maior destaque em pesquisas académicas
séo os modelos (ou “role models” na literatura estrangeira), que podem ser entendidos como
pessoas gque tém experiéncia em uma determinada area e servem de inspiracdo e motivacao para
outras pessoas interessadas nessa area (MARX, ROMAN, 2002). Entende-se que a exposi¢do
a pessoas modelos, sejam elas do mesmo género ou etnia, podem contribuir para a motivacéo e
identificacdo principalmente de grupos sub-representados em uma area do conhecimento ou
profissdo, enquanto a falta desses modelos pode desencorajar ou desestimular aqueles que nédo
se sentem representados com esse ambiente. Especificamente com relacdo a Matematica, Marx
e Roman (2002) afirmam que os modelos femininos em areas relacionadas a Matemética podem
ser importantes por representarem a ndo confirmacdo do estereGtipo de inferioridade de
habilidades matematicas desse género e que o0 encontro ou conhecimento das estudantes sobre

esses modelos femininos pode afetar seu desenvolvimento matematico.

Ao realizar um estudo em Camardes, buscando investigar se a falta de modelos
femininos na Matemética poderia influenciar o desempenho das meninas desse pais na
disciplina de Matematica, AshuMbuoben (2018) argumenta que o aumento de mulheres
modelos pode contribuir para reduzir o ciclo de esteredtipos, inclusive aquele que atribui as
mulheres uma capacidade matematica inferior que a dos homens e também melhorar o

desenvolvimento das meninas nesse contetdo. Os resultados obtidos nessa pesquisa, de acordo
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com a autora, demonstram que as garotas se desenvolvem tdo bem quanto 0s meninos em

Matematica, especialmente quando sdo motivadas ou quando estdo em um ambiente favoravel.

Dessa forma, entende-se que a presenca ou exposicao a pessoas modelos pode ser um
dos fatores que contribui para tornar o ambiente mateméatico mais favoravel aos estudantes,
sendo apontado por Fouad et al. (2010) como uma forma de suporte para a continuidade dos
estudos em Matematica. Esses modelos ndo sdo importantes somente nos estagios mais
avancados da carreira, ja que a presenca de muitas professoras de Matematica nos colégios

também pode atrair mais meninas para essa area (ASHUMBUOBEN, 2018).

No que diz respeito aos fatores de ordem financeira, Fouad et al. (2010), mencionam
questdes relacionadas as oportunidades para atividades extracurriculares. Além disso, no
contexto desta investigacdo também sdo enfatizadas oportunidades com relacdo a perspectiva

da continuidade da carreira académica, como bolsas de estudo e processos seletivos.

Os grupos de fatores apresentados nesta se¢do auxiliam na compreenséo das questdes
que podem influenciar na relacdo de meninas e mulheres com a Matematica, visto que dados
numéricos indicam uma sub-representacdo feminina nessa area. Ressalta-se que podem existir
outros fatores, especialmente no contexto brasileiro, que ainda ndo sdo abordados pela
literatura. Além disso, também é importante enfatizar as diferengas da estrutura académica
brasileira em relacdo a outros paises, 0 que torna relevante a realizacdo de um estudo
especificamente sobre esse contexto (MOSCHKOVICH, 2012).

Dessa forma, no capitulo seguinte é apresentado o percurso metodol6gico para a
realizacdo desta pesquisa e, em seguida, sdo apresentadas os dados obtidos e a analise dessas

informacgdes.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

Esta investigacdo possui abordagem qualitativa, que segundo Goldenberg (1997), nao
se destaca por uma relevancia numerica, mas sim, pelo aprofundamento da percepgdo de um
grupo social ou de uma organizacdo. Caracteriza-se também por ser, conforme apontam Ludke
e André (1986), mais preocupada com 0 processo que com o produto. Para Cronin e Roger
(1999) essa € a melhor forma para capturar informacdes sobre as percepc6es e experiéncias dos
estudantes, visto que dados estatisticos, ainda que muito precisos, ndo sdo suficientes para

reconstruir essas historias.

Dessa forma, com vistas a analisar como as barreiras e suportes percebidos por
estudantes de Matematica em suas trajetdrias se relacionam com o seu género e influenciam na
continuidade da carreira académica feminina, bem como identificar relaces desses fatores com
0 processo de ensino da Matematica vivenciado por esses estudantes, realizamos a investigacao
com estudantes da graduacdo em Matematica Bacharelado e estudantes de Programas de Pos-
Graduacdo stricto sensu em Matematica Pura. Foram selecionadas duas universidades publicas
brasileiras, situadas no mesmo estado, que ofertam todos esses niveis de ensino. Dessa forma,
teriamos subsidios para analisar percepcfes sobre o ingresso e a continuidade da carreira

académica ao longo dos niveis educacionais, ou seja, da Graduagdo ao Doutorado.

Inicialmente, com vistas a caracterizar estas instituigdes, foram buscadas informacoes
sobre a historia desses cursos nos respectivos sitios eletrénicos institucionais. Também foram
consultados os Projetos Pedagogicos de Curso, disponibilizados nesses sitios, para realizar o

levantamento do género dos docentes.

Para a coleta de dados junto aos participantes da investigacdo, foram utilizados dois
instrumentos, sendo estes, questionarios e entrevistas. Inicialmente, foram elaborados dois
questionarios eletronicos na plataforma google forms, um deles voltado aos alunos da
graduacdo em Matematica Bacharelado (APENDICE A) e outro voltado aos alunos da Pds-
Graduagio em Matematica (APENDICE B). Esses questionarios foram estruturados em blocos,
relacionados aos niveis educacionais, e foram compostos de questdes abertas e fechadas que
foram inspiradas nos dominios e respectivos exemplos da taxonomia de barreiras e suportes em

STEM percebidas por estudantes da autoria de Fouad e colaboradores (2010).

ApOs a realizagdo de um teste piloto com 13 estudantes da Graduacéo e trés da Pos-
Graduacdo em Matematica de uma terceira instituicdo ndo-participante desta pesquisa, e a
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aprovagcéo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa??, os links dos questionarios
foram enviados via correio eletrénico para as duas?! universidades participantes. Na Instituicio
1, o envio foi feito aos correios eletronicos das secretarias de Graduacgédo e Pds-Graduacéo e na
Instituicdo 2 o envio foi realizado para os correios eletronicos das coordenagfes do curso de
Graduacdo e do Programa de Pds-Graduacgdo, para que estes encaminhassem 0s questionarios
aos discentes. Tambem foi solicitado a secretaria de Graduag&o da Instituicdo 1 e a coordenacéo
do curso da Instituicdo 2, a relacdo do corpo discente por género. No caso dos Programas de
P6s-Graduacao (PPG) em Matematica, esses dados foram obtidos diretamente da lista de alunos
disponivel no sitio eletronico dos PPGs.

Visto que apo6s duas semanas poucos estudantes haviam respondido aos questionarios,
outras medidas de divulgacdo também foram adotadas. Para os estudantes da graduacao foram
identificadas as paginas do Centro Académico das respectivas instituicbes em uma rede social
e foi solicitado que estes representantes divulgassem o questionario para os alunos dos cursos
de Bacharelado em Matemaética. No caso da Pos-Graduacdo, com base nas listas de alunos
publicadas nos sitios eletrdnicos dos dois Programas de Pés-Graduacdo (PPG), 35 estudantes

foram contatados via ferramenta de contato ao pesquisador da Plataforma Lattes.

Assim, foram obtidos 48 questionarios respondidos, voluntariamente, por 23 estudantes
da Graduacdo e 25 da Pés-Graduacdo. Nesse momento da coleta de dados a participacdo de
homens e mulheres foi relevante a esta investigacdo, pois, em perspectiva semelhante a
Carvalho e Casagrande (2011), considera-se importante apresentar a situacdo masculina sempre
que for necessario estabelecer um estudo relacional entre a situagdo do género feminino e
masculino.

As respostas obtidas por meio dos questionérios foram sistematizadas na forma de
graficos, tabelas e quadros, comparando as respostas referentes ao género feminino as do género
masculino e vice-versa. Ao apresentar a transcri¢éo literal das respostas dadas pelos estudantes
as questdes abertas dos questionarios, para manter o anonimato dos participantes, eles foram
identificados pela codificacdo dada pela letra inicial do nivel de ensino (G-Graduagdo, M-

Mestrado, D-Doutorado), seguido de M para estudantes do género masculino e F para o género

200 Projeto de Pesquisa foi submetido & avaliagdo do Comité de Etica em 20 de dezembro de 2019, pela Plataforma
Brasil, e aprovado em 19 de marco de 2020. NUmero do parecer: 3923816.
21para manter o anonimato da pesquisa, essas instituicoes serdo identificadas por Instituicdo 1 e Instituicdo 2.
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feminino, e enumerados de 1 a 23 para a Graduagio® e de 1 a 25 para a Pés-Graduagio®,
seguindo a ordem em que estes responderam aos questionarios. Como exemplos, GM17
significa que o respondente é da Graduacgdo, do género masculino e identificado pelo nimero
17 e DF13 significa que a respondente € do Doutorado, do género feminino e identificado pelo
namero 13.

Apos a sistematizacdo inicial, em que as respostas dadas pelos estudantes em cada
questdo foram reunidas em um dnico arquivo de texto para facilitar a comparacao das respostas,
foram selecionados participantes da pesquisa para realizacdo de entrevistas, de forma a tentar
obter informag6es mais aprofundadas. A entrevista, segundo Ludke e André (1986), é uma das
principais técnicas de trabalho utilizada em pesquisas qualitativas. Esse instrumento de coleta
de dados

[...] permite a captagdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
topicos. Uma entrevista bem-feita pode permitir o tratamento de
assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como temas
de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais. Pode
permitir o aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de
coleta de alcance mais superficial, como o questionario (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 34).

Dessa forma, entendemos que mediante as respostas obtidas por meio dos questionarios,
bem como a percepc¢do de possiveis contradi¢cdes que surgiram ao analisa-los, certas questdes
necessitavam ser aprofundadas e, para tal, foram realizadas entrevistas, pois, segundo Ludke e
André (1986) os dados obtidos por este instrumento de coleta de dados permitem o

aprofundamento de algumas questdes, bem como corregdes e esclarecimentos.

No contexto desta pesquisa, optamos pela realizacdo de entrevistas semi-estruturadas,
pois elas permitem que o entrevistador faca necessarias adaptacdes (LUDKE; ANDRE, 1986).
Como os participantes da pesquisa responderam a perguntas sobre as suas trajetrias académica
e escolar com respeito a Matematica, determinadas respostas suscitaram outras questdes que
poderiam ser importantes, do ponto de vista dos objetivos da pesquisa, mas que ndo estavam
previstas nos roteiros. Dessa forma, as entrevistas semi-estruturadas foram personalizadas e

adaptadas para cada participante da pesquisa, mediante as respostas dadas ao questionario.

22 As estudantes do género feminino estdo identificadas do 1 ao 7 e os estudantes do género masculino do 8 ao 23.
23 As estudantes do género feminino do Mestrado esto identificadas do 1 ao 3; os estudantes do género masculino
do Mestrado estdo identificados do 4 ao 10; as estudantes do género feminino do doutorado estdo identificadas do
11 a0 19 e os estudantes do género masculino do doutorado estéo identificados do 20 ao 25.
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Foram elaborados dois roteiros de entrevista, um voltado a Graduagdo em Matematica
(APENDICE C) e o outro voltado as estudantes da Pds-Graduacdo em Matematica
(APENDICE D). Como o foco desta investigacdo é analisar barreiras e suportes que
influenciam na carreira académica de Matematica de forma a contribuir com possiveis
explicacbes para a sub-representacdo feminina nessa area, para as entrevistas foram
selecionadas apenas estudantes que se identificam com o género feminino. Em perspectiva
semelhante a Carvalho e Casagrande (2011), entende-se que é importante ouvir aquelas que

passaram por tais experiéncias e que em diversos momentos foram silenciadas.

Foram selecionadas oito estudantes do género feminino para a realizacéo das entrevistas
mediante & adequacao ao critério de apresentar, nas questdes discursivas, respostas que citavam
situacOes, fatores ou ambitos que foram mencionados, exclusivamente, nas respostas das
estudantes do género feminino pois, dessa forma, seria possivel aprofundar questdes que séo
percebidas somente, ou de forma mais intensa, pelas mulheres. Destas oito, conseguimos ter

retorno de seis, conforme representado na tabela, a seguir:

Tabela 1: Nivel de ensino e instituicdo das estudantes entrevistadas

GRADUACAO MESTRADO DOUTORADO
Instituicdo 1 1 0 3
Instituicéo 2 1 1 0

Fonte: Elaborada pela autora

As entrevistas foram realizadas, por meio de videoconferéncias, no periodo de 11 de
junho de 2020 & 11 de setembro de 2020%*, tendo duragéo variada entre 21 minutos e 1 hora e
30 minutos. Estas entrevistas foram gravadas e transcritas de forma integral.

Para a analise dos dados obtidos por meio dos questionarios e das entrevistas, foram
elaborados agrupamentos utilizando o carater de semelhanca das informacdes apresentadas,
nomeados de forma semelhante as categorias apresentadas por Fouad e colaboradores (2010),
com excecdo da categoria Ambiental/Financeira que deu origem a dois agrupamentos
separados. Dessa forma, os agrupamentos de analise desta investigacdo, formados pelos

conjuntos de fatores que influenciam na trajetdria escolar e académica dos estudantes séo

24 Esta etapa da pesquisa foi realizada no contexto da pandemia de um novo Coronavirus (SARS-CoV-2), decretada
pela Organizagdo Mundial de Salde no dia 11 de marco de 2020. Dessa forma, a realizacdo de entrevistas por
videoconferéncia foi adotada em cumprimento as ordens de manter distanciamento social para evitar a propagagéo
do virus.
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denominados ambitos, sendo estes: Parental/Familiar, Institucional/Escolar, Social, Ambiental,
Financeiro e Interno/Individual.

O ambito Parental/Familiar diz respeito aos fatores relacionados ao conhecimento e

apoio dos pais com relagdo a Matematica; o ambito Institucional/Escolar engloba o ambiente

de aprendizagem, as préticas de ensino e de avaliagdo; o Ambiental diz respeito aos fatores que
permeiam a carreira e comunidade matematica, como a existéncia de modelos; o Financeiro
corresponde aos recursos necessarios para se desenvolver nessa area; o ambito Social
compreende os fatores de ordem social associados aos géneros, é composto de fatores
relacionados a forma como o matematico € visto socialmente e sobre a integracdo social para

discutir aspiragdes de carreira. O ambito Interno/Individual é composto por fatores

psicoldgicos, como confianga, interesses e motivacdes, a influéncia de situacdes de incentivo e
desencorajamento e as compreensdes pessoais sobre a imagem do matematico.

Para iniciar as andlises, foram selecionadas, inicialmente, as duas questdes nas quais 0s
estudantes tinham que identificar dentre os ambitos Parental/Familiar; Institucional/Escolar;
Financeiro; Ambiental; Social e Interno/Individual, quais eles consideravam que foram
barreiras ou suportes para cursar Matematica?®. Essa analise nos permitiu levantar
guestionamentos sobre a relagcdo de um ou outro género com determinados fatores que surgiram

dentro de cada ambito.

Esses ambitos foram abordados individualmente, de acordo com a andlise das questdes
dos questionarios, complementadas com informacgdes obtidas nas entrevistas, de forma a
investigar como as questdes levantadas podem se comportar como barreiras ou suportes. O

Quadro 2, a seguir, representa os principais fatores analisados nos questionarios.

Quadro 2: Questdes e fatores analisados nos questionarios

Ambito Questéo Questionario N° da questéo Fator analisado
Desempenho na Graduacao 1 Autopercepgao sobre
Matematica desempenho na
escolar P6s-Graduacio 1 Matematica
Sempre acreditar Graduacdo 20
ser capaz de Confianca
cursar Po6s-Graduagéo 13
Matematica
Interno/Individual Ser Graduacao 10
desencorajado a

% Questdes 24 e 25 do questionario da Graduacdo (ANEXO A) e 22 e 23 do questionario da Pés-Graduagio
(ANEXO B).



cursar Pds-Graduacéo 7 Influéncia de
Matematica situacdes de
desencorajamento
Ser incentivado a Graduacdo 8 Influéncia de
cursar situagBes de incentivo
Matematica Po6s-Graduagédo 5
Caracteristicas Graduagéo 15 Imagem do
atribuidas pelos matematico
Proprios Pds-Graduacao 10
estudantes ao
matematico, na
fase escolar
Conhecer (por Imagem do
nome ou Graduagéo 14 matematico
pessoalmente)
matematicos
enquanto ainda
estava na fase
escolar
Percepcéo de Graduacéo 16 Imagem social do
caracteristicas matematico
frequentemente Pds-Graduagao 10
atribuidas ao
Social matematico
De que formas Graduacdo 17
essas Estere6tipos
caracteristicas P6s-Graduacdo 11
poderiam
incomodar
Manter ou ndo Graduacgéo 18 DiscussGes com um
grupos de grupo social
discussdo sobre
aspiragdes de
carreira
Parental/Familiar Ajuda com licbes Graduagéo 11 Envolvimento
de casa parental na educacdo
P6s-Graduacéo 3 dos filhos
Conhecimento Graduagéo 10 Se 0s pais tinham
dos pais a conhecimento da
respeito da Matematica escolar
Mateméatica
escolar
Institucional/Escolar | Formas como a Graduagéo 12 Métodos de ensino e
Matematica foi interacOes professor-
ensinada no estudantes
Ensino
Fundamental e
Ensino Médio
Formas de Graduagéo 2223 Métodos avaliativos
avaliacdo
Pos-Graduagéo 20e21
Ambiental Graduacéo 7 Existéncia de modelos

46
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Género dos Pés-Graduagdo 4
professores de
Matematica do

Ensino Médio
Financeiro Status social do | Graduacdo 19 Influéncia de questdes
curso de _ financeiras
Matemética Pés-Graduagéo 12

Fonte: Elaborado pela autora
Cabe ressaltar que assim como pode ser notado na bibliografia, é possivel perceber que

tais ambitos interagem entre si, de forma que uma mesma questdo pode ser referéncia para a

analise de fatores em ambitos distintos.

E importante enfatizar também que em cada um dos ambitos descritos, emergiram
fatores a partir da analise das entrevistas realizadas com as seis estudantes do género feminino,

que auxiliaram na compreenséo da influéncia destas questdes na carreira académica feminina.

A andlise dos dados obtidos nesses ambitos, é apresentada no capitulo 3, a seguir.



48

3. BARREIRAS E SUPORTES NA CARREIRA ACADEMICA DE MATEMATICA:
UMA QUESTAO DE GENERO?

Esse capitulo € dedicado a apresentacdo e analise dos dados obtidos por meio dos
questionarios e entrevistas realizadas, com vistas a compreender como barreiras e suportes
percebidos por estudantes da Graduagdo e Pos-Graduacdo em Matematica em suas trajetorias
escolar e académica podem estar relacionadas ao género e influenciar no desenvolvimento da

carreira matematica.

Para tanto, esse capitulo se divide em duas partes. Inicialmente, sdo apresentadas
informagdes a respeito das instituicdes e participantes da pesquisa a fim de pontuar suas
principais semelhancas e diferencas.

ApoOs essa contextualizacdo, na segunda se¢do, sdo apresentadas as analises dos dados

dos questionarios, complementados com informagdes obtidas nas transcri¢c@es das entrevistas.

3.1 Analise descritiva das instituicdes e participantes da investigacéo

Entende-se que antes de iniciar a apresentacao e analise dos dados obtidos por meio dos
questionarios, torna-se necessaria uma caracterizacao das instituicbes e dos participantes da
pesquisa. Dessa forma, os dados obtidos foram analisados tendo em vista o contexto das

trajetorias dos estudantes e das institui¢es nas quais eles estao inseridos.

Com relacéo as instituicbes, ambas sdo de natureza publica e com mais de 40 anos de
criacdo do departamento de Matematica. Quanto a localizacdo, ambas as instituicbes estdo
situadas no mesmo estado, sendo que a Instituicdo 1 esta localizada em uma cidade com mais
de 2 milhdes de habitantes e a Instituicdo 2 em uma cidade com menos de 500 mil habitantes.
Estas universidades foram selecionadas por ofertarem os trés niveis de ensino, Graduacéo,
Mestrado e Doutorado em Matematica.

Os PPG em Matematica das duas InstituicGes foram avaliados na quadrienal 2013-2016
com conceito CAPES 5 e foram iniciados ha mais de 30 anos. Quanto ao corpo docente que
atua na graduagdo e poés-graduacdo em Matematica dessas instituicdes, identificamos um
predominio de professores do género? masculino, conforme pode ser observado na tabela, a

sequir.

% Dados obtidos no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da Graduagdo em Matematica Bacharelado e nos sitios
eletrdnicos dos PPG. A Classificagdo por género foi elaborada pela autora, tendo em vista a Resolucdo n° 12 de
16 de janeiro de 2015, que estabelece 0 uso do nome social em institui¢des educacionais. Essa classificacdo foi
realizada seguindo a tradi¢do cultural de atribuicdo de status feminino ou masculino aos nomes.
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Tabela 2: Género dos docentes da Graduagcdo e POs-Graduacdo em Matematica das
universidades participantes da Pesquisa

Professores da Graduacao Professores da Pds-Graduacéo

Masculino %  Feminino % Masculino %  Feminino %

Instituigéo 1 64 68,8 29 31,2 45 83,4 14 16,6

Instituigéo 2 22 64,7 12 35,2 22 68,8 10 31,2

Fon_te:_EIaboradora pela autora com dados obtidos nos Projetos Pedagdgicos de Curso e sitio eletrnico das
instituicoes

Nota-se que a porcentagem de docentes do género feminino no curso de Graduacgédo das
instituicdes participantes tem pouca variacdo. No entanto, na P6s-Graduacdo o ndmero de
docentes do género feminino na Instituicdo 1 decai substancialmente, ficando abaixo da média
nacional de docentes mulheres na P6s-Graduacdo em Matematica que era de aproximadamente
22% no ano de 2014, conforme dados apresentados por Brech (2017). Na Instituicido 2 esse
decréscimo é menor e as mulheres ainda constituem pouco mais de 30% do corpo docente do
PPG.

Quanto ao corpo discente, o nimero de matriculas ativas e a porcentagem
correspondente a cada género da Graduacdo em Matematica Bacharelado, fornecidos por

Orgéos das duas instituicdes participantes desta pesquisa, estdo representados na tabela, a seguir.

Tabela 3: Distribuicdo, por género, dos estudantes do curso de Bacharelado em Matematica das
instituicdes participantes da pesquisa

BACHARELADO EM MATEMATICA

Masculino % Feminino %
Instituicdo 1 118 89,4 14 10,6
Instituico 2%’ 31 57,4 23 42,6

Fonte: Elaborado pela autora segundo dados fornecidos pelas instituicGes participantes

Comparado a média nacional de egressos do Bacharelado em Matematica, apresentada
por Brech (2017), que indica que 42% dos ingressantes do curso sao mulheres, nota-se que
somente a Instituicdo 2 tem um corpo discente feminino com matricula ativa acima da média
de concluintes no Brasil. A Instituicdo 1 apresenta apenas 10,6% de estudantes identificadas

com o género feminino sendo, dessa forma, um ambiente quase exclusivamente masculino.

27 Nessa instituicdo os ingressantes dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Matematica cursam um ciclo
basico de disciplinas no primeiro ano e somente ao final desse primeiro ano decidem se irdo cursar Licenciatura
ou Bacharelado. Os dados apresentados sobre a quantidade de matriculas ativas consideram apenas os alunos
matriculados em Bacharelado, a partir do segundo ano de curso.
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No que diz respeito a Pos-Graduacdo, a Instituicdo 1 também apresenta menor
porcentagem de mulheres no PPG em Matematica em comparacéo a Institui¢do 2, visto que na
primeira instituicdo as mulheres representam 20,87% do total de estudantes e na instituicao 2
elas formam 25,5% do corpo discente do PPG. Os dados obtidos junto as secretarias de Pos-
Graduacdo das duas universidades com relacdo ao Mestrado e Doutorado em Matematica sdo

apresentados na tabela, a seguir.

Tabela 4: Distribuicdo, por género, dos alunos dos PPG em Matematica das universidades

participantes da pesquisa

MESTRADO DOUTORADO

Masculino % Feminino % Masculino % Feminino %
Instituicdo 1 31 86,1 5 13,9 61 76,2 19 23,8
Instituicdo 2 33 75 11 25 34 73,9 12 26,1

Fonte: Dados coletados junto aos Programas de Pés-Graduagdo pela autora

Nota-se que a diferenca mais acentuada entre as porcentagens das estudantes das duas
instituicdes esta no Mestrado, em que as mulheres representam 13,89% dos alunos do Mestrado
da instituicdo 1 e 23,75% da instituicdo 2. Ao buscarmos por informacdes a respeito da
propor¢do de mulheres em cursos de Matemética em décadas anteriores € possivel identificar
algumas semelhancas com os dados obtidos nas duas instituicdes participantes desta pesquisa.

Cavalari (2007) realizou um levantamento da proporcao de mulheres concluintes dos
cursos de Bacharelado, Mestrado e Doutorado em Matematica em universidades estaduais
paulistas, bem como sobre a participagdo feminina na docéncia superior nessas universidades
até a década de 1990. Os dados obtidos por essa pesquisadora indicam que a proporcao de
mulheres, entre os concluintes, decresce a medida em que a titulagdo aumenta e que o niumero
de mulheres entre os docentes é inferior ao nimero de concluintes da pds-graduacdo, situacao
semelhante a Instituicdo 1. Apesar das duas instituicdes investigadas nesta pesquisa
apresentarem uma propor¢cdo maior de mulheres no Doutorado do que no Mestrado, ao
analisarmos os dados entre graduacdo, pos-graduacdo e docéncia superior em Matematica, é
possivel notar um “efeito funil” semelhante ao cenario identificado ha trés décadas em
instituicdes de ensino superior paulistas por Cavalari (2007).

Quanto aos participantes da pesquisa, a Tabela 5, a seguir, representa a distribui¢do dos

respondentes dos questionarios por instituicdo, género e nivel de ensino.
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Tabela 5: Distribuicdo por instituicdo, género e nivel de ensino dos respondentes

GRADUA(;AO MESTRADO DOUTORADO
Masculino Feminino Masculino Feminino Masculino Feminino
Instituicdo 1 13 3 4 1 4 7
Instituicéo 2 3 4 3 2 2 2
Total 16 7 7 3 6 9
(género)
Total (nivel 23 10 15
de ensino)

Fonte: Elaborado pela autora

Nota-se que a maioria dos estudantes da Graduacgdo sao do primeiro ano do curso de

Graduacao, conforme apresentado no Grafico 1, abaixo.

Grafico 1: Anos cursados da Graduacdo em Matematica
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50 43,75 42,86
40
B0 25
20 12,5 12,5
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1ano 2 anos 3 anos 4 anos mais de 4 anos
Feminino Masculino

Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos nas questdes do bloco de identificacdo do questionario da
Graduacéo

Apesar de ndo termos acesso a distribuicdo total dos estudantes dessas duas instituigdes
por anos cursados da graduacdo, o fato da maioria dos estudantes respondentes serem dos trés
primeiros anos, pode estar relacionado a grande desisténcia ao longo do curso. Conforme
ilustrado no Grafico 1, a presenca de estudantes do género feminino, dentre os respondentes,
decresce com o passar dos anos, de forma que ndo existem mulheres que cursaram 4 anos ou
mais da Graduacdo em Matematica Bacharelado dentre os participantes da pesquisa.

Dados obtidos por meio das entrevistas realizadas confirmam essa situacdo. A
Instituicdo 2, é adepta ao formato de disciplinas de ciclo comum no primeiro ano da Graduacao

e a partir do segundo ano os estudantes devem optar por seguir a Licenciatura ou o Bacharelado
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em Matematica. Em entrevista com a estudante do Bacharelado GF1, que cursa o segundo ano,
foi obtida a informacéo de que
“Na [instituicédo 228], no diurno, entra todo mundo junto, dai a partir do
segundo ano vocé tem que escolher entre bacharelado e licenciatura e

parece que a maioria das mulheres foi tudo para licenciatura e poucas

ficaram no bacharelado, na hora de fazer a escolha.” (GF1, informagéo
verbal, grifo nosso)

Pode-se perceber no relato da estudante GF1 uma tradi¢cdo que pode estar relacionada
ao fendémeno da feminilizagdo?® do magistério. O fato de as mulheres escolherem com maior
frequéncia o curso de formacdo de professores de Matematica das séries iniciais pode
simbolizar, conforme argumenta Bordieu (2012), o encontro com “expectativas objetivas”,
sobretudo implicitas, inscritas nas posi¢cdes oferecidas pela estrutura sexuada. Dessa forma,
para esse autor “[...] as disposi¢des ditas “femininas”, inculcadas pela familia e por toda a ordem
social, podem se realizar, ou mesmo se expandir, € se ver, no mesmo ato, recompensadas,
contribuindo assim para reforgar a dicotomia sexual fundamental.” (BORDIEU, 2012, p. 72).

Ja com respeito a Instituicdo 1, entrevistas com duas doutorandas trazem informacdes
sobre a Graduagdo em Bacharelado em Matematica e também sobre a Matematica Aplicada. A
estudante do Doutorado DF15 relata que ao ingressar na Graduagdo em Matematica Aplicada
sua turma era composta por duas mulheres e 18 homens. Apds mencionar que muitas pessoas
foram desistindo ou ficando atrasadas no curso, a entrevistada foi questionada se a outra aluna
também havia se formado ¢ foi obtida a resposta de “Ela desistiu depois de um ano e meio”
(DF15, informacdo verbal). Além disso, essa estudante também percebe que a situagdo do
pouco ingresso de mulheres ndo é exclusiva da Matematica Aplicada, curso no qual ela se
graduou.

“Isso é assim na Matematica Pura também, acho que no curso de
Computagdo também, talvez em Estatistica tinha um pouco mais de
mulher...” (DF15, informacé&o verbal)

28 A estudante menciona o nome da instituicdo. Para manter o anonimato da pesquisa, fez-se a substituicéo por
Instituicdo 2.

2% A partir da década de 1870, quando as Escolas Normais passaram a oferecer o curso normal em duas secdes,
sendo uma delas feminina, tal fato representou a primeira via de instrucdo institucionalizada e publica de nivel
médio destinada as mulheres (ALMEIDA, 1998). Com o ingresso massivo das mulheres nas Escolas Normais e a
abertura de profissdes mais atraentes financeira e socialmente aos homens, esse processo resultou na feminilizacdo
do magistério (AMARAL; SANTANA; SANT’ANA 2015), que consiste na associacdo de caracteristicas tidas
como naturalmente femininas, como o cuidado, ao exercicio do magistério.
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Outra doutoranda da Instituicdo 1, DF12, em entrevista, confirma estas percepgdes
sobre o0 baixo ingresso de mulheres no Bacharelado em Matematica e também comenta sobre
mudancas que estdo sendo observadas no curso de Estatistica. Sobre a evasdo de mulheres do
curso de Graduacao em Matemaética percebida ao longo de sua trajetoria na graduacao. Ela que
afirma:

“Entdo, sdo 30 ingressantes né, e tinha 5 meninas na chamada.
Eventualmente tinha uma matéria ou outra que tinha mais uma menina
que era de outro curso, mas a proporcao era essa. E foi piorando com
0s anos. Quando eu estava no Gltimo ano tinha matéria que eu era a
Unica menina da sala. E ndo é que ndo tinha mais ninguém néo, tinham

20 meninos na sala ainda. ” (DF12, informacéao verbal)

Dessa forma, é possivel perceber neste trecho que a desisténcia do curso € um fator que
atinge estudantes do género feminino e masculino, mas como as mulheres ja ingressam em
expressiva minoria nessa instituicdo, com o passar dos anos a sub-representacao das mulheres
se torna mais evidente, o que ilustra o fenémeno descrito pela literatura como leaky pipeline.

Sobre o curso de Estatistica, que a estudante DF15 afirmou que dentre os cursos do
Departamento de Matematica tem o maior nimero de mulheres, a estudante DF12 tece
comentarios sobre como tém sido notadas mudancas nos ingressantes desse curso nos ultimos
anos. Segundo ela

“E a gente tem comecado a reparar na [nome da Instituicdo 1], que no
curso de Estatistica que tinha um pouquinho mais de mulheres (nunca
chegou a ser um 50%), t& diminuindo e a gente tem levantado essa
hipdtese de sera que é porque hoje em dia tem essa coisa de ciéncia de
dados (Data Science), e 0 pessoal associa isso com o dinheiro e 0s

homens tomam lugar daquilo?” (DF12, informacéo verbal)

O questionamento levantado pela estudante conduz ao pensamento de que quanto mais
rentavel e renomada uma determinada area for, mais 0s homens podem se interessar por ela.
Segundo Bordieu (2012, p. 75), na sociedade

[...] as mesmas tarefas podem ser nobres e dificeis quando sdo realizadas por
homens, ou insignificantes e imperceptiveis, faceis e fateis, quando sao
realizadas por mulheres, como nos faz lembrar a diferenga entre um cozinheiro
e uma cozinheira; basta que os homens assumam tarefas reputadas femininas e
as realizem fora esfera privada para que elas se vejam com isso enobrecidas e
transfiguradas [...].
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Até mesmo dentro do campo da Matematica existem classificacGes de areas como mais
ou menos “masculinas”. Mendick, Moreau e Hollingworth (2008) argumentam que as mulheres
ocupam espacos que os homens ndo querem ocupar na Matematica. Essa autora cita que areas
como Estatistica e Matematica Aplicada sdo mais vistas como “femininas” do que a Matematica
Pura e, por vezes também sdo entendidas como atividades matematicas inferiores.

Ap0s essa breve contextualizacdo inicial dos participantes da pesquisa e das instituicoes
nas quais estes estdo inseridos, na se¢do seguinte, sdo apresentadas as analises e interpretacdes

dos dados obtidos com 0s questionarios e entrevistas realizadas até 0 momento.

3.2 A percepcdo de barreiras e suportes na carreira académica de Matematica sob a
perspectiva de género

Inicialmente, foram analisadas as duas perguntas dos questionarios® que se referiam a
situacbes que foram barreiras e suportes para cursar a Graduacdo em Matematica. Essas
questdes foram elaboradas com op¢des no formato de caixa de selecédo e os estudantes poderiam
assinalar um ou mais @mbitos que eles consideraram que foram suportes ou barreiras. Cabe
ressaltar que um ambito pode ser considerado suporte para alguns estudantes e barreiras para
outros, dependendo de uma série de fatores relacionados a ele ou, ainda, da interacdo com outros
ambitos.

E interessante ressaltar que, assim como no trabalho de Foaud et al. (2010), todos 0s
grupos de estudantes percebem mais suportes que barreiras no desenvolvimento de sua
formacéo académica em Matematica, conforme representado na tabela, a sequir.

Tabela 6: Comparacao do total de barreiras e suportes percebidos pelos estudantes

N° de Ne de Ne de
Nivel de Ensino estudantes  Suportes média  Barreiras = média
Graduagdo 23 54 2,34 39 1,6
Mestrado 10 21 2,1 15 1,5
Doutorado 15 40 2,6 23 1,53

Fonte: Elaborada pela autora com dados obtidos nas questdes 24 e 25 do questionario da Graduacao e 18 e 19 do
questionario da Pos-Graduacao

Fouad et al. (2010) argumentam que para cada barreira que os estudantes perceberam,
eles descreveram cerca de duas vezes mais formas de apoio. Este fato indica que os estudantes

tém encontrado apoio para ingressar e prosseguir na carreira. No contexto desta investigacao,

30 Questdes 24 e 25 do questionario da Graduacéo e questdes 18 e 19 do questionario da Pés-Graduagcao.
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essa diferenca € menos significativa, conforme apresentado na tabela acima. Contudo, €
importante ressaltar que a presenca, mesmo que em pequena quantidade, de barreiras
importantes podem ser suficientes para que um aluno nao ingresse ou desista de seguir carreira
matematica (FOUAD et al., 2010).

Outra perspectiva de interpretacdo sobre os estudantes perceberem poucas barreiras
pode estar relacionada a dificuldade na identificacdo ou relato da influéncia de algumas
barreiras as suas escolhas mas, mesmo assim, estes fatores podem exercer influéncias implicitas
no processo de desenvolvimento da carreira (FOUAD, et al., 2010). Dessa forma, ressalta-se a
importancia da realizacdo de entrevistas para aprofundar a analise dessas percepgoes.

De acordo com os dados obtidos por meio dos questionarios, de forma geral, os
estudantes da Graduacéo entendem que os suportes foram: Interno/Individual (75%), Familiar
(50%), Institucional/escolar (45,8%), Social (37,5%) e Ambiental/Financeiro (20,8%). Ja os
estudantes da P6s-Graduacdo destacaram como suportes: Interno/Individual (76%), Familiar
(68%), Institucional/escolar (44%), Social (7%) e Ambiental Financeiro (6%).

De forma mais detalhada, o Grafico 1, a seguir, apresenta os dados referentes aos
suportes para cursar Matematica destacados pelos estudantes, discriminados por nivel de ensino
e género.

Grafico 2: Suportes para cursar Matematica
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Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos na questéo 24 do questionario da Graduacdo e 18 do questionario
da Pés-Graduacdo

Nota-se que tanto na Graduacdo quanto na P6s-Graduacdo, a ordem se manteve a

mesma, com diferenca significativa de porcentagem apenas nos ambitos Social e
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Ambiental/Financeiro. Esses fatores foram considerados suportes com maior frequéncia dentre
os alunos da Graduacao e foram pouco assinalados por Estudantes da P6s-Graduacao.

A representacdo dos fatores indicados pelos estudantes como suportes para cursar
Matemaética, por género, desconsiderando as diferencgas de niveis de ensino, esta representada
na tabela 7, a seguir.

Tabela 7:Frequéncia dos ambitos considerados suportes para cursar matematica por género

_ Masculino Feminino
AMBITO (frequéncia) (frequéncia)
Familiar 16 55,17 13 68,42
Ambiental/Financeiro 5 17,24 6 31,57
Social 12 41,37 5 26,31
Interno/Individual 23 79,31 15 78,94
Institucional/escolar 13 44,82 7 36,84

Fonte: Elaborado pela autora

Ao analisar esses dados, nota-se que os trés &mbitos citados com maior frequéncia pelos
estudantes, a saber: Interno/Individual, Familiar e Institucional/Escolar aparecem na mesma
sequéncia para ambos os géneros. Diferencas nas porcentagens em que cada item foi assinalado
indicam que estudantes do género feminino consideram o ambiente familiar como suporte com
maior frequéncia que os estudantes do género masculino e que estes consideram 0 ambiente
escolar como suporte com maior frequéncia do que estudantes do género feminino.

Com relacdo aos dois ambitos citados com menor frequéncia, sendo estes, o
Ambiental/Financeiro e o Social, é possivel perceber que estudantes do género masculino
consideram ter mais suporte Social para cursar Matematica do que suporte Ambiental e
Financeiro. Ja estudantes do género feminino assinalaram com maior frequéncia como suporte
a questdo Ambiental/Financeira e com menor frequéncia o suporte Social.

Ja com respeito aos fatores que podem ser considerados barreiras na escolha de cursar
a Graduacdo em Matematica, de forma geral, os ambitos indicados pelos estudantes da
graduacdo em ordem decrescente foram: Ambiental/Financeiro (54,2%), Familiar e Social,
ambos com (37,5%), Interno/Individual (20,8%) e Institucional/escolar (16,7%). Para 0s
estudantes da Pos-Graduacdo, também em ordem decrescente, esses ambitos sdo: Ambiental
Financeiro (52%), Social (48%), Familiar (28%), e Institucional/escolar e Interno/Individual,

ambos com 12%.
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De forma mais detalhada, o Grafico, a seguir, apresenta esses dados, referentes aos
ambitos assinalados como barreiras para cursar Matematica, por nivel de ensino e género dos
estudantes.

Gréfico 3: Barreiras para cursar Matematica
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Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos na questdo 25 do questionario da Graduagdo e 19 do questionario
da Pés-Graduacdo

Ja com respeito aos fatores que podem ser considerados barreiras na escolha de cursar
a Graduacdo em Matematica, a representacdo dos fatores assinalados pelos estudantes, por
género, desconsiderando as diferencas de niveis de ensino, esta representada na tabela, a seguir.
Tabela 8: Frequéncia dos &mbitos considerados barreiras para cursar matematica por género

_ Masculino Feminino
AMBITO (frequéncia) % (frequéncia)
Familiar 11 37,93 5 26,31
Ambiental/Financeiro 19 65,51 7 36,84
Social 14 48,27 6 31,57
Interno/Individual 3 10,34 5 26,31
Institucional/Escolar 3 10,34 4 21,05

Fonte: Elaborada pela autora

Ao analisar a frequéncia com que os estudantes classificaram os &mbitos como barreiras
para cursar Matematica nota-se que os fatores Ambientais/Financeiros e Sociais foram,

respectivamente, os dois itens mais assinalados por ambos os géneros. Contudo, deve ser
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ressaltado que os estudantes do género masculino indicaram ambos os fatores com frequéncia
maior do que estudantes do género feminino.

Enquanto os estudantes do género masculino consideram como barreiras 0 ambito
familiar, seguido dos &mbitos interno/individual e institucional/escolar, as estudantes do género
feminino assinalaram que ambitos internos e individuais e familiares, com mesma frequéncia,
seguidos do ambito institucionais/escolares foram barreiras para cursar Matematica.

As informacdes obtidas por meio de uma analise inicial das respostas as estas duas
questdes iniciais trazem alguns questionamentos com respeito as barreiras e suportes percebidos
pelos estudantes, sendo estes:

- Por que o suporte familiar e ambiental/financeiro para cursar Matematica é mais
indicado por estudantes do género feminino?

- Por que estudantes do género feminino percebem menos suporte social para cursar
Matematica com relacdo aos estudantes do género masculino?

- Por que o0 ambito institucional/escolar é considerado suporte com maior frequéncia por
estudantes do género masculino do que estudantes do género feminino?

- Por que os ambitos familiar, social e ambiental/financeiro sdo mais apontados como
barreiras para cursar Matematica pelo género masculino?

- Por que os @mbitos interno/individual e institucional/escolar sdo mais considerados
como barreiras para cursar Matematica por estudantes do género feminino?

Para compreender melhor a forma que os fatores citados pelos estudantes se comportam
como suportes e barreiras, nas subsecdes seguintes, as informacdes referentes a cada ambito
foram reunidas em agrupamentos, dados em razdo do caréater de semelhanca. Dessa forma, 0s
ambitos Familiar, Social, Interno/Individual e Institucional/escolar foram os agrupamentos
assumidos a priori nesta investigacdo. No decorrer das analises, 0 ambito Ambiental/Financeiro
foi desmembrado em dois agrupamentos a posteriori, sendo estes 0 Ambiental e o Financeiro.

S80 apresentados, a seguir, estes agrupamentos que ndo se configuram como

excludentes por se tratar de fatores complexos que podem estar inter-relacionados.

3.2.1 Interno/Individual

Busca-se com essas analises compreender que fatores relacionados ao ambito
Interno/Individual sdo percebidos como barreiras ou suportes pelos estudantes e investigar por
que este &mbito é visto com maior frequéncia como suporte por estudantes identificadas com o

género feminino.
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A primeira questdo analisada, dentro dessa perspectiva, diz respeito a autopercepcao
dos estudantes sobre o seu desempenho na Matematica do periodo escolar. Os dados obtidos

nos questionarios, estao representados no Gréfico, a seqguir.

Grafico 4: Percepcdo dos estudantes sobre o seu desempenho na Matematica escolar
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Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos nas questdes 1 dos questionarios da Graduagdo e P6s-Graduagdo

Nota-se que, com excecao dos estudantes do género masculino do doutorado, em todos
0s outros grupos de estudantes, mais de 60% considera que tinha um desempenho considerado
“muito bom” na Matematica escolar. E possivel perceber também que os estudantes do género
masculino tiveram mais variagdes de respostas, classificando o desempenho como “médio” e
“regular”, enquanto as percep¢des do género feminino sdo classificadas apenas como “muito
bom” e “bom”.

Ao realizar uma analise relacional, por nivel de ensino, nota-se que na Graduacdo e no
Mestrado ha uma variacdo menor do que 5% entre os estudantes do género masculino e
feminino que assinalaram ter um desempenho “muito bom” na Matematica escolar. Com
respeito ao Doutorado, ha uma diferenca de aproximadamente 44% entre a porcentagem de
estudantes do género feminino que classificaram ter um desempenho “muito bom”, em
comparacgao aos estudantes do género masculino.

Outra questdo respondida pelos estudantes se refere as autopercepcdes sobre ser capaz
ou ndo de cursar a Graduacdo em Matematica. Os dados obtidos nos questionarios,

sistematizados por género e nivel de ensino, sdo apresentados no Grafico 5, a seguir.
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Grafico 5: Autopercepcdo sobre ser ou nao capaz de cursar a Graduagdo em Matematica
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Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos na quest&o 20 do questionario da Graduacéao e 13 do questionario
da P6s-Graduacédo

Uma analise inicial desses dados indica que estudantes identificadas com o género
feminino, independentemente do nivel de ensino, assinalaram com maior frequéncia que, em
algum momento, ndo acreditavam que seriam capazes de cursar a Graduacdo em Matematica.
Essa tendéncia ja foi observada em pesquisas realizadas com estudantes da Inglaterra por
Mendick et al. (2008), nos Estados Unidos por Bohlin (1994) e, também, na Suica e Holanda
com investigacOes realizadas por Brandell e Staberg (2008), conforme apontado no trabalho de
Smith (2014).

Sherman (1982) ao realizar um estudo comparativo realizado com meninas que
cursavam a ninth grade em 1975 e que até o ano de 1978 tinham realizado de um a quatro anos
de Matematica preparatoria para o vestibular, percebeu que ha relacdo entre a falta de confianca
do estudante com a descontinuidade dos estudos de Matematica. De acordo com Mendick
(2005), ate mesmo meninas com 6timo desempenho em Matematica ndo se percebem como
“boas em Matematica”, porque vivemos em uma cultura que atribui um ideal de razao ao género
masculino. Dessa forma, a crenca de que as mulheres precisam se esforcar mais que os homens,
pode ser interpretada como uma forma de expressar nogdes de que a Matematica € um dominio
masculino (BRANDELL, STABERG, 2008).

Ao compararmos os dados da percepgdo dos estudantes sobre o seu desempenho na
Matematica escolar com a autopercepcao sobre ser capaz ou ndo de cursar a Graduacdo em
Matematica, nota-se que apesar das estudantes do género feminino considerarem seu
desempenho na Matematica na Educagao Bésica como “muito bom” em propor¢ao semelhante

a dos estudantes do género masculino, elas se percebem menos capazes de cursar a Graduagao



61

em Matematica, com frequéncia maior do que eles. Até mesmo as estudantes do Doutorado,
que avaliam o seu proprio desempenho como “muito bom” no dobro da propor¢do dos
doutorandos do género masculino, afirmam com maior frequéncia que elas nem sempre
acreditaram que seriam capazes de cursar Matematica. Dessa forma, entende-se que, nesse
contexto, h&4 uma tendéncia de homens serem mais confiantes sobre a sua capacidade com
relacdo & Matematica do que as mulheres.

Um fator que pode ter contribuido para a falta de confianga com relacdo a Matematica
pode estar relacionado a algum momento de desencorajamento vivenciado pelos estudantes.
Dessa forma, eles foram questionados sobre essa questdo e o grafico, a seguir, apresenta essas
informacgdes.

Grafico 6: Respostas dos estudantes sobre ser desencorajado (ou ndo) a cursar Matematica
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Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos na questdo 10 do questionario da Graduagéo e questdo 7 do
questionério da Pés-Graduagdo

Quando comparado por nivel de ensino, as estudantes do género feminino foram mais
desencorajadas a cursar a Graduacdo em Matematica, com destaque as estudantes do Mestrado

que foram todas desencorajadas em algum momento.

Ao investigarmos as relacdes entre ter sido desencorajado(a) a cursar Matematica e nem
sempre se sentir capaz de cursar®!, algumas consideracdes com respeito ao género podem ser
levantadas. Esses dados, desconsiderando o nivel de ensino, estdo representados na tabela, a

sequir.

31 S&o possiveis quatro tipo de relagdes: 1) Ser desencorajado(a) e sempre se sentir capaz; 2) Ser desencorajado(a)
e nem sempre se sentir capaz; 3) Nao ser desencorajado (a) e sempre se sentir capaz; 3) Ndo ser desencorajado(a)
e nem sempre se sentir capaz.
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Tabela 9: Relacdo entre sempre acreditar ser capaz de cursar Matematica e ter sido
desencorajado de alguma forma

SEMPRE CAPAZ (%) NEM SEMPRE CAPAZ(%)

MAS. FEM. MAS. FEM.
Desencorajado 31,03 36,84 20,68 31,58
N&o desencorajado 37,93 21,05 10,34 10,53

Fonte: Elaborada pela autora com dados obtidas nas questdes 8 e 20 do questionario da Graduacao e questdes 7 e
13 do questiondrio da P6s-Graduagdo

E possivel notar que dentre os estudantes que afirmaram que foram desencorajados,
31,58% das estudantes do género feminino também consideraram que nem sempre acreditaram
que seriam capazes de cursar a Graduacdo em Matematica, enquanto dentre os estudantes do
género masculino, essa porcentagem é de 20,68%. Ou seja, quando vivenciam uma situacdo em
que algum fator as desencoraja com relacéo a cursar Matematica, a confianca das estudantes do
género feminino com respeito a sua capacidade € menor que a dos estudantes do género

masculino.

Até mesmo dentro do contexto dos estudantes que afirmaram que ndo foram
desencorajados a cursar Matematica percebe-se que 21,05% das mulheres sempre acreditaram
que seriam capazes, enquanto 37,93% dos homens, também ndo desencorajados, afirmam que
sempre acreditaram ser capazes de cursar Matematica. Dessa forma, infere-se que mesmo
guando as mulheres ndo sdo desencorajadas de alguma forma, elas tendem a se sentir menos

capazes de fazer Matemaética com relacdo aos homens.

Outro fator que também pode ter influéncia sobre a percepcao de ser ou ndo capaz de
cursar Matematica diz respeito aos incentivos®? recebidos pelos estudantes, que pode ser

identificado no gréfico, a seguir.

32 S0 possiveis quatro tipo de relagdes: 1) Ser incentivado(a) e sempre se sentir capaz; 2) Ser incentivado(a) e
nem sempre se sentir capaz; 3) N&o ser incentivado(a) e sempre se sentir capaz; 4) Ndo ser incentivado(a) e nem
sempre se sentir capaz.
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Grafico 7: Dados relativos ao incentivo para cursar Matematica
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Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos na questdo 5 dos questionarios da Graduagdo e Pds-Graduagéao
Nota-se que, por nivel de ensino, os resultados sobre o incentivo a cursar Matematica
sdo variados. Dentre os estudantes da Graduacao, as mulheres afirmaram com maior frequéncia
que foram incentivadas; no Mestrado, a maioria dos estudantes do género masculino e todas
estudantes do género feminino afirmam que nao tiveram incentivo; no Doutorado os estudantes
do género masculino consideram que tiveram mais incentivo do que as estudantes do género

feminino, porém, nesse nivel de ensino ha um equilibrio maior entre ser ou ndo incentivado.

Ao investigarmos as relacGes entre ter sido incentivado(a) a cursar Matematica e sempre
se sentir capaz de cursar, algumas consideracdes com respeito ao género também podem ser
levantadas. Esses dados, desconsiderando o nivel de ensino, estdo representados na tabela, a

sequir.

Tabela 10: Relacéo entre sempre acreditar ser capaz de cursar Matematica e ter sido incentivado

SEMPRE CAPAZ (%) NEM SEMPRE CAPAZ(%)

MAS. FEM. MAS. FEM.
Incentivado 24,14 36,84 10,34 15,79
Nao incentivado 44 83 21,05 20,69 26,32

Fonte: Elaborada pela autora com dados obtidos na questéo 5 e 20 do questionario da Graduagao e questfes 5 e
13 da Pés-Graduagéo

Nota-se que a porcentagem de estudantes do género feminino que afirmaram ter
recebido algum tipo de incentivo para cursar Matematica e que sempre acreditavam ser capazes
de cursar é maior do que aquelas que responderam ndo ter tido incentivo. Por outro lado,

estudantes do género masculino afirmam com maior frequéncia acreditar que sempre se
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consideraram capazes de cursar Matematica, independentemente de terem sido incentivados ou
ndo. Dentre aqueles que assinalaram que ndo tiveram incentivo, as mulheres consideram com

maior frequéncia que nem sempre se sentiram capazes de cursar Matematica.

Comparando as respostas dos contextos de encorajamento ou desencorajamento com a
autopercepcao sobre sua capacidade de cursar Matematica é possivel identificar que estudantes
que consideram que tiveram incentivo assinalaram menos que nem sempre se consideraram
capazes de fazer essa Graduacgdo. Enquanto dados sobre ter enfrentado alguma situacdo de
desencorajamento mostram que a porcentagem de estudantes que assinalou que nem sempre se
considerou capaz de cursar Matematica € o dobro daqueles que também responderam nem
sempre se considerarem capazes, mas que consideram que tiveram alguma forma de incentivo.
Dessa forma, pode-se entender que o incentivo tem um papel importante para a construgdo da

confianca dos estudantes com respeito a sua capacidade matematica.

Também é possivel inferir que se sentir incentivado pode ter um peso maior para as
estudantes do género feminino, visto que 36,84% delas que sempre se sentiram capazes de
cursar Matematica também afirmaram receber alguma forma de incentivo, enquanto dentre 0s
estudantes do género masculino, 44,83% que afirmaram sempre se considerarem capazes de
cursar Matemaética afirmaram que ndo foram incentivados a cursar essa Graduagdo. Conforme
afirma Henrion (1997), enquanto as mulheres podem perceber fatores que as facam acreditar
que elas ndo sdo boas em Matematica ou que isso ndo € para elas, os homens sdo menos
propensos a perceber essa situacdo como inadequacao pessoal e sdo mais encorajados a cursar
Matemética de qualquer forma. Para essa autora

[...] homens ndo tem constantemente em suas mentes esse ruido de fundo de
gue a Matemaética ndo é um campo de estudo apropriado para eles. Assim,
enquanto essa visao de Matematica pode desencorajar homens e mulheres,

acredito gue em combinacdo com outras variaveis, pode ter um efeito ainda
mais desanimador nas mulheres. (HENRION, 1997, p. 259, traducéo nossa®?).

Dessa forma, torna-se importante buscar compreender quais sdo os entendimentos de
homens e mulheres sobre a natureza da Matematica e quem a constroi. Sendo assim, 0s
participantes desta pesquisa foram questionados sobre percepcdes que eles tinham na fase
escolar a respeito da imagem do matematico que, de alguma forma, podem ter tido alguma

influéncia sobre os estudantes quanto & identificacdo ou ndo com essa imagem. Henrion (1997)

33 Oferecemos o trecho original: [...] men do not have the background noise constantly in their head that
mathematics is not an appropriate field of study for them. Thus, while this vision of mathematics can discourage
both men and women, | believe that in combination with other variables, it can have an even more discouraging
effect on women.
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considera importante destacar imagens predominantes sobre a Matemaética e os matematicos,
pois elas podem revelar crencas, suposicdes e expectativas que, além de refletir, também afetam
guem entra na Matematica e na forma como ela é praticada. Dessa forma, na primeira pergunta
dessa perspectiva, os estudantes responderam sobre quais eram as caracteristicas que eles

atribuiam ao matematico quando estavam na Educacéo Bésica.

Nota-se que tanto os estudantes da Graduag¢do como os da Pds-Graduacao apresentaram
respostas muito semelhantes. Com respeito a forma de descri¢do do sujeito, foram usadas com
mais frequéncia palavras como alguém”, “pessoa” e “individuo”, por meio das quais nao ¢é
possivel identificar o género do individuo. Também foram utilizados os termos “homem” ¢ a

descri¢do “ele ou ela” para se referir a um(a) matematico(a).

Ja com relacdo as caracteristicas atribuidas a um matematico enquanto estavam na fase
escolar, s8o mencionados com maior frequéncia pelos estudantes da Graduacdo e POs-
Graduacdo, a inteligéncia, a atribuicdo de um bom raciocinio logico, a criatividade, a
curiosidade e a capacidade de fazer contas muito bem e/ou muito rapido. Dentre as
caracteristicas citadas exclusivamente pelos graduandos destacam-se: estudioso, alta
capacidade de abstracdo e genialidade, enquanto os pés-graduandos deram destaque a
capacidade de resolver problemas. Outras caracteristicas pontuais citadas dizem respeito a
personalidade e aparéncia dos(as) matematicos(as) como, por exemplo, a timidez, a
persisténcia, a engenhosidade, a audacia, a introversdo, a excentricidade, a imagem de um
homem velho, solitario e ranzinza.

Analisando as respostas dadas pelos estudantes da Graduacgdo do género feminino, as
caracteristicas que mais se sobressaem sdo a da inteligéncia, do 6timo raciocinio logico e
estudioso, conforme o seguinte excerto:

“Uma pessoa estudiosa, com excelente raciocinio logico e muito
inteligente.” (GF4)

Ja os estudantes do género masculino, além das caracteristicas mais citadas pelas
mulheres, ressaltam também a capacidade de abstracdo e de fazer calculos e a timidez do
matematico. A resposta, a seguir, exemplifica essa questao.

“Um homem, sentado em uma mesa, rodeado de papeis, livros e
anotacdes sobre problemas matemaéticos, formulas e célculos, etc...

extremamente antissocial, genial e com varios problemas psicologicos.”

(GM18)
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E possivel notar que, em geral, as respostas do género feminino sobre como elas
imaginavam o matematico enquanto estavam na Educacdo Basica tendem a dar menos énfase
em caracteristicas da aparéncia e personalidade do matematico, que sdo mais ressaltadas pelos
estudantes do género masculino, e a ressaltar as capacidades cognitivas e o interesse pela
Matemaética.

No caso das respostas dos estudantes da Pds-Graduagdo, nota-se que,
independentemente do género, as respostas enfocam mais a relagdo do matematico com o seu
trabalho. Como exemplo, podemos citar as seguintes respostas:

“Por um lado ele ou ela procurava solugdes criativas para varios
problemas de modo geral. Por outro lado ele ou ela buscava a pureza e

a perfei¢do no formalismo l6gico”. (MMT)

“Acho que eu nunca parei pra pensar direito sobre isso na escola. [...].
Na época eu achava que para exercer esse tipo de fungéo vocé teria
apenas que ser alguém que sabe se concentrar em um problema por
muito tempo.” (DF12)

Além dessas questdes, dentre aqueles que responderam que ndo se lembram o que
pensavam naquela época, chama a atengdo o comentério de uma estudante do género feminino
que afirma:

“Ndo me lembro exatamente do que pensava sobre isso. Mas na época
eu nao conhecia nenhuma mulher matematica. ’(DF16).

Esse comentario de DF16 converge com informacgdes dadas pelos estudantes da
Graduacdo, em pergunta feita exclusivamente no questionario desse nivel de ensino, que
deveriam responder se conheciam (por nome ou pessoalmente) algum matematico enquanto
ainda estavam na Educacao Basica. O Grafico, a seguir, apresenta as respostas dadas pelos 23

estudantes da Graduagdo que responderam ao questionario.
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Grafico 8: Respostas dadas pelos estudantes da Graduacdo a pergunta sobre o conhecimento de

matematicos enquanto estavam na Educacdo Basica
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Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos na questdo 14 do questionario da Graduacao

E possivel perceber que os nomes mais citados pelos estudantes sio os de Pitagoras,
Gauss, Euler, Newton e Tales. Ressalta-se que esses matematicos estdo representados com
maior frequéncia em materiais didaticos, principalmente, por conceitos e teoremas matematicos
serem denominados com 0s seus nomes, a saber: Teorema de Pitagoras, Teorema de Tales,
Bindbmio de Newton, a histdria de Gauss e o desenvolvimento da soma dos termos de uma
progressao aritmética e a relagdo de Euler para poliedros.

E interessante notar a mencg&o aos matematicos brasileiros Manfredo Perdigdo, Marcelo
Viana, Elon Lages Lima e Arthur Avila, destacados de laranja no grafico 8, apresentado
anteriormente. Isso pode indicar que iniciativas de divulgacdo da Matematica promovidas pelo
IMPA como, por exemplo, a OBMEP e o Programa de Iniciagdo Cientifica Jr., podem levar o
nome de alguns desses matematicos brasileiros ao conhecimento dos estudantes. O destaque
dado ao matematico Arthur Avila, ao ser premiado com uma Medalha Fields, em 2014, também

pode ter contribuido para a mencdo do seu nome por dois estudantes.
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Também chama a atencdo o fato de que, com excecdo do estudante que citou que as
professoras do Ensino Médio também eram matematicas, nenhuma outra mulher, seja ao longo
da Historia da Matematica ou matematicas brasileiras de destaque, foi mencionada. Para
Hottinger (2016), a prevaléncia de vasta maioria de retratos masculinos na Historia da
Matematica, de forma sutil, pode refletir quem teve permissdo para participar da criacdo do
conhecimento matematico ao longo da histéria.

Nesse sentido, Henrion (1997) afirma que é preciso mudar a imagem de como um
matematico deveria ser e que isso envolve aumentar a visibilidade de mulheres na Matematica
e de como sdo suas vidas, pois, conforme mencionado por Hottinger (2016), hd uma conexao
entre a imagem que temos de cientistas e matematicos famosos e as nossas compreensdes de
guem pode se empenhar nesses empreendimentos.

Para aprofundar questdes que ndo puderam ser incluidas nos questionarios, devido a sua
extensdo, nas entrevistas algumas perguntas foram feitas as estudantes selecionadas com
respeito ao ambito Interno/Individual. Buscando compreender melhor a relagdo dessas
estudantes com o curso, estas foram questionadas sobre como se sentiam como alunas da
Graduacdo em Matematica. As respostas dadas pelas estudantes nas entrevistas realizadas até
0 momento estdo representadas no quadro, a seguir.

Quadro 3:Sentimentos das estudantes ao fazer a Graduagcdo em Matematica

Sujeito | Instituicéo Excerto

“[...] o que eu realmente sinto é que eu gostaria de ser um exemplo
para alguém, alguma menina que também queira fazer Matematica
GF1 2 e va atras, entendeu? Eu acho que seria muito bom ter oportunidades
iguais, tratamentos iguais, e que tivesse mais mulheres na
Matematica. Gostaria que no futuro isso mude. ”

“[...] quando entrei na faculdade teve a semana de recepgao [...] e
uma professora foi apresentar um pouco do curso, [...] e lembro que
DF12 1 ela comentou logo de cara, nossa, tem cinco meninas (sdo 30
ingressantes), é bastante. Na hora a gente riu, passou meio
despercebido, cinco de 30 € bastante né? [...]. Nao teve nenhuma
avaliagdo sobre o comentario dela. Foi s6 uma coisa meio esperada
ja, mulheres ndo fazem matematica, mulheres ndo séo de ciéncias
exatas... ai outra coisa que eu sinto logo no inicio da graduacéo, é
que eu, pelo menos, me sinto muito observada. Eu me sentia muito
observada dentro dos ambientes. Vocé entrava numa sala, néo era
aquela coisa de vocé entrou todo mundo virou e olhou para voce,
mas as pessoas sabiam que vocé chegava. E as pessoas sabiam quem
vOoCé era, as pessoas sabiam seu nome... vocé ndo sabia 0 nome de
todos 0s meninos que tdo la, mas guando vocé tem 5 meninas, todo

mundo sabe seu nome, porgue tem so cinco. ”
Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidas em entrevistas
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Tanto nas afirmacdes da estudante GF1, quanto nas da pos-graduanda DF12 pode-se
inferir que essas estudantes se sentem, de certa forma, especiais no contexto de um curso em
que existem outras poucas mulheres. Assim como no estudo de Rodd e Bartholomew (2006),
GF1 ao afirmar que gostaria de ser exemplo para outras meninas, demonstra uma auto-imagem
como matematica espontanea, em um tom de orgulho. Smith (2014) argumenta que oS
esteredtipos culturais que permeiam a Matematica inevitavelmente contribuem para a

promogdo do sentimento de “especialidade” nas meninas que se destacam.

Entende-se que desde as etapas iniciais de escolaridade as meninas vivenciam essa
situacdo, como apontado por Casagrande (2011). Essa autora argumenta que a satisfacao
demonstrada por um professor de Matematica que considerava uma aluna que se destacava em

Matematica como um “fendémeno”, pode ser

[...] motivado pela raridade do fato ou por considerar como algo inusitado, ndo
esperado. O Unico aluno que superou Elaine, a aluna excepcional, em
rendimento, sequer foi mencionando pelo professor. Para um menino, destacar-
se em Matematica seria obrigagdo e ndo merecia destaque.” (CASAGRANDE,
2011, p. 232)

Ja o sentimento de ser especial demonstrado por DF12, consiste no fato desta estudante
ja ter a expectativa de que teriam outras poucas mulheres no curso e por isso 0 comentario da
professora ndo foi considerado estranho naquele momento. Uma situacdo semelhante é
apresentada no estudo de Dingel (2006), que ao entrevistar uma estudante de engenharia elétrica
identifica que ela afirma que seus professores, ao entrarem em sua sala, comentavam sobre a
grande quantidade de mulheres no curso, sendo a turma formada por 10 mulheres e 70 homens.
Para Dingel (2006) comentarios dessa natureza fazem parecer que uma pequena proporcao de
mulheres pode ser percebida como uma multiddo e, ainda que implicitamente, pode transmitir

a mensagem de que ndo é usual as mulheres estarem em areas cientificas.

Ao longo da Graduacgdo, as estudantes também vivenciam experiéncias em que a falta
de confianca com relacdo & Matematica podem refletir no desenvolvimento de atividades do
curso, inclusive no seu desempenho académico. Informacdes obtidas em entrevista com a
estudante do doutorado DF12, representam essas duas situacdes. Ao comentar sobre a sua

participacdo em atividades do curso como iniciacdo cientifica e monitorias, ela comenta que:

“A iniciagdo cientifica eu tinha vergonha de comegar e falar com os

professores e eu acho que 0s homens ndo sentem tanto essa vergonha,

acho que no geral eles sdo mais confiantes com isso. [...] entéo, a parte
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da monitoria eu também demorei muito. Eu tinha meio que medo

também de... estava no quarto ano e ndo gueria dar monitoria de

Célculo 1 porgue achava que nao sabia Célculo 1, vocé fica com a

consciéncia... ndo sei, ai eu vou dar monitoria, ai eu ndo vou ensinar
nada para os alunos, ai vai ficar na cara que eu nao sei nada, que eu

nao devia estar aqui... sabe, comeca essas coisas dentro da nossa

cabeca. (DF12, informacdo verbal, grifos nossos)

Percebe-se que questdes internalizadas pela estudante, influenciadas por questdes
externas, impediram o seu processo de desenvolvimento académico por um determinado tempo.
Segundo a entrevistada, ela s6 conseguiu desenvolver essas atividades e a ter mais confianca
quando comegou a participar de reunides de uma rede de estudantes mulheres do Instituto, e ao
compartilharem suas historias, percebeu que esse também era um sentimento de outras

estudantes, e afirma que

“Acontece com muita gente para dizer que é alguma coisa s6 da minha

cabeca” (DF12, informacdo verbal).

E possivel entender que ter um grupo de pessoas para compartilhar sentimentos e
dificuldades, com relacdo ao curso de Matematica, pode contribuir para que problemas
enfrentados por mulheres ndo sejam relativizados ou vistos como meras exce¢des (BRECH,
2017), principalmente por elas mesmas. A combinag&o de fatores individuais com estereo6tipos
e crencas sociais a respeito da carreira matematica, frequentemente leva as estudantes a se
questionarem se realmente sdo capazes de continuar no curso de Matematica ou, ainda, diminui

sua confianga.

Dessa forma, entende-se apds a analise deste agrupamento que as estudantes consideram
0 ambito interno/individual como barreira com frequéncia maior que os estudantes devido a
uma série de fatores como incentivo e desencorajamento que afetam a sua confianga e também
seu desempenho. Alem disso, muitas vezes elas ndo se identificam com imagens de como um
matematico supostamente deveria ser, 0 que as leva a se questionarem se realmente deveriam
seguir essa carreira. Ressalta-se também que esse ambito € mencionado como 0 maior suporte
pelas estudantes, o que representa que para as estudantes participantes da pesquisa, ter
confianca e se sentir capaz e incentivada pode té-las ajudado a chegar na graduacédo e pés-

graduacdo em Matematica.
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3.2.2 Social

Este segundo agrupamento retne fatores que estdo relacionados ao ambito social.
Busca-se compreender como fatores que fazem parte desse ambito sdo percebidos como
suportes com frequéncia menor pelas estudantes do género feminino e como barreiras com
frequéncia maior pelos estudantes do género masculino. Das analises das duas questdes iniciais,
apresentadas no inicio dessa se¢do, duas informacdes a respeito do ambito social chamam
atencao.

A primeira delas é que, dentre os respondentes dos questionarios, 26,31% das estudantes
do género feminino e 41,37% dos estudantes do género masculino, assinalaram que tiveram
suporte social para cursar Matematica. Ou seja, as mulheres percebem menos suporte social
que os homens para cursar essa Graduagéo.

A segunda se refere ao fato de que 48,27% dos estudantes do género masculino e
31,57% dos estudantes do género feminino consideraram que o ambito social foi uma barreira
na escolha de cursar a Graduacdo em Matematica. Entende-se entdo que, no contexto desta
investigacdo, os homens percebem mais barreiras sociais do que as mulheres ao decidir cursar
Matematica.

Essa questdo pode indicar que apesar das estudantes do género feminino considerarem
0 ambito social como o suporte menos frequente, esse ambito ndo é considerado por elas a
maior barreira para cursar Matematica. Esse fato pode estar associado ao argumento de Fouad
et al. (2010) de que os estudantes podem néo estar dispostos ou serem incapazes de reconhecer
a influéncia de papeis sociais de género. Para Henrion (1997), esses obstaculos ndo atuam como
as barreiras formais do passado, mas sim de formas mais sutis e incorporadas em crencas e
expectativas. Nesse sentido, as mulheres podem ter mais dificuldades de reconhecé-los ou,
ainda, podem tender a nega-los como forma de ndo demonstrar fraqueza.

Para compreender esse contexto de forma mais aprofundada e investigar quais sdo esses
fatores sociais que podem vir a ser barreiras ou suportes na Matematica, esse agrupamento se
inicia pela anélise das respostas dadas pelos estudantes sobre a percep¢do de caracteristicas que
as pessoas geralmente atribuem ao matematico. Dessa forma, é possivel perceber como esse
profissional é visto socialmente.

Quando perguntados se percebiam alguma(s) caracteristica(s) frequentemente
atribuida(s) a imagem do matematico, tanto os estudantes da Graduacdo quanto da POs-
Graduacdo apontam a descricdo de alguem com um nivel elevado de inteligéncia e que faz

contas rapidamente e “de cabega”, por vezes o descrevem como um homem branco, velho ou
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de meia idade, com esteredtipo de “génio” ou de “nerd”. Henrion (1997), enfatiza que essas
imagens podem reforcar crencas de que a Matematica € um dominio masculino.

Os estudantes que responderam que percebiam essas caracteristicas tinham que
responder, em seguida, se em algum momento eles se sentiram incomodados com elas. O

grafico abaixo apresenta os resultados desse questionamento.

Gréafico 9: Respostas dos estudantes sobre se sentirem ou ndo incomodados com caracteristicas

geralmente atribuidas a figura do matematico
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Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos nas questdes 17 do questionario da Graduacdo e 11 do
questionario da P6s-Graduagao

Nota-se que em todos os niveis, independentemente do género, 50% ou mais dos
estudantes afirmam que ja se sentiram incomodados com caracteristicas que sdo comumente
atribuidas ao matematico. Os excertos representados no quadro® , a seguir, ilustram algumas

das respostas dadas pelos estudantes a essa questao.

Quadro 4:Como caracteristicas atribuidas ao matematico podem incomodar os estudantes

Sujeito Excerto

GF1 “Sim, a parte do louco nem tanto mas porque um homem? Ja me falaram que
matematica é coisa de homem e que mulher ndo ia conseguir porgue ndo pensa
como um homem”.

GF4 “Sim, eu nunca tive facilidade em resolver contas de cabeca e sempre me sentia
insuficiente quando ndo conseguia resolver algum exercicio, porque tinha na
minha cabeca que matematica era a Unica matéria que eu tinha facilidade e se néo
conseguisse resolver nem exercicios dela, nao saberia mais nada.”

34 Os trechos grifados nos excertos foram destacados pela pesquisadora.
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GM11 | “As expectativas, mesmo que pessoais, as vezes sao pesadas ao desejar ser um
matematico, entdo nédo consequir resolver problemas, por exemplo, podia as vezes
me sugerir que eu ndo poderia ser um matematico bom. ”

GM18 | “Sim, me fizeram acreditar gue matematica era mais talento do que esforgo, o que
claramente ndo é verdade.”

MMS8 “Um pouco, pois mateméatica ndo é apenas sobre fazer contas. Mas é demais
esperar que os leigos saibam disso pela maneira como ensina-se matematica nas
escolas.”

DF12 “Sim, das seguintes formas: Nao me considero uma pessoa genial. O mito de que

vocé tem que ser extremamente inteligente faz a gente repensar se realmente
deveria seguir carreira académica em matematica, quando na verdade vocé pode
ser um profissional muito competente sem ser um “génio”. A maior parte dos
“génios” que conhecemos sdo todos homens. A questdo da representatividade
importa e demora para encontrarmos referéncias de mulheres matematicas
importantes (sendo que elas existem aos montes). Como quase todas as referéncias
sdo masculinas, parece que vocé deve se masculinizar (seja 1& o que isso
signifique) para se encaixar. Tem o lado também de que matematicos sdo vistos
como seres muito racionais/intelectuais e menos emocionais, outra
incompatibilidade com as expectativas que sdo colocadas sobre mulheres. ”

DF15 “Sim, porque d& a impressdo de que € uma questdo de ter nascido com um dom
muito mais do que ser esforcado, dedicado. E como se tirasse o0 mérito do

matematico, como se pra ele fosse tudo mais facil. ”
Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos na questdo 17 do questionario da Graduacédo e 11 do questionario
da Pos-Graduagédo

Destacam-se duas estudantes, GF1 e DF12, que responderam que ficam incomodadas
com a atribuicdo de caracteristicas consideradas masculinas ao matematico. Para Hottinger
(2016), tanto o género quanto a Matematica sao construidos de maneira que meninas e mulheres
tém mais dificuldade de se entenderem como matematicas. Henrion (1997) considera que ha
uma longa histéria de diferencas das mulheres que sdo usadas contra elas como forma de
justificar suas restricGes a determinados papeis ou criar rigidos estereétipos. Ainda segundo
esta autora, essa informacdo pode ser usada como uma ferramenta na compreensdo da cultura
da Matematica e também nas formas como essa cultura perpetua tais diferencas (HENRION,
1997).

A estudante GF1 ressalta que ja Ihe disseram que por ndo pensar como um homem, as
mulheres ndo poderiam fazer Matematica. O status minoritario das mulheres na Matematica,
reforcado pelo pouco destaque historiografico que estas tinham até recentemente, pode ter
contribuido para a construcdo de discursos sobre uma predisposi¢cdo masculina com relagéo a
Matematica. Tais crencas acabam sendo naturalizadas e, ainda que ndo intencionalmente,
moldam as expectativas e percepgOes das pessoas sobre quem é bom ou ndo nessa disciplina.

Em entrevista, a doutoranda DF12 relata uma experiéncia vivenciada no Ensino Médio

na qual sua professora teve que realizar a inscri¢do dos alunos nas Olimpiadas de Matematica



74

as pressas e essa estudante ndo estava dentre os alunos que foram inscritos. Posteriormente, ela

questionou a professora e diz que:

“[...] depois ela ficou: “ah, ndo coloquei o seu nome, ndo coloquei o de

fulana....” Ou seja, no fim das contas ela colocou 0 nome dos meninos,

quando ela teve que ali na correria colocar os nomes, ela s6 lembrou

dos nomes dos garotos, mas depois ela pensou: ‘ndo, mas tem um monte

de menina aqui que também vai bem na matéria”. E ai eu acho que fica

um pouco dessa coisa da pessoa ta sempre ‘“ah, quem € bom em

Matematica sdo 0s garotos”, né? A pessoa nem percebe e faz isso.”

(DF12, Informacao verbal, grifos nossos).

Fica claro ao longo de toda a entrevista com essa estudante que questdes relacionadas
ao ambito social, como o status minoritario das mulheres na Matematica e a percepc¢do de
rejeicdo dos pares, exemplos mencionados na taxonomia de Fouad et al. (2010) como barreiras
sociais, estiveram presentes em situacdes no Ensino Médio, conforme o excerto anterior, na
Graduacdo e Pds-Graduacdo e, ainda, na docéncia superior de suas professoras. Os excertos, a

seguir, representam situagdes mencionadas por essa estudante.
Sobre a graduagéo, ela menciona que:

“Um exemplo, vocé estd ali na sala o professor esta resolvendo um

teorema e trava, ndo conseguiu mais resolver. Ai uma menina da uma

sugestdo, al aleum menino da sala fala “ndo, isso dai ndo vai dar certo’.

Nem tenta desenvolver a ideia, ai o professor fica mais um tempo...

ninguém tenta nada, ela podia té tentando a ideia dela, mas um menino

falou que ndo ia dar certo. Ai a menina vai la e sugere a mesma coisa e

explica um pouco mais e 0 menino fala ‘ndo, ndo vai dar certo” porque

eu sei gue nao vai dar certo, eu ja tentei fazer assim eu lembro que nao

da assim”. [...], eu ndo lembro se no fim da histéria a menina estava
certa ou se era uma coisa muito parecida, mas era uma coisa de “o que
custava tentar? ”, ai teve que esperar o menino procurar para ver onde
ele ja tinha feito aquilo pra tentar desenvolver a ideia dele, que tinha

alguma semelhanga com o que a menina tinha sugerido. Assim, vocé tem

que t& sempre... ndo adianta vocé falar, vocé tem que falar 10 vezes e
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mesmo assim pode ser que ndo seja escutado ” (Informagéo verbal, grifos

N0Ss0S)
Sobre a P6s-Graduacdo DF12 destaca

“[...] essa coisa da observacgao, das pessoas estarem sempre de olho em

vocé, e te avaliando: “ah, ta vendo, foi mal porque é mulher, foi bem

apesar de ser mulher, coisas do tipo que ninguém fala mais fica ali no

ar, e voceé se sente desconfortavel com isso. ” (Informacéo verbal, grifos

N0sso)

Os exemplos mencionados por DF12 revelam que em todos os estagios da formacgao
académica feminina podem existir situacdes que relacionam os homens a um lugar socialmente
natural na Matematica. Dessa forma, as mulheres, desde os anos iniciais de escolarizacao,
convivem com tais discursos e, aquelas que optam por seguir carreiras académicas em areas
socialmente consideradas como masculinas sdo frequentemente mais questionadas pelos
estudantes que seus pares masculinos, conforme observado nas experiéncias de DF12.

Tal situagdo pode ser um empecilho para mulheres, principalmente nas fases iniciais de
ensino e no momento da escolha de uma profissdo, como fica evidenciado na fala de uma

estudante da Graduacdo. Segundo ela:

“[...]pelo que eu vejo, eu ndo acho uma diferenca tdo grande porque
tém muitas mulheres na minha sala que séo muito mais inteligentes que
varios homens. A diferenca ndo ta sendo tdo grande. Acho que a maior
dificuldade que eu percebi até agora é entrar, a se interessar pelo
curso.” (GF1, Informagéo verbal).

Castro (2000) ao comparar dois estudos realizados nas décadas de 1970 e 1990, ou seja,
em um intervalo de vinte anos, identificou que enquanto cerca de um quarto dos meninos que
chegavam ao ensino médio queriam seguir carreiras de ciéncias, apenas 3% das meninas
manifestavam interesse por essas areas e gque essa tendéncia se manteve quase inalterada no
periodo analisado. Tal fato indica que meninos e meninas percebem que a sociedade atribui as
carreiras o status de serem “femininas” ou “masculinas” e muitos se viam condicionados a

seguirem por areas socialmente determinadas para o seu género.
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Dessa forma, tornam-se importantes as discussdes sobre aspiracOes de carreira, que
podem ajudar no processo de desconstrucdo de esteredtipos sociais. Os estudantes da
Graduacao, participantes desta pesquisa, foram questionados sobre esse processo e as respostas,

por género, sdo apresentadas no grafico, a seguir.

Gréafico 10: Respostas dos estudantes da Graduagdo sobre manter ou ndo grupos de discusséo

sobre aspiracOes de carreira
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Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos na questdo 18 do questiondrio da Graduagao

Nota-se que as estudantes do género feminino assinalaram com maior frequéncia que
estudantes do género masculino que mantinham algum tipo de grupo de discussdo sobre
aspiracOes de carreira. Além da possibilidade da desnaturalizacdo de estere6tipos sociais
relacionados a algumas carreiras, esse tipo de discussdo pode ser uma forma de ter contato com
pares envolvidos na carreira matematica e também de se sentir integrado ao grupo social, fatores

considerados suportes pela taxonomia de Fouad et al. (2010).

Tal questdo pode ser notada na trajetdria da graduanda GF1, que ressalta ter tido contato
com uma professora de Matematica da Universidade, ainda no Ensino Médio, durante uma
atividade realizada por ela e duas discentes do curso de Matematica da Instituicdo 2, mesma

instituicdo que GF1 é aluna atualmente. Essa estudante relata que

“[...] na verdade veio ela e mais duas alunas. Tanto é que ano passado
eu via elas todo dia quase na faculdade. Veio ela e duas alunas e nos
quatro ficamos conversando bastante e ela achou muito curiosa a minha
historia de me interessar pela Matematica através da OBMEP. ” (GF1,
Informacé&o verbal).

Além disso, ela também comenta que “acha” que um professor universitirio homem

também esteve em sua escola para palestras, mas acredita que por essa professora ter ido por
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ultimo e por ter passado um certo tempo conversando com ela, se recordava mais dessa situacao.
Dessa forma, pode-se entender que a fala de GF1 representa o conhecimento de um grupo com
o qual ela se identifica. Para Smith (2014, p. 16, traducdo nossa®®), pesquisas anteriores
demonstram que ter contato com mulheres na ciéncia “[...] pode ter efeitos pequenos mas
duradouros na promogdo da resiliéncia entre meninas que ja pretendiam estudar um contetdo
de STEM”.

Destaca-se da trajetdria académica da estudante DF12 a sua participacdo em grupos e
coletivos de mulheres e na representacdo discente. Essa estudante afirma que dessa forma
conseguiu enxergar uma dimensdo social num curso tdo abstrato como o de Matematica.

Segundo ela,

“[...] acho que participar do coletivo, da representacao discente trouxe
essa dimenséao social porque vocé pode trazer debates para o curso, [...].
Ent&o isso foi uma forma que eu conseguia ta ligada tanto a Matematica
guanto a um fator social, que para mim era importante. Eu queria sentir
que o que eu fazia, de alguma forma, afetava outras pessoas. Entao [...]
acaba sendo até meio egoista, porque acaba me beneficiando também.
Quando eu acabo melhorando o espago das outras pessoas, eu acabo
melhorando o meu préprio espa¢o. Mas que me trazia um pouco disso
de sentir que tava tendo algum impacto na vida de pessoas.” (DF12,

Informacé&o verbal).

Entende-se que para DF12 o sentimento de ser considerada competente por um grupo
social, no caso formado por seus colegas e professores, era um fator socialmente importante
para ela como aluna do curso de Matematica. Ressalta-se da fala dessa estudante a vontade de
promover mudancas em um instituto que abrange cursos com diferencas significativas de
género dentre os alunos matriculados, de forma a tentar torna-lo mais inclusivo as mulheres, ao

inveés destas tentarem “se encaixar’ em um ambiente masculino.

A anélise dos fatores mencionados como suporte e barreiras pelos estudantes nesse
agrupamento indica que a atribuicdo cultural de um lugar supostamente natural dos homens na
Matematica, devido a crenca de uma suposta predisposicéo destes a essa area do conhecimento,

pode ter efeito na relacdo das mulheres com a Matematica. De acordo com os dados obtidos,

35 Oferecemos o trecho original: “[...] can have small but lasting effects in promoting resilience amongst girls who
already intended to study a STEM subject, [...].
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desde a fase escolar as meninas ja percebem situacdes em que os professores se referem aos
meninos como os alunos bons em Matematica, enquanto as meninas que se destacam sdo
reconhecidas como especiais ou esforcadas. Entende-se que tais discursos que reforcam a
racionalidade como uma caracteristica masculina podem afetar a confianca, motivacao e
desempenho das meninas em Matematica, de forma que as facam considerar o &mbito social

como uma forma de suporte com frequéncia menor que 0s meninos.

No que diz respeito a questdo dos estudantes do género masculino perceberem o ambito
social como barreira com frequéncia maior que as estudantes do género feminino néo foi
possivel identificar, apenas com as respostas dadas por eles ao questionario, 0s motivos que 0s

levaram a essa percepcao.

3.2.3 Parental/Familiar

O terceiro agrupamento é constituido de questBes relacionadas ao ambito familiar a
respeito do conhecimento, envolvimento e ajuda no desenvolvimento académico dos
estudantes. Busca-se compreender como fatores que fazem parte desse ambito sdo percebidos
como suporte com maior frequéncia por estudantes do género feminino e com maior frequéncia

como barreiras por estudantes do género masculino.

A primeira questdo analisada desse &mbito se refere ao apoio parental na realizacdo de
licbes de casa da disciplina de Matematica. Dentre os 48 participantes da pesquisa, 37,5%
afirmaram que tiveram ajuda do pai, da mée ou de ambos para a realizacdo de tarefas escolares
da disciplina de Matematica. Desses, 77,8% indicaram que recebiam ajuda da mae; 16,7% ajuda
do pai e 55% indicaram que eram ajudados tanto pelo pai, quanto pela méae. Os dados
diferenciados pelo género dos estudantes participantes da pesquisa sdo apresentados na tabela,
a sequir.

Tabela 11:Respostas a respeito da ajuda do pai, mde ou de ambos nas tarefas de Matematica,
de acordo com o género dos estudantes

PAI MAE AMBOS
Masculino 27,27% 72,73% 0%
Feminino 12,5% 75% 12,5%

Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos nas questdes 4 do questionario da Graduagdo e 2 da Pos-

Graduacdo
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E possivel notar que a mée é citada com mais frequéncia como o membro familiar que
ajuda nas licGes de casa de Matematica. De acordo com Fiorin, Patias e Dias (2011), desde o
final do século XI1X o ambiente familiar tem sofrido transformacdes especialmente no que se
refere a inser¢do feminina no mercado de trabalho. Por meio de dados levantados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2008, esses autores argumentam que engquanto
0s homens apresentam uma taxa de crescimento de 0,2% no mercado de trabalho, esse indice é
de 3% entre as mulheres. Dessa forma, percebe-se que cada vez mais as mulheres passaram a
ocupar funcdes fora da esfera privada. De acordo com os dados apresentados na Tabela 11,
apesar de muitas mulheres também estarem inseridas no mercado de trabalho nos Gltimos anos,
as mées foram mencionadas como a figura parental que mais auxiliava os filhos, tanto do género
feminino quanto masculino, na realizacdo de tarefas de Matematica. Fiorin, Patias e Dias
(2011), também concordam com autores que afirmam que, em muitos casos, a mée continua

sendo o responsavel mais presente na educacdo escolar dos filhos.

Com a realizacdo de entrevistas com estudantes do género feminino, outras questdes a
respeito da relacéo familiar com a matematica surgiram. Das seis estudantes entrevistadas, duas

delas mencionaram serem filhas de matematicas. Destas destaca-se DF15, que menciona

“[...] na verdade eu sou um caso especifico, né? Porque meu pai e minha
mae sdo formados em Matematica. Eu era influenciada assim por eles,
eu tenho uma certa facilidade né, mas eu acho que uma coisa que
contava muito aqui, por exemplo, se eu chegasse em casa com alguma
duvida eles sabiam me responder, falavam aquilo com seguranca,
entendeu? Eu acho que faz muita diferenca para outras criancas que
vocé chega em casa com uma davida e os pais ndo conseguem ajudar,
ou 0s proprios pais acabam fazendo comentario de que a Matematica é
muito dificil mesmo, isso desmotiva a crian¢a.” (DF15, informacdo

verbal).

Destaca-se a fala de DF15 a respeito do conhecimento matematico dos pais, pois ela
representa como esse apoio pode ser um suporte para o desenvolvimento matematico dos filhos.
Uma terceira estudante ressalta que apesar dos pais ndo terem cursado Matematica, ambos
mantinham certo apreco pela disciplina e que isso provavelmente pode ter influenciado no seu

interesse pela Matematica.
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Pesquisadores destacam a importancia do envolvimento parental no processo
educacional dos filhos, pois quando existe esse envolvimento os estudantes reportam mais
esforco, concentracdo e atencdo nos conteddos, dentre eles, a Matematica (GONZALEZ-
DEHASS; WILLEMS; HOLBEIN, 2005). Dessa forma, conforme os relatos das estudantes
entrevistadas, os pais podem influenciar positivamente o desenvolvimento matematico dos seus

filhos e, também, na persisténcia destes em carreiras de STEM (ING, 2014).

Também foram investigadas as relagdes entre o incentivo e desencorajamento dos pais
para cursar matematica, segundo a percepcao dos estudantes®. Foi identificado que para 63,1%
de estudantes do género feminino e 34,5% do género masculino, houve incentivo para cursar
matematica. A tabela, a seguir, ilustra os dados referentes a porcentagem de estudantes que

foram incentivados pelo pai ou mée, dentre aqueles que assinalaram que foram incentivados.

Tabela 12:Incentivo parental para cursar Matematica

PAI MAE
Masculino 30% 40%
Feminino 8,33% 25%

Fonte: Elaborada pela autora com dados obtidos nas questdes 9 da Graduacéo e 6 da Pos-Graduagao

Percebe-se que, no &mbito familiar, a mae é mencionada como incentivadora com maior
frequéncia que o pai, por ambos os géneros. Também é possivel notar que os estudantes do
género masculino foram mais incentivados, tanto pela mée quanto pelo pai, que as estudantes

do género feminino para cursar Matematica.

Com respeito a ser desencorajado a cursar Matematica, identificou-se que este fator foi
percebido por 51,7% dos estudantes do género masculino e 73,6% dos estudantes do género
feminino. A tabela, a seguir, apresenta a porcentagem em relagéo a ser desencorajado no &mbito
familiar, seja pelo pai ou pela mae, dentre os estudantes que assinalaram terem sido

desencorajados de alguma forma.

36 Como essas questdes foram elaboradas no formato de caixa de selecdo, os estudantes poderiam assinalar mais
de uma opcéo.
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Tabela 13:Desencorajamento parental para cursar Matematica

PAI MAE
Masculino 60% 73,33%
Feminino 14,28% 14,28%

Fonte: Elaborada pela autora com dados obtidos nas questdes 9 do questionario da Graduacdo e 7 da Pos-
Graduacdo

Esses dados indicam que dentre os estudantes que afirmaram que em algum momento
foram desencorajados, os estudantes identificados com o género masculino assinalaram com
frequéncia maior terem sido desencorajados pelos pais. Nota-se que ha pouca variacéo entre ser
desencorajado pelo pai ou pela mée por esses estudantes. Ja as estudantes do género feminino,

menos de 16% delas assinalaram que foram desencorajadas pelos pais a cursar Matematica.

As analises dessas questdes ajudam a compreender porque estudantes do género
masculino consideram o ambito familiar como barreira com maior frequéncia que estudantes
do género feminino e o porqué elas consideram esse ambito como suporte com maior frequéncia
que os estudantes do género masculino. Os dados obtidos indicam que 0os homens sdo mais
desencorajados pelos pais a cursar Matematica. Tal situacdo pode estar relacionada ao fato de
gue muitos pais esperam que seus filhos homens que se destacam em Matematica sigam
carreiras de engenharia, ou outras areas relacionadas, que séo vistas como de maior status social
e financeiro. J& com respeito as estudantes do género feminino, percebe-se que embora poucas
delas indiquem que receberam incentivo para cursar Matematica, principalmente do pai, poucas
relatam terem sido desencorajadas no ambiente familiar, seja pelo pai ou pela mae. Assim, é
possivel interpretar que os pais colocam menos expectativas nas filhas com respeito a incentiva-
las a seguir por carreiras de Matematica mas, a0 mesmo tempo, ndo as desencorajam caso essas

gueiram seguir por tais areas.

Além disso, de forma geral, elas consideram ter recebido mais suporte parental que 0s
estudantes do género masculino. Para Dingel (2006) o encorajamento parental é necessario para
ajudar as mulheres a superarem a crenca de estarem ingressando em um dominio masculino.
Dessa forma, é possivel inferir o porqué das mulheres participantes desta pesquisa reportarem
0 ambito familiar como suporte com frequéncia maior que os homens, ja que sem esse tipo de
suporte muitas delas provavelmente ndo teriam sequer escolhido o curso e a carreira de

Matematica.
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Com a realizacdo de entrevistas, duas estudantes descreveram que 0s pais ndo se
importavam com o que elas decidiriam estudar. No caso de DF12, a estudante menciona que 0s
pais a incentivavam a fazer o que ela quisesse que eles a apoiariam e DF14 ressalta que sua mae

dizia que o trabalho dela era estudar e

“[...] ndo importava o que eu ia fazer ou estudar. O importante é que eu

tinha que estudar e eu gostava. ” (DF14, informacdao verbal)

Dessa forma, entende-se que no caso das estudantes participantes desta pesquisa, 0
conhecimento e incentivo dos pais provavelmente contribui para que elas ingressassem e
continuassem os estudos no campo da Matematica, sendo este o segundo ambito mais citado
como suporte por essas estudantes. Cabe ressaltar, ainda, que as estudantes podem ter
relacionado o suporte parental com o auxilio financeiro que esses proporcionaram ao longo de
suas trajetorias escolar e académica e talvez esse mesmo fator tenha contribuido para que os

meninos tenham considerado esse ambito uma barreira com frequéncia maior que elas.

3.2.4 Institucional/Escolar

No quarto agrupamento sdo analisadas questdes relacionadas ao ambito
Institucional/Escolar do contexto dos estudantes, tais como as interaces com colegas e
professores, bem como estratégias de ensino e as avaliagcGes. Busca-se compreender como
fatores que fazem parte desse ambito s&o percebidos como suporte com maior frequéncia por
estudantes do género masculino e com maior frequéncia como barreiras por estudantes do

género feminino.

Nesse agrupamento, inicialmente, foram analisadas as respostas dos estudantes®’ a
respeito da forma como a Matematica foi ensinada a eles durante a Educacao Basica. Algumas

respostas dos estudantes sdo destacadas no quadro, a seguir.

37 Essa pergunta era exclusiva do questionario destinado aos estudantes da Graduagao.
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Quadro 5: Respostas dos estudantes da Gradua¢do em Matematica sobre a forma como a

Matematica lhes foi ensinada na Educacao Basica

situacOes cotidianas

Abordagem da Excerto Frequéncia
Matemética
Fazer conta “E uma Matematica baseada em fazer conta, apenas 2
nos Ultimos anos do ensino médio pude sentir o
gostinho do que, de fato, ¢ Matematica.” (GM23)
Aplicacéo de “O enfoque das aulas era majoritariamente em 6
férmulas aplicacOes de formulas e pouco incentivo em assuntos
como Olimpiadas de Matematica ou em questdes de
exploragdo de conceitos puros.” (GM22)

Foco em vestibulares | “Como uma ferramenta para ser empregada nos 2
vestibulares. O raciocinio logico e a percepgdo da
estrutura axiomatica da Matematica ndo foram
incentivados.” (GM12)

Decorar “Foi ensinada de uma maneira que a gente nao refletia 3
muito sobre o que estavamos fazendo, e sim tinhamos
que decorar as férmulas e as matérias” (GF6)
Demonstragdes “No fundamental eu achava muito magante, pois eram 2
sO férmulas. J& no ensino médio comecei a ter contato
com demonstragOes, alguns professores tentavam
expandir nosso olhar para a matéria” (GM16)
Aplicacdes em “Os professores sempre me incentivaram a estudar ao 1

perceberem minha facilidade com a matéria, mas os
incentivos, assim como para toda turma, eram voltados
para aplicacbes da Matematica. Eu ndo os culpo,
porgue sei que a maioria sé se interessava quando via
uma aplicagdo pratica de alguma teoria, mas isso adiou
um pouco o descobrimento de tamanho interesse meu
na area da Matematica Pura.” (GF4)

Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos na questdo 5 do questionario da Graduagédo

Nota-se que grande parte dos estudantes relataram ter vivenciado uma pratica de ensino

de Matematica baseada em decorar teorias e com foco voltado a aplicacdo de férmulas e

resolucdo de contas. Para alguns estudantes como GF4, GM12 e GM22 aspectos relacionados

a logica e a estrutura axiomética da Matematica ndo foram incentivados na fase escolar. Dessa

forma, é comum que estudantes que decidem continuar os estudos em areas de STEM,

especialmente no curso de Matematica, apresentem dificuldades com o contetido devido ao fato

de estarem acostumados com a mera aplicacdo de formulas para obtencdo de resultados,

conforme argumenta a estudante MF1:
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“Por isso eu vejo que o meu colegial [nome utilizado para se referir ao
Ensino Médio] foi defasado nesse ponto. Eu cheguei na faculdade sem
saber uma estrutura boa de algebra, geometria. A gente sabia 0
resultado, mas ndo sabia se expressar matematicamente para falar

“olha, cheguei assim”.” (MF1, informacdo verbal)

Dessa forma, as abordagens para o ensino de Matematica na fase escolar que enfocam
apenas a memorizagdo de algoritmos podem se tornar barreiras para o desenvolvimento do
pensamento algébrico, geométrico e axiomatico dos estudantes. Bohlin (1994), argumenta que
alguns resultados sugerem que as mulheres podem ter mais dificuldade com métodos de ensino
tradicionais e praticas avaliativas. Para Brusselmans-Dehairs e Henry (1994), os educadores
matematicos deveriam buscar por boas notas em testes por meio de medidas mais amplas e de
longo prazo, como a compreensdo conceitual e o desenvolvimento de confianga em resolver
problemas e do raciocinio logico, em detrimento de medidas de curto prazo como a
memorizacdo. Tal atitude docente, segundo Bohlin (1994), poderia contribuir para o

aprendizado tantos das alunas, quanto dos alunos.

A questdo da vivéncia matematica na fase escolar foi aprofundada com a realizagéo das
entrevistas. Quando questionadas sobre qual a maior motivagédo no estudo dessa disciplina, duas
estudantes destacaram a vivéncia de aulas diferenciadas. Ambas relatam a admirag&o por um
professor e uma professora que realizavam demonstra¢fes durante a explicacdo do conteudo.

A fala de DF15, a seguir, exemplifica essa questao

“[...] é que quando eu estava na sexta série tinha uma professora muito
legal que comegou a dar aula de Matematica e Geometria e acho
também que pelo fato dela ser mulher me inspirava um pouco, sabe? E
legal porque, por exemplo, ela demonstrava algumas coisas e eu lembro
que a primeira coisa que ela mostrou € que a soma dos angulos internos
de um triangulo da 180 e gente tava s6 na sexta-série, né? Entéo a gente
nunca tinha visto aquilo e ela sempre tentava motivar para ter uma ideia
do porqué das coisas, entendeu? Ela ndo era daquelas professoras que
chegava e pega essa formula aqui e acabou.” (DF15, informacéo

verbal).

As interagdes professor-estudante se constituem como um ponto importante a respeito
da relacdo das mulheres com a continuidade dos estudos. Segundo Hanson (2001) é na sala de
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aula que expectativas de papeis de género e socializagdo influenciam tanto no curriculo, como
nas experiéncias dos estudantes e, dessa forma, essas interages ndo devem ser subestimadas.
Ao analisar dados a respeito do papel dos professores como incentivadores ou
desencorajadores® dos estudantes para cursar Matematica, nota-se que dentre os estudantes que
assinalaram terem sido incentivados por alguém, sendo estes 63,1% de estudantes do género
feminino e 34,5% do género masculino, 0s docentes sdo mencionados como 0s que mais
incentivaram os estudantes participantes da pesquisa, independentemente do género. Esses

dados estéo representados na tabela, a seguir.

Tabela 14:Incentivo e desencorajamento dos professores por género dos estudantes

INCENTIVO DESENCORAJAMENTO
Masculino 100% 46,67%
Feminino 80% 46,15%

Fonte: Elaborada pela autora com dados obtidos nas questdes 9 do questionario da Graduacéao e 6 da Pds-
Graduagéo

Nota-se que os professores também desencorajam os alunos de forma significativa. Com
0s dados obtidos nessa questdo, ndo se pode afirmar que esse desencorajamento tenha
diferenciacdo por género. Contudo, a respeito do incentivo, embora ambos os géneros
apresentem uma alta porcentagem de incentivo docente, é possivel perceber que 0s meninos

sdo mais incentivados pelos professores do que as meninas a cursarem Matematica.

As interagdes dos docentes com os estudantes podem acabar criando ambientes
desiguais ou reforcando alguns esteredtipos (UNESCO, 2017). Nas entrevistas foram
aprofundadas as discussdes a respeito de fatores relacionados a interagcdo professor-estudante
que foram mencionados exclusivamente por mulheres. Dentre estes destacam-se a diferenca de
tratamento por género, tanto na fase escolar, quanto no ensino superior, refletida também nas
formas de avalia¢do. O trecho da entrevista transcrita, a seguir, realizada com a estudante GF2,
relata a percep¢édo da estudante de um tratamento inferior do professor da educacéo basica, com

relacdo as meninas, que provavelmente refletiam no processo de avaliacao.

GF2: [...] quando eu tive um professor. Ele ficou pouquissimo tempo na
minha escola e ele tratava diferente, realmente. Ele achava que a gente

era um pouco menos capacitada, assim. Tinha até uma rixa minha e de

3% Questdes 8, 9, 10 e 11 do questionario da Graduagéo e 5, 6, 7 e 8 do questionario da Ps-Graduagio.
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um outro menino da sala que era quem ia melhor e eu sentia, pelo menos,
nao sei se isso aconteceu de verdade ou se era sO projecdo da minha
cabeca, mas eu sentia que rolava um favoritismo. Mas eu sempre lidei
bem com isso. Eu percebia, mas eu sabia do quanto eu era capaz, entao

sei la... nunca me deixei afetar.
Pesquisadora: E isso se manifestava na forma de comentarios?

GF2: Isso. Comentérios e correcdo. Uma correcdo mais rigida para

mim e menos rigida pra ele.

Segundo Hanson (2001), estudos mostram que desde a pré-escola, os professores
demonstram mais contato com 0s meninos e que eles s&o mais propensos a dar respostas em
sala de aula, de forma que € mais comum estes fazerem comentarios ndo necessariamente com
respostas corretas, para serem notados e interagirem com os professores. Tal situagdo pode levar
0s professores a interagirem mais com garotos com alto desempenho do que com garotas com
alto desempenho, e também a aceitar respostas erradas ou incompletas de meninos com maior
frequéncia (HANSON, 2001). Na situacdo vivenciada por GF2, esta relata que percebia certo

“favoritismo” do professor por seu colega.

Ja a estudante MF1 relata uma situagdo vivenciada no ensino superior, na qual um
professor utilizou algum critério desconhecido para atribuir notas diferentes a ela e um colega

que cometeram o mesmo erro em uma questdo. Segundo ela:

“Esse professor em especifico, tinha boatos de que ele dava preferéncia

para homens, tinha mais paciéncia, questao de nota de prova e eu ndo
acreditei muito nisso até que numa prova eu errei exatamente a mesma
coisa que um amigo meu. Eu acho que a questéo valia dois pontos e ele
me deu meio e descontou meio da prova do meu amigo. Entdo de uma
questdo que valia dois eu tirei 0,5 e ele 1,5. E falei, bom, ndo é possivel

isso. Alguma coisa tem, sabe? Entéo eu prefiro pensar que seja pelo

nivel intelectual, pelo nivel de conhecimento. Porque é triste pensar gue

ele td descontando tudo isso de nota s6 porgue eu sou uma mulher. Mas

nado sei se tem uma preferéncia, mas a gente vé que os homens tém um

contato mais facil com ele.” (MF1, informacdao verbal, grifos nossos).

Essas informacbes exemplificam situacfes que ndo parecem ser isoladas, ja que ao

analisar as questdes 22 do questionario da Graduacao e 16 do questionario da Pos-Graduacéo,
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nas quais os estudantes deveriam assinalar os fatores que eles consideravam que foram barreiras
no seu desenvolvimento académico, o processo de avaliacdo € mencionado pelas estudantes
mulheres como barreira com aproximadamente o dobro da proporcao dos estudantes homens.
Enquanto apenas 24,13% dos estudantes do género masculino indicaram a avaliagdo como
barreira, 47,36% das estudantes do género feminino apontam que em algum momento o

processo de avaliagdo vivenciado dificultou o desenvolvimento académico.

De acordo com informacdes apresentadas no relatorio da UNESCO (2017), estudos
identificaram que as meninas obtém melhores resultados em avaliagdes realizadas de forma
andnima e que os meninos tém melhor desempenho quando sé&o avaliados por professores que
sabem seus nomes. Dessa forma, entende-se que essa condigéo se deve ao fato de que, muitas
vezes, 0s docentes superestimam as habilidades dos meninos e subestimam as habilidades das
meninas (UNESCO, 2017).

Embora tais atitudes possam parecer ndo ter influéncia no ambiente de aprendizagem, é

importante ressaltar que

Pensar num tratamento diferenciado para meninas e meninos nao é problema,
desde que este ndo provoque desigualdades de possibilidades e ndo inferiorize
uns diante de outros. Tratar diferente ndo significa necessariamente dar
condigdes desiguais, porém abre a possibilidade para que isso aconteca. A
diferenca ndo é o problema e sim a desigualdade. (CASAGRANDE, 2011, p.
158).

Apos a andlise desse ambito nota-se que as estudantes percebem que fatores como a
relacdo com os professores, as praticas de ensino desses docentes e métodos de avaliagcdo, em
determinadas situacdes, as deixam desconfortdveis ou em desvantagem em relacdo aos
estudantes do género masculino. Dessa forma, é possivel compreender porque as meninas
consideraram o ambito institucional/escolar como barreira com frequéncia maior do que 0s

meninos e, também, como suporte com frequéncia menor do que estes.
3.2.5 Ambiental

O quinto agrupamento é composto por questdes relacionadas ao ambito Ambiental, que
diz respeito a situacdes proprias do ambiente matematico como o curso e carreira matematica.
Busca-se compreender como fatores que fazem parte desse ambito sdo percebidos como suporte
com maior frequéncia por estudantes do género feminino e como barreiras por estudantes do
género masculino. Cabe ressaltar que, nos questionarios, os fatores relacionados a questfes
Ambientais e Financeiras formavam um unico dmbito, assim como na taxonomia de barreiras

e suportes de Fouad et al. (2010). Tal situacdo pode ter influenciado os estudantes do género
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masculino a assinalarem esse ambito com maior frequéncia que os estudantes do género
feminino, ja que ao analisar as respostas dos questionarios, ndo foram identificados fatores de
ordem ambiental citados exclusivamente pelos homens. Em geral, eles descreveram como
barreiras fatores apenas de ordem financeira. Sendo que estes serdo apresentados

posteriormente.

Um aspecto ambiental importante consiste na representatividade dentro do ambiente,
seja ele escolar ou académico. Nesse sentido, os estudantes foram questionados a respeito do
género dos seus professores de Matematica na educacdo béasica. Os dados obtidos estdo
representados, a seguir.

Tabela 15:Género dos professores de Matematica da educacéo basica dos estudantes do género

masculino e feminino

Masculino (%) Feminino (%)
Professores 58,97 68,42
Professoras 41,03 31,58

Fonte: Elaborada pela autora com dados obtidos nas questdes 6 do questionario da Graduacdo e 4 da Pos-

Graduacdo

E possivel notar que tanto os estudantes do género masculino, quanto do género
feminino, afirmam que na educacdo basica seus professores de Matematica, em geral, eram
homens. Dessa forma, entende-se que desde a fase escolar muitas meninas vivenciam a falta de
exemplos ou modelos na Matematica. De acordo com informacdes apresentadas pela UNESCO
(2017), as professoras podem influenciar positivamente a educacdo de meninas em disciplinas
de STEM, pois elas podem desfazer estereo6tipos de género sobre diferenca de habilidades inatas
de meninas e meninos, além de serem, muitas vezes, mais sensibilizadas as questdes

envolvendo igualdade de géneros.

No ensino superior e na P6s-Graduacéo, a porcentagem de docentes do género feminino
é ainda menor. A tabela, a seguir, representa a porcentagem de mulheres no corpo docente das

duas instituicdes participantes desta pesquisa.
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Tabela 16:Porcentagem de docentes do género feminino nas Instituices participantes da
pesquisa

Graduacao (%) Po6s-Graduacéo (%0)
Instituicédo 1 31,2 16,6
Institui¢éo 2 35,2 31,2

Fonte: Elaborada pela autora

E possivel perceber que apesar de ambas Instituicbes ndo apresentarem proporgoes
igualitarias com relacdo ao género dos docentes, na Instituicdo 1 esse cenario ideal é ainda mais
distante, principalmente no corpo docente da Pos-Graduacdo. Dessa forma, entende-se que
além de outros fatores, a pouca presenca feminina no ambiente matematico da Instituicdo 1
pode contribuir para que as estudantes vivenciem experiéncias que podem afetar o seu

desenvolvimento académico e profissional.

As entrevistas com as estudantes revelam como é importante se sentir bem no ambiente
de aprendizagem e de como isso pode refletir no desempenho académico. Um exemplo muito
mencionado pelas mulheres diz respeito ao fato de interagir na sala de aula com os professores
quando s@o expressiva minoria ou até mesmo a unica mulher na sala. O trecho, a seguir da

entrevista com DF12 ilustra essa quest&o.

DF12: Essas aulas, de forma particular, que sé tinham meninos e eu era

a unica menina, e o professor € um homem, vocé fica meio

desconfortavel, tem dias que vocé vai acabar ndo indo. Com o tempo
vocé vai se aproximando um pouco mais das mulheres do curso, né? Ai
o clima era outro, vocé consegue ficar mais a vontade, [...]. Se vocé tiver
uma duvida vocé se sente mais amparada para fazer uma pergunta.

Porque antes vocé fica meio “Sera que vou fazer uma pergunta e vao

achar idiota?”

Pesquisadora: Entao vocé acha que em uma disciplina que tinha mais
meninas junto com vocé e na disciplina que vocé fez sozinha o seu
desempenho e motivacdo para estar ali eram menores na sala que s6
tinha vocé de menina?

DF12: Sim, eu sinto muito claramente isso. E também a proporcéo de
meninas ndo era tao grande assim mas vocé sentia que o professor era

um cara machista. Isso era uma coisa que atrapalhava bastante o meu
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desempenho, porgue vocé ndo conseque ter abertura para tirar davidas

com o professor. [...].

Pesquisadora: Entdo vocé vé isso refletido nas notas?

DF12: Vejo. Se eu pegar meu histérico da Graduacdo da para ver

bastante isso. Eu sei que ndo é todo mundo que lida assim, mas tem
bastante gente que lida desse jeito, de como vocé se sentir a vontade na
sala de aula € importante pro seu desempenho académico. (informacéao
verbal, grifos nossos).
Merece destaque o fato dessa estudante afirmar a importancia de sentir-se pertencente a
um grupo social, principalmente quando se estd em um ambiente em que existem poucas
mulheres. Dessa forma, ela considerada estar amparada para fazer perguntas em sala de aula

guando existem outras estudantes na sala.

Henrion (1997), em concordancia a argumentacdo de Margaret Rossiter, defende que a
simples presenca de algumas mulheres, particularmente quando estas sao um grupo minoritario,
ndo implica necessariamente em mudancas de atitude sobre o lugar - ou a falta de lugar- das
mulheres na ciéncia. Para esta autora, evidéncias dessa condi¢do sdo notadas quando mulheres
bem-sucedidas, mesmo com os padrdes da comunidade matematica, frequentemente continuam

se sentindo como estranhas.

A situacdo relatada por DF12 de se sentir mais confortavel com a presenca de outras
mulheres do curso, simboliza 0 que Londa Schiebinger (2001) apresenta como a Teoria da
Massa Critica, conceito elaborado pela fisica Mildred Dresselhaus. Essa teoria sugere

[...] que as mulheres deparam com menos obstaculos de carreira quando seu ndmero
alcanga 10-15 por cento de um grupo particular. Pequenas minorias tendem a
conformar-se a culturas dominantes, [...], mas a presenca de um nimero ligeiramente
maior de mulheres pode criar uma oportunidade para remodelar as relacfes de género
dentro de uma sala de aula, laboratério, departamento ou disciplina. (SCHIEBINGER,
2001, p. 34).

Outras estudantes também relatam situagfes desconfortaveis que vivenciariam no

ambiente matematico, como DF15 que diz:

“Também aqui [no Brasil] nos cursos eu sentia que tinha um receio com
eu ser mulher, ter uma filha, e algumas pessoas, em particular foram
homens mas néo estou dizendo que foi por causa disso, que olhavam mal
pra mim. Eu fazia alguma pergunta, uma coisa assim e eles pareciam

que eu tava falando besteira. Entdo era dificil para mim fazer uma
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pergunta durante a aula e eu sentia que era por causa disso.” [sic]
(DF14, informacdo verbal).

Esse sentimento expressado pelas estudantes de ser minoria, faz com que elas se sintam
inferiorizadas e, muitas vezes, evitem qualquer tipo de interacdo durante as aulas com receio de
serem consideradas “menos inteligentes”. Consequentemente, o siléncio dessas estudantes pode

refletir no desempenho académico, como relatado por DF12.

Em entrevistas, as estudantes também relataram que por existirem poucas mulheres na
area, elas demonstram certo receio de sofrerem alguma forma de assédio no ambiente

académico. Como exemplo, apresentamos as falas de MF1 e DF14, a seguir.

“[...] e euja tinha tido aula com esse professor, ele tratava todo mundo
bem, inclusive mais as mulheres do que os homens, meio né, que a gente
tem que tomar cuidado e ai me deixa meio irritada porque eu comego a

dar umas patadas para dar um corte... [...] " (MF1, informacéo verbal).

“Com meus professores foi muito boa, eu tenho uma boa experiéncia

com isso. Acho que tive muita sorte, eu escuto muitas historias por ai de

professores chatos. Tem coisas né... O assédio € uma constante.
Lamentavelmente vocé acaba se acostumando com isso e tinha

professores que eu ia com amigos para fazer algum trabalho na oficina

dele. Eu sempre ia com um amigo porgue eu tinha medo do gue pudesse

acontecer. E era uma coisa de que ndo era so eu. As mulheres, em geral,

tinham essa percepcao e ndo foi o Unico professor. Ndo passou do medo,

mas era uma coisa que os homens ndo sentiam.” (DF14, informagao

verbal, grifos nossos)

Destaca-se da fala da estudante DF14, ao ser questionada a respeito da relacdo com seus
professores, a afirmacdo de que ela considera que teve “sorte” em sua trajetdria no que diz
respeito a essa questdo, por ter conhecimento de casos que ocorreram com outras alunas. O
estudo de Anteneodo e colaboradores (2020), ao analisar questdes sobre diversidade, equidade
e inclusdo na comunidade académica de Fisica, também reconhecida por ser uma area em que
existem poucas mulheres, identificaram por meio de respostas de estudantes e profissionais
dessa comunidade ao questionario da pesquisa que 32% do grupo identificado como de género

feminino reportou ja ter sofrido algum tipo de assédio (seja moral ou sexual), enquanto que no
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grupo identificado como masculino essa proporcdo é de apenas 2%. Dessa forma, pode-se
inferir que ndo devem ser raros 0s casos de assédio contra mulheres em cursos

predominantemente masculinos.

As estudantes entrevistadas indicam também se preocupar com essas questdes no
decorrer da carreira académica, ou seja, ao mudar de nivel de ensino ou até mesmo quando estas
forem docentes no Ensino Superior. Em entrevista, DF15 afirma que ao ser aprovada no
doutorado, sem ainda ter um orientador definido, ela se sentiu preocupada com a possibilidade

de ser discriminada, de alguma forma, por ser mulher. Segundo essa estudante

“[...] eu acho que foi umas das primeiras vezes que eu meio que pensei
assim na possibilidade de eu ser discriminada de alguma forma por eu
ser mulher, entendeu? Porque eu pensei “Poxa, eu té entrando no
doutorado, eu ndo tenho ideia de que area que eu vou, ndo tenho

professor ainda e ai eu pensei e se eu for falar com os professores pra

comecar o doutorado e ai de fato eles pensarem que porque eu sou

mulher eu vou ser menos capaz? E se eles ndo quiserem?” Foi um medo

assim gue eu tive.” [sic] (informacéo verbal, grifos nossos).

Jacom relacdo as preocupacgdes com experiéncias femininas na docéncia superior, DF12
relata notar que alguns colegas demonstram atitudes que ela percebe serem mais recorrentes

com suas professoras do que com professores. Segundo ela

“E uma coisa que me preocupa é que apesar das professoras terem uma

didatica muito boa, elas sdo muito mais questionadas em sala de aula.

E muito mais comum ter um aluno que vai ficar enchendo o saco com

qualquer detalhe. 1sso acontece com professoras mulheres e vocé néao vé

acontecer nas aulas dos professores homens, mesmo que eles estejam

dando uma aula horrivel.” (Informacéo verbal, grifos nossos)

Da mesma forma a estudante DF15, que ja foi docente em uma universidade localizada
em outro pais da América do Sul, relata ter vivenciado por duas vezes, situacdes similares

aquela relatada por DF12. Ela relata que

“Eu era professora né, entdo teve duas oportunidades... eu estava dando
algebra entdo tinha um estudante que era engenheiro, tinha quarenta e

poucos anos e foi dificil lidar com essa situacdo. Ele ficava me

interrompendo toda hora na aula, fazendo perguntas que vocé sabe que
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ele ta fazendo para pegar vocé e deixar uma situacédo desconfortavel na
frente dos outros estudantes. Entéo eu tive que me impor e isso ndo foi
legal. Eu ndo era contratada [havia sido admitida por meio de

concurso]e ainda assim era dificil. Eu percebi que ele ndo era assim com

outros professores, sobretudo se eles tinham um pouco mais de poder na

universidade. Eu era nova, mulher e mais jovem gue ele. E outra vez foi

no mestrado. Outro cara também era engenheiro e tava fazendo
mestrado em Matemética. E foi a mesma histdria e eu tive que me impor.
Eu falava com outros professores e ndo ocorria isso.” [sic] (DF14,

informacao verbal, grifos nossos)

Tais vivéncias podem indicar que aquelas que optam por seguir carreiras académicas
em dareas ainda socialmente consideradas como masculinas sdo frequentemente mais
questionadas pelos alunos que seus pares masculinos, conforme observado nas experiéncias de
DF12 e DF14. Para Schiebinger (2001, p. 166) esse comportamento pode ser resultado da ndo
aceitacdo da autoridade feminina em areas predominantemente masculinas ou, ainda, uma
forma de avaliar os seus conhecimentos.

N&o muito raro, mulheres que ingressam em areas nas quais elas sdo minoria tendem a
adotar caracteristicas do grupo dominante ou se esforcam para ndo destoar muito desse grupo.
Indicativos dessa questdo puderam ser percebidos com a realizagdo das entrevistas com as

estudantes, conforme representado no trecho transcrito, a seguir.

GF2: Eu tinha uma das minhas professoras do colegial [atual Ensino Médio]

que ela era como um exemplo, porgue ela era super bem resolvida, toda vaidosa

super feminina e era um puta génio da Matematica e era ela que eu queria seguir

assim. [sic]

Pesquisadora: Vocé mencionou a respeito da forma de se vestir. E tem pessoas
que falam que professoras de areas que sdo mais reconhecidas por serem mais
masculinas, tendem a se vestir de uma determinada forma. Vocé nota isso no

[nome do Instituto de Matematica da Instituicdo 1] com as suas professoras?

GF2: Com as minhas professoras... Nao sei, elas se vestem bem parecido. Nunca

tinha parado para pensar nisso. Eu tive uma professora so, o resto foram
homens. Mas eu vejo sim, nunca parei para analisar, nunca prestei atencéo, mas

tem uma diferenca. E que dai talvez é um pouco de preconceito talvez, mas é
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uma coisa mais masculinizada. Tipo nédo usar salto, usar camisa, esse tipo de

coisa. (informacao verbal, grifos nossos)

A estudante DF14 também comenta a respeito dessa questdo, analisando as professoras
de Matematica que ja teve em seu pais de origem e as que tém atualmente no doutorado. Além
disso, ela parece perceber que, de certo modo, também foi influenciada por essa questdo
ambiental. Segundo ela:

“Vocé olha para as mulheres, as minhas professoras no Mestrado ja

mais velhas e aqui no doutorado também, elas tém um cddigo de

vestimenta, vamos dizer “masculino”’. Eu mesma tenho. N30 Sei Se iSso

é causalidade, se isso é por acaso. Eu acho que ndo. Porgue vocé tem

um ambiente e tenta se adaptar o melhor que consegue nesse ambiente. ”

(DF14, informacao verbal, grifos nossos).

Essas duas estudantes argumentam a respeito de um cddigo masculino que as mulheres
adotam no ambiente matematico. Para Oliveira e Cavalari (2019), o preconceito histérico contra
as mulheres na academia pode ter contribuido para que muitas destas mulheres abandonassem
atavios de feminilidade como forma de ter mais credibilidade junto aos seus colegas. Ressalta-
se que ao longo das Histérias da Ciéncia e da Matemaética, principalmente em periodos nos
quais as mulheres ndo tinham permissdo ou acesso restrito a Ciéncia e Matematica, estas tinham
que se masculinizar para que pudessem participar de um empreendimento tido como
socialmente masculino.

Em seu livro “O feminismo mudou a ciéncia?” Londa Schiebinger (2001) apresenta os
exemplos da cientista Rosalind Franklin, que era tida pelo também cientista James Watson,
como uma pessoa desinteressada por sua prépria aparéncia e, também, o caso da matematica
alemd Emmy Noether, que foi apelidada “der Noether”, sendo der um pronome masculino.
Schiebinger (2001) ainda argumenta que em determinados periodos o maior elogio que poderia
ser feito a uma mulher da Ciéncia, era torna-la um homem honorério.

Keller (2006) argumenta que pelo fato de as mulheres serem um grupo mais recente a
ser integrado ao meio cientifico, estas sofrem pressGes para provar sua legitimidade como
cientistas. Em determinados momentos, o “[...] abandono dos atavios da “feminilidade” ndo €
sO geralmente necessario para uma mulher ser levada a sério como cientista, mas com
frequéncia ¢ importante também para evitar atencdo indesejavel a sua sexualidade”

(SCHIEBINGER, 2001, p. 152).
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Para Hyde et al. (1990) deveriamos nos preocupar com visdes estereotipadas dos
homens que podem indicar, ainda que de forma muito sutil, que as mulheres que escolhem
estudar Matematica em nivel superior sdo, de alguma forma, menos femininas e acabam as
pressionando para ndo se realizarem como matematicas. O trecho transcrito da entrevista com
a estudante DF14, a seguir, exemplifica essa questéo.

“Outra coisa que falavam é que as matematicas sdo feias e que se

chegava uma mulher bonita no curso ela ndo ia continuar. I1sso era super

chato e era bem comum. E por alguma razdo eu adotei isso como

verdade. Eu ficava toda desarrumada durante a graduacdo. Olhando

para trés eu acho que tem a ver com isso. Vocé é bonita entdo ndo é

digna de estudar Matematica. ” (Informagdo verbal, grifos nossos).

Outro aspecto ambiental que reflete principalmente na trajetéria e desenvolvimento
académico das mulheres na academia, de forma geral, especialmente em carreiras
predominantemente dominadas pelos homens, é a maternidade. Machado et al. (2019), ao
desenvolverem uma pesquisa com 1608 académicas brasileiras por meio de questionarios,
destacam um impacto relevante da maternidade na carreira cientifica das mulheres, que refletem

na sua permanéncia e progressao na academia.

No contexto desta pesquisa, ao responderem no questionario que fatores eles entendiam
que poderiam retardar ou dificultar o desenvolvimento da carreira académica, apenas uma
estudante do género feminino menciona a vontade de ter filhos. Com a realizacdo das
entrevistas, trés das seis estudantes entrevistadas afirmaram que tinham algum tipo de
preocupacdo quanto a essa questdo. Os argumentos utilizados por essas estudantes estdo
relacionados & estabilidade financeira para ter uma familia, idade propicia da mulher a
maternidade e a conciliagdo dos cuidados com os filhos as atividades académicas. Tais

argumentos sao exemplificados por falas transcritas das entrevistas e discutidos, a seguir.

Apo6s afirmar que atualmente ndo se sente motivada para continuar na carreira
académica, DF15, argumenta que um problema percebido por ela esta no fato de que podem
existir conflitos entre a vida pessoal e a académica devido ao tempo necessario para alcangar
certa estabilidade financeira, que ela considera crucial para poder formar uma familia, conforme

trechos apresentados, a seguir.

DF15: “[...] entdo eu sei que se eu quiser me tornar uma professora

universitaria eu vou ter que passar por todo um processo sabe de
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conseguir artigo publicado, fazer pds-doc, enquanto eu poderia ta
trabalhando numa empresa e ja ganhando um dinheiro entendeu e néo

que eu seja ambiciosa mas eu acho que entra também um pouco também

essa questao de ser mulher e querer ter uma familia entendeu? Entdo eu

sei que para eu ter uma familia que eu vou precisar de dinheiro entdo eu

nao posso ficar pensando muito em coisas que ndo ddo dinheiro agora
sabe? [...].

Pesquisadora: [...] Entdo vocé acha que a maternidade entra em

conflito com essa perspectiva de carreira académica? Em que sentido
VOoCé percebe que elas sao conflitantes?

DF15: Eu acho que, por exemplo, eu ja tenho 26 anos e a gente sabe que

a mulher tem meio que uma idade limite para ter o primeiro filho... que

conforme véo passando os anos, vocé pode ter um filho aos 32, 33, mas
comeca ter possibilidade de vocé ndo conseguir ter uma gestacao
correta, ndo conseguir engravidar, entdo eu acho que isso deixa a

gente... é diferente pro homem, porgue 0 homem néo tem essa data limite,

ele e féertil acho que a vida toda, acho que quando ele fica bem velhinho

que ele deixa de ser fértil. Mas enfim... entdo 0 homem j& ndo pensa nisso

(L3 ~ . .
nossa, se eu ndo tiver um filho aos 35 anos talvez eu nunca mais possa

ter filho”, isso ndo existe. E a mulher ja é uma coisa que ela pensa. Entao

acho que o homem, talvez por causa disso, ele se sente mais a vontade
para se dedicar a carreira mesmo. Se eu precisar fazer um pds-doc tudo

bem, enquanto a mulher ndo, ela fica “preciso ganhar um dinheiro”,

sabe? N&o posso perder tempo. [sic] (informacao verbal, grifos nossos).

Morgenroth e Heilman (2017) argumentam que muitas mulheres se veem na condicéo

de escolher entre ter uma carreira bem-sucedida ou formar uma familia, fato que € evidenciado

pelo baixo nimero de pesquisadoras com filhos que chegam ao topo da carreira académica. A

estudante DF12, cuja fala é apresentada a seguir, também compartilha do pensamento de DF15

e ressalta que os homens néo precisam passar por esse processo de escolha.

“Acho gue tem outras questfes de barreiras, acho que nao sé exclusivas
da matematica, como maternidade, que na carreira académica a gente

demora muito para ter uma posicao estavel. Isso muitas vezes € uma
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questdo para as mulheres, de “ah mas eu ndo vou ter estabilidade”, eu

gueria esperar ter estabilidade pra ter um filho, mas esperar essa

estabilidade eu posso estar muito mais velha, pode ser dificil de

engravidar, coisas do tipo. Que é uma questdo que aparentemente nunca

passa pelos homens, 0s homens sdo muito mais tranquilos, ndo é uma

escolha que eles tém que fazer. ”(DF12, informacéo verbal, grifos nossos)

A estudante DF14, Gnica das entrevistadas que é mde, afirma que

E tem essa percepc¢ao de que vocé ndo pode ter filhos, tem que se dedicar

muito, ndo da tempo para outra coisa. Tem um preco muito alto para

uma mulher. Lamentavelmente ndo é igualitdrio.”(DF 14, informagdo

verbal, grifos nossos)

Sabendo que a Instituicdo 1, na qual DF14 ¢é doutoranda, promove algumas iniciativas
para discutir sobre a situacdo das mulheres do Instituto de Matematica, essa estudante foi
questionada sobre ter conhecimento e participar dessas iniciativas. O trecho, a seguir, foi
retirado da transcricdo da entrevista com DF14.

Pesquisadora: Vocé chegou a tomar conhecimento e ter contato com
redes de apoio da [Insituigdo 1]?

DF14: Sim, tem uma professora da qual sou muito amiga. Ela me deu
aula no primeiro semestre e depois que acabamos as aulas ficamos bem
proximas e ela me ajudou muito a perceber todas essas coisas. As redes

eu nunca fiz parte, em parte porgue eu tinha pouco tempo. As reunides

eram sempre as 8 da noite e eu tinha que ir pegar minha filha na escola.

Entdo pegar minha filha na escola e voltar para universidade era

inviavel.

DF14 afirmou em entrevista ser estrangeira e mae solo. Ela relata que seus horarios sao
divididos entre os cuidados com a filha pela manhd, estudar durante a tarde, buscar a filha na
escola e voltar para a sua casa. Com essa rotina, ela acredita que seja inviavel participar das
redes de apoio promovidas pela universidade. Dessa forma, entende-se que apesar da
preocupacao de membros da instituicdo com questdes relacionadas as dificuldades enfrentadas

por mulheres no ambiente académico, deve-se levar em conta que nem todas essas mulheres
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tém condigdes de participar dessas redes de apoio, sendo entdo necessario repensar, também,

em outras medidas para contornar esse problema.

No Brasil, questdes relacionadas a parentalidade (maternidade/paternidade) na
academia vém sendo debatidas desde 2017 pelo movimento Parent in Science®, cujo foco
consiste em investigar o impacto dos filhos na carreira cientifica de mulheres e homens. Além
disso, esse movimento tem lutado por conquistas como a maternidade no Lattes, que tem como
finalidade incentivar as instituicdes de ensino superior a elaborarem editais que tentem
compensar o periodo de licenca maternidade, no qual a producdo das pesquisadoras decai

expressivamente, no intervalo de analise do curriculo em processos seletivos.

Outras praticas como, por exemplo, a elaboracdo de um guia para inclusdo de servicos
de recreacdo em eventos cientificos com a finalidade de contribuir com mées e pais que
precisam levar seus filhos em congressos também fazem parte das a¢fes promovidas pelo
Parent in Science. Cabe ressaltar que tais iniciativas j& comecaram a ser adotadas por algumas
instituicdes e comissdes organizadoras de eventos no Brasil. Contudo, em eventos da area de

Matematica essas atitudes ainda tém sido pouco notadas.

De forma geral, chama a atencdo nesse agrupamento o fato de que apesar das estudantes
do género feminino considerarem o ambito ambiental como suporte com frequéncia maior do
que os estudantes do género masculino, varias questdes desse ambito emergiram apos a
realizacdo das entrevistas. Ao analisar uma pergunta do questiondrio em que os estudantes
deveriam assinalar fatores que eles consideravam que foram barreiras no seu desenvolvimento
académico, € possivel perceber que os estere6tipos foram pouco assinalados pelas estudantes,
conforme apresentado na tabela, a seguir.

Tabela 17:Percepcdo dos estudantes a respeito dos estereGtipos como uma barreira no
desenvolvimento académico

Graduacéo Mestrado Doutorado
Masculino 25% 42,8% 0%
Feminino 28,5% 0% 11,1%

Fonte: Elaborada pela autora com dados obtidos nas questdes 22 do questionario da Graduagdo e 22 da Pds-
Graduagéo

Tais dados nos levam a compreensdo de que muitas estudantes podem ndo estar

conscientes da existéncia desses esterettipos na academia ou, ainda, tentam ndo atribuir

39 Sitio eletrénico: https://www.parentinscience.com/
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determinadas situac¢des ou dificuldades enfrentadas ao seu género, como forma de mostrarem
que estdo adaptadas ao ambiente. Henrion (1997) afirma que para alguém que passou muito
tempo treinando e investindo em uma determinada estrutura, se torna dificil imaginar que as
coisas poderiam ser diferentes e, dessa forma, tradicdo acaba sendo confundida com a
necessidade de se adaptar as estruturas tradicionais.

Também merece destaque o fato de que todas as falas usadas para exemplificar situacdes
deste agrupamento sdo de estudantes da Instituicdo 1 (GF2, DF12, DF14 e DF15) que, conforme
analisado anteriormente, € um ambiente majoritariamente masculino. Dessa forma, as
estudantes imersas no departamento de Matematica da Instituicdo 1 encontram um ambiente
que pode ser mais propicio a sofrerem algum tipo de discriminacgdo ou vivenciar mais situaces

desconfortaveis, pelo fato de serem minoria significativa.

Cabe ressaltar que no contexto da Instituicdo 1 sdo divulgadas mais agdes a respeito da
vivéncia feminina na area de ciéncias exatas, particularmente, na Matematica. Assim, essas
estudantes também tém mais subsidios para compreender tais questdes como situacGes
relacionadas ao género, gracas ao trabalho de conscientizacdo e divulgacéo realizado por este
instituto. Destaca-se que existe nessa instituicdo professoras que tém contribuido ativamente na
promocdo de discussdes a respeito da carreira académica feminina na Matematica, tanto em

ambito nacional, quanto Internacional.

De forma geral, a presenca de mulheres matematicas na docéncia superior pode ser
entendida como uma forma de apoio pelas estudantes pois, conforme apontado pela estudante
MF1 da Instituicéo 2

“Temos grandes mulheres aqui no departamento, entdo a gente
[estudantes de Matemadtica] tava bem amparada.” [sic] (informacéo

verbal).

As estudantes DF14 e DF15 também apontaram nas entrevistas a importancia de suas
professoras como modelos a serem seguidos, como pode ser exemplificado pela fala de DF14,

a sequir.

“Eu acho que vocé se sente representada quando vocé esta com outra
mulher. E o fato de ver que com ela funcionou, impulsiona vocé a

pensar que pode conseguir.” (informag¢do verbal).
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Segundo Hottinger (2016), as meninas e mulheres precisam de representac¢des femininas
na Matematica para se reconhecerem matematicas. Assim, € possivel entender como a
existéncia de mulheres modelos na carreira pode atuar como uma forma de suporte para as

estudantes de Matematica e incentiva-las a ndo desistir.

De forma geral, entende-se que existem fatores de ordem ambiental na carreira
académica de Matematica que podem ser considerados como potenciais barreiras para a carreira
feminina visto que, principalmente nas entrevistas, as estudantes relataram varios desses
fatores. Deve ser ressaltado o fato de que o ambito Ambiental/Financeiro foi proporcionalmente
mais assinalado como barreira pelos estudantes do género masculino. Contudo, é possivel notar
na analise dos questionarios que ou as estudantes ndo reconhecem muitas dessas questdes ou
preferem acreditar que determinadas situagdes ndo estdo relacionadas ao seu género. Tais fatos
podem ter contribuido para que, apesar dos varios fatores emergentes como dificuldades postas

a carreira feminina, muitas mulheres ndo tenham assinalado esse ambito como barreira.

Como mencionado anteriormente, nos questionarios os ambitos ambiental e financeiro
formavam um so item. Dessa forma, entende-se apds a analise dos fatores de ambito ambiental
que os estudantes do género masculino podem ter assinalado a opg¢ao “Ambiental/Financeiro”
com maior frequéncia que as estudantes do género feminino, pensando diretamente nas
questdes de ordem financeira, visto que ndo foram identificados fatores de ordem ambiental

citados exclusivamente pelos homens.
3.3.6 Financeiro

Nesse ultimo ambito, percebeu-se que diferentemente da taxonomia de Fouad e
colaboradores (2010), fatores de ordem ambiental e financeira, no contexto desta investigacao,
deveriam ser abordados separadamente. Dessa forma, o Ultimo agrupamento das nossas analises

apresenta questdes relacionadas ao &mbito financeiro.

A respeito da questdo que perguntava aos estudantes se eles foram motivados a cursar
Matematica pelo status social do curso, os dados obtidos estdo representados no grafico, a

sequir.



101

Grafico 11:Influéncia do status social do curso de Matematica na escolha dos estudantes
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Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos nas questdes 19 do questionario da Graduagdo e 12 da Pos-
Graduacéo

Nota-se que a maioria dos estudantes, tanto do género masculino quanto feminino, ndo
consideram que escolheram cursar Matematica devido ao status social do curso, ou que eram
indiferentes a essa questdo. Dentre aqueles que assinalaram que foram influenciados pelo status,

20,69% sdo homens e 10,53% sao mulheres.

Ao serem questionados sobre situagbes que podem dificultar ou retardar o
desenvolvimento da carreira académica, 20,7% dos estudantes do género masculino e 26,31%
das estudantes do género feminino mencionaram nos questiondrios, explicitamente, o termo
“fatores de ordem financeira”. Outros aspectos que também podem ser entendidos como de
ordem financeira foram citados como, por exemplo, a falta de empregos e a escassez de

processos seletivos para cargos efetivos.

Proporcionalmente, esses dois fatores sdo indicados por cerca de 36% de estudantes do
género feminino e apenas 13% de estudantes do género masculino. Nota-se, entdo, que dentre
0s participantes da pesquisa, as mulheres indicam ter mais preocupacdes relacionadas ao &mbito
financeiro da carreira do que os homens. Uma hipédtese para explicar essa condi¢do pode ser a
relacdo entre ter estabilidade financeira e a idade para construir uma familia, como representado
pelo caso da estudante DF14 no agrupamento ambiental. Esse pode ser um fator que contribui
para que as estudantes do género feminino tenham mais preocupacdo com questdes financeiras.
Por outro lado, deve ser ressaltado que os homens também podem se sentir pressionados a

buscar por estabilidade financeira logo no comeco da vida adulta pela visdo social do homem
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como provedor do lar e que, provavelmente, esse fator ndo foi tdo evidenciado com o0s

estudantes do género masculino porque esses ndo foram entrevistados nesta investigacao.

Um ponto muito levantado pelas estudantes entrevistadas diz respeito a escassez de
bolsas de pesquisa ofertadas ao longo da carreira académica brasileira. Esse fator foi citado por
todas as mulheres entrevistadas nessa pesquisa, independentemente se estas consideram
continuar ou ndo na carreira académica matematica. Dessa forma observa-se que para duas das
trés mulheres que ndo pretendem continuar na carreira 0 aspecto financeiro das bolsas de
estudos contribuiu para essa decisao. Com respeito as trés estudantes que afirmam que desejam
continuar na carreira matematica, nota-se que elas tém consciéncia que esse fator pode acabar
se tornando uma barreira. Assim, entende-se que o atual cenario académico do Brasil, de forma
geral, tem refletido e influenciado as decisdes das estudantes sobre seguir ou ndo a carreira

académica.

E importante ressaltar nesse ambito que a analise do ambito financeiro foi pouco
conclusiva. Foi possivel notar que as questdes que tratavam de fatores financeiros eram muito
gerais e isso pode ter contribuido para que os estudantes ndo tenham dado tanta atencao a elas.
Além disso, a inexisténcia de referenciais que tratem dessas questdes, no cenario nacional,

dificultaram a anélise desse agrupamento.

3.3 Barreiras e suportes na continuidade da carreira académica

Com a anélise dos agrupamentos emergem algumas questdes principais que esbocam
respostas aos dois primeiros questionamentos levantados nessa investigacdo, a saber: Que
fatores s@o percebidos pelos estudantes da graduacdo e pds-graduacdo em Matematica como
influenciadores para a continuidade da carreira académica? Como esses fatores estdo
relacionados ao género dos estudantes? Dessa forma, nos paragrafos seguintes sao retomados

0s principais resultados obtidos com a anélise dos dados.

No ambito Interno/Individual, é possivel notar que as estudantes do género feminino
tém menos confianga em sua habilidade matemética do que os estudantes do género masculino.
Enquanto para as meninas/mulheres situacdes de incentivo e desencorajamento parecem ter
influéncia direta em sua autoconfianca matematica, para os meninos/homens essas influéncias
externas parecem néo refletir tanto na autoconfianga, como foi observado nos dados obtidos

com as estudantes do género feminino.
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No ambito Social, destaca-se que algumas estudantes relatam se incomodar com a
imagem masculinizada do matematico pela sociedade, que acaba reafirmando discursos e
crencas sobre um suposto lugar “natural” dos homens com relagdo a Matematica. Tal condicao
contribui para que, frequentemente, as mulheres que se destacam ou seguem carreira
matematica sintam a necessidade de buscar por grupos com os quais elas se identificam e
também por reconhecimento por grupos sociais para conseguirem se sentir competentes nessa

area.

No ambito Parental/Familiar nota-se que o apoio dos pais com licbes de casa € 0
incentivo para cursar Matematica tem um papel importante, principalmente para as meninas,
pois sem esse apoio muitas delas provavelmente sequer teriam escolhido esse curso. Destaca-
se, também, que os estudantes mencionam a mae como a figura parental mais presente nas
ajudas com licdes de casa e incentivo. Ainda é possivel notar que embora meninos e meninas
considerem que forem incentivados pelos pais com grande frequéncia, os estudantes do género
masculino ainda relatam terem sido incentivados com maior frequéncia. Entende-se que esse
pode ser um reflexo de estereGtipos sociais que atribuem aos meninos um desempenho
naturalmente melhor na Matematica. Além disso, os estudantes do género masculino também
relatam que foram desencorajados pelos pais a cursar Matematica com frequéncia maior do que
as estudantes, 0 que pode representar que pais de meninos que se destacam em Matematica
esperam que seus filhos sigam carreiras de maior status social e financeiro no contexto

brasileiro, como as engenharias.

Ja no ambito Institucional/Escolar, estudantes de ambos géneros relatam ter vivenciado
praticas de ensino de Matematica com foco em memorizacéo e aplicacdo de formulas, que ndo
estimulavam o raciocinio logico, tornando-se, posteriormente, uma barreira para esses
estudantes no processo de aprendizagem no ensino superior. Nota-se que professores que
realizaram aulas diferenciadas na fase escolar foram citados como motivacGes para o

aprendizado da disciplina pelos alunos.

E importante ressaltar que os professores foram mencionados como os principais
incentivadores, por ambos 0s géneros, assim como na pesquisa de Fouad e colaboradores
(2010). Fica em evidéncia, também, o papel do docente em todos 0s niveis de ensino, pois ao
longo da Graduacéo e Pds-Graduacdo, os estudantes também relatam situacdes em que seus

professores foram importantes suportes para continuar na area de Matematica.
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Reconhecida a grande influéncia positiva que os professores podem exercer nos
estudantes, também pode ser identificado que, em suas praticas, estes podem ser responsaveis
por promover a desigualdade de género em sala de aula. As estudantes relataram em entrevistas
situacdes que revelam um tratamento diferenciado por género, que podem, ainda, refletir nos

processos avaliativos.

No ambito Ambiental, foram investigadas, inicialmente, questdes sobre a
representatividade de género na Matematica. Nota-se com os dados obtidos que, desde o ensino
médio, as meninas se deparam com poucas professoras de Matematica. Ao analisar dados das
duas universidades participantes desta pesquisa, percebe-se que esse quadro se mantém no
ensino superior e piora em nivel de Pds-Graduagdo. Nesse contexto, entende-se que desde fases

iniciais, estudantes do género feminino convivem com poucos modelos a serem seguidos.

Diversos fatores ambientais, relacionados a existéncia de poucas mulheres na carreira
académica de Matematica, surgiram ap6s a analise das entrevistas, o que faz com que este
agrupamento seja aquele que mais apresentou fatores emergentes, ou seja, ndo previstos
inicialmente pela adaptacdo da taxonomia de Fouad et al. (2010) e dos fatores levantados pela
UNESCO. Dentre os fatores citados exclusivamente pelas estudantes, destacam-se as
dificuldades relacionadas a existéncia de poucas mulheres na Matematica, que podem ter
reflexos na interacdo das estudantes do género feminino em sala de aula ou, ainda, fazé-las ter

certo receio de sofrer algum tipo de discriminacéo.

Questdes relacionadas a aceitacdo das mulheres em um ambiente académico
predominantemente masculino também foram mencionadas pelas estudantes pois, ndo muito
raro, elas se veem na condicdo de se adequarem ao grupo dominante adotando caracteristicas
tidas como masculinas. Além disso, as estudantes mencionam como pode ser dificil a aceitacéo
da autoridade feminina na docéncia superior em Matematica e as preocupacdes em conciliar

carreira académica e maternidade.

Ainda nesse ambito, os diferentes contextos das duas instituicbes permitiram identificar
que ambientes que promovem discussOes acerca de questdes de género e/ou carreira feminina,
em cursos em que as mulheres sdo minoria, contribuem para que essas mulheres identifiquem
obstaculos ou dificuldades, relacionados ao seu género, que impedem o seu desenvolvimento.
Essas discussdes também sdo importantes para que até mesmo as proprias mulheres nédo

reproduzam comportamentos ou discursos que limitem ou excluam outras mulheres.
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No ultimo ambito, em que séo analisadas questdes de ordem Financeira, ressalta-se que
as guestdes foram pouco conclusivas e a inexisténcia de referenciais que tratem dessas questdes
dificultaram a andlise desse agrupamento. Contudo, os dados obtidos indicam que os estudantes
tanto do género feminino quanto masculino tém se preocupado com fatores relacionados ao
atual cenario da academia no Brasil, 0 que envolve a escassez de bolsas de estudo, o baixo
numero de processos seletivos para cargos efetivos e a falta de empregos em sua area de
formacdo. Percebe-se ainda, que pode haver relacdo da preocupacao financeira por parte das
mulheres com a perspectiva de construir uma familia. Acredita-se que os homens também
devem ter essa preocupacao, sobretudo devido ao ideario do homem como provedor da familia.
Entretanto, como o0s estudantes do género masculino ndo foram entrevistados nesta

investigacao, esse fator ndo pode ser identificado.

A andlise desse conjunto de informagGes permite inferir que fatores de &mbito Social
permeiam todos os outros ambitos de forma mais direta, visto que tais questdes podem
influenciar na autoconfianga das meninas e mulheres com respeito & Matemaética, nas relagdes
familiares e escolares de incentivo e desencorajamento, podem constituir e reforcar tradi¢oes
de género no ambiente académico e, também, ter reflexos na perspectiva financeira. Como
observado ao longo das analises, e em concordancia com os referenciais tedricos apresentados,
em geral, estudantes do género feminino parecem perceber esses fatores como barreiras de

forma mais frequente.

Em sintese, os principais fatores emergentes como barreiras ou suportes em cada ambito
sdo representados no diagrama, a seguir. Foram destacados, em negrito, aqueles que se

mostraram diretamente relacionados a problematica da educagdo e carreira feminina.



Diagrama 1: Principais barreiras e suportes na educacao e carreira Matematica dos estudantes das duas instituigdes participantes da pesquisa
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De acordo com o diagrama anterior, nota-se que varios fatores estdo relacionados
diretamente com as meninas/mulheres. Entende-se que as barreiras postas a carreira matematica
feminina, por ainda estarem muito fundamentadas em crengas e normas sociais, afetam desde
estagios iniciais da escolaridade até os cargos mais elevados da carreira académica, com um
efeito progressivo, visto que tendem a aumentar ao avancar por esses estagios. Sendo assim,
nota-se que as barreiras relatadas pelas mulheres nunca desaparecem, mas vao se modificando
e tomando outras formas ao longo da carreira. Um exemplo dessa condicéo consiste no fato de
que as meninas na educacdo basica podem se deparar com situacGes que enfraquecam sua
autoconfiangca com habilidades matematicas ou que as silenciem e ao chegarem na graduacao e
pos-graduacdo, demonstrem mais dificuldade de se expressar por estarem em um ambiente
frequentemente masculino. Aquelas que prosseguem para a docéncia superior ainda podem se

deparar com situacdes de desconfianca com respeito a sua capacidade e autoridade.

No que diz respeito aos suportes, nota-se que o ambito Interno/Individual é considerado
pelos estudantes, independentemente do género, o suporte mais frequente. Isso pode representar
gue a motivacdo, a confianca e o interesse dos estudantes que participaram desta investigacao
contribuiram para que esses ingressassem e/ou continuassem na carreira matematica. E
importante ressaltar que esses estudantes sdo um grupo especifico de pessoas que

provavelmente se destacavam e tinham interesse em estudar Matematica.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi desenvolvido com o objetivo de analisar como as barreiras e suportes
percebidos por estudantes de Matematica em sua trajetoria se relacionam com o seu género e
influenciam na continuidade da carreira académica das mulheres, bem como identificar relagdes

desses fatores com o processo de ensino da Matematica vivenciado por esses estudantes.

Apols a apresentacdo da andlise de dados, € importante retomarmos as questdes
levantadas nesta investigacdo que guiaram o processo de coleta e analise de dados, com a
finalidade de compreender como as informacBes obtidas podem contribuir com possiveis
respostas aos seguintes questionamentos: Que fatores sdo percebidos pelos estudantes da
graduacdo e pés-graduacdo em Matematica como influenciadores para a continuidade da
carreira académica? Como esses fatores estdo relacionados ao género dos estudantes? Quais as
suas relacdes com o processo de ensino de Matematica vivenciado por esses estudantes nas suas

trajetdrias escolar e académica?

Os dados apresentados ao longo do texto possibilitam a identificacdo dos fatores
considerados barreiras e suportes pelos estudantes. Em alguns desses fatores, a relacdo com o
género pode ser facilmente identificada, principalmente nos ambitos Interno/Individual, Social
e Ambiental. Chama a atengédo nesses ambitos a influéncia de fatores sociais na confianga das
meninas e na adaptacdo feminina ao ambiente académico. Acredita-se que a existéncia de
crencas e discursos a respeito da relacdo das mulheres com a Matematica, que acompanham as
meninas desde as fases iniciais de escolarizacdo pode contribuir com a persisténcia da baixa
participacdo feminina na Matematica no Brasil e, ainda, com a dificuldade das proprias
mulheres reconhecerem que certas situacdes que elas enfrentam estdo relacionadas ao seu

género.

Nesse sentido, percebe-se a importancia de a¢es que contribuam para a realizacéo de
discussdes acerca da temética de género na carreira matematica, visto que os dados obtidos
indicam que em instituicfes em que essas a¢des existem as mulheres tém mais subsidios para
conseguir reconhecer tais questfes. Além disto, estas sdo relevantes para que as mulheres ndo
reproduzam discursos que excluam ou limitem outras mulheres, sejam estas suas alunas ou
colegas de trabalho. Ressalta-se, ainda, que esse tipo de acdo pode contribuir também como um
suporte para que as mulheres se sintam incluidas no ambiente académico e, ainda, tenham

contato com outras mulheres que podem ser consideradas modelos.
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J& nos ambitos Parental/Familiar, Institucional/Escolar e Financeiro acredita-se que
existem outras questdes, ndo abordadas nesta investigacdo, que precisam ser analisadas para

compreender melhor a relacdo do género com os fatores identificados nesses ambitos.

A respeito das relagdes entre os fatores mencionados pelos estudantes e o processo de
ensino de Matematica vivenciado em suas trajetérias, foi possivel identificar que a maioria deles
relata praticas voltadas & memorizagdo de conceitos e aplicacdo de férmulas, sendo que para
muitos, essa forma de aprender ndo é considerada a mais proveitosa. Aqueles que vivenciaram
aulas com metodologias e praticas diferenciadas consideram que tal experiéncia pode ter
contribuido para despertar o interesse pela disciplina. Tal condicdo nos leva a questionar que
fatores podem contribuir para que os demais estudantes, ou seja, aqueles que ndo chegam as
carreiras de Matematica intensiva, ndo se sintam motivados com a disciplina de Matematica.
Dessa forma, entende-se que as formas de ensinar Matematica podem ter influéncia direta na
motivacdo dos alunos para cursar a graduacao nessa area do conhecimento e pode haver alguma

relacdo, ainda inexplorada, dessas praticas com o género dos estudantes.

Apesar dos dados obtidos indicarem algumas situacGes em que estudantes do género
feminino perceberam diferenca de tratamento em relacéo aos estudantes do género masculino,
outros fatores que permeiam o ensino de Matematica também podem contribuir para que as
meninas se interessem menos ou tenham menos confianca em suas habilidades matemaéticas.
Deve ser ressaltado a falta de representatividade feminina na area, relatada por varias estudantes
em resposta ao questiondrio e também durante a realizacdo de entrevistas que,
consequentemente, contribui com a concep¢do de uma imagem masculinizada do matematico,
que poderia ser contornada apresentando mulheres matematicas, seja por meio da Historia da
Matematica ou de a¢Oes que levem pesquisadoras as escolas.

A realizacdo desta investigacdo se constitui como um passo importante para os estudos
de género na Matematica no Brasil pois, apesar das limitacGes de trabalhar com um numero
restrito de estudantes de duas instituicdes especificas, os dados quantitativos e qualitativos
obtidos fornecem primeiras informagdes, como as poucas mudancgas ocorridas nesse cenario
em relacdo aos dados obtidos em pesquisas anteriores, e ddo novos direcionamentos para outras
pesquisas. Cabe ressaltar que foi possivel observar que ha cada vez mais novos desdobramentos
e aspectos a serem explorados em pesquisas envolvendo questdes de género, ensino e carreira

matematica. Ao mesmo tempo, também é possivel perceber o qudo complexas e enraizadas se
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mostram essas relagdes, visto que ao longo de toda a analise podem ser identificadas as inter-

relacdes entre os &mbitos investigados.

Dessa forma, em aspecto de continuidade a este estudo, aponta-se que apos ter
identificado principais barreiras e suportes percebidos pelos estudantes de duas instituicbes com
respeito a continuidade da carreira académica matematica, seria importante estender esse estudo
a outras instituicdes, de outras regides. Dessa forma, poderiam ser obtidas informacdes sobre a
carreira matematica brasileira e sobre aspectos do ensino da Matematica no pais, 0 que
possibilitaria pensar em estratégias para minimizar as barreiras e maximizar as formas de
suporte. Ainda, conforme mencionado anteriormente, o fato de a estrutura da carreira
académica brasileira ser diferente de outros paises, cujas pesquisas embasaram a realizacdo
desta investigacdo, exige a realizacdo de estudos voltados especificamente ao cendrio nacional.
Dessa forma, pode-se comecar a compreender as problematicas relacionadas ao género na

carreira matematica no Brasil.

As analises de alguns &mbitos suscitaram algumas questfes que merecem atencao em
pesquisas futuras, dentre as quais podemos citar a relacdo entre o conhecimento matematico
dos pais e as acOes de incentivo e desencorajamento dado aos filhos homens e mulheres;
aprofundar a investigacdo sobre as praticas de ensino de Matematica preferidas por cada género
e, também, as motivacOes ou desmotivacdes financeiras relacionadas a carreira matematica. A
realizacdo de entrevistas com estudantes do género masculino, a fim de conhecer as suas

percepcdes, também pode contribuir nesse aspecto e tornar tais estudos mais aprofundados.

Por fim, ressalta-se a necessidade de uma analise mais aprofundada das relacdes dos
fatores identificados nesta investigacdo com o processo de ensino de Matematica, pois os dados
apresentados indicam que muitos desses fatores sdo consequéncias de vivéncias dos estudantes
ainda no ambiente escolar. Explorar essas relacGes pode trazer contribuicBes tanto para as

formas pelas quais se ensina Matematica, quanto para o &mbito da formac&o de professores.
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APENDICE A: Questionario aplicado aos estudantes da Graduacdo em Matematica
Bacharelado

Bloco de Identificacéo
Nome:
E-mail:
Género: () masculino
( ) feminino
( ) outro (especifique)
Idade:
Quantos anos do curso de Matematica vocé jé cursou?
()lano
() 2anos
( ) 3anos
() 4anos
( ) mais de 4 anos
Em que momento da sua vida vocé decidiu cursar a graduacdo em Matematica?
() No Ensino Fundamental
( ) No Ensino Médio
( ) Apos o Ensino Médio
() Outro. (Especifique)

Responda as questdes do Bloco I, a seguir, com base nas suas percepcoes e recordacdes da sua
trajetoria escolar até 0 momento de ingresso no ensino superior.

Bloco I: Fase escolar

1. Seu desempenho em Matematica na escola sempre foi:
A) Muito bom

B) Bom

C) Médio

D) Regular

E) Ruim
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2. O conhecimento dos seus pais (ou responsaveis) da Matematica escolar do Ensino
Fundamental poderia ser considerado:

A) Muito bom

B) Bom

C) Médio

D) Regular

E) Ruim

3. O conhecimento dos seus pais (ou responsaveis) da Matematica escolar do Ensino
Médio poderia ser considerado:

A) Muito bom

B) Bom

C) Médio

D) Regular

E) Ruim

4. Quem te ajudava com as ligdes para casa ou dividas da disciplina de Matemaética do
Ensino Fundamental e Médio?

A) Pai

B) Mae

C) Avés

D) Colegas

E) Outros

5. Como vocé caracterizaria a forma como a Matematica lhe foi ensinada no Ensino
Fundamental e Médio? Descreva, sucintamente, sua experiéncia com relacdo a
disciplina e
professores.

6. Ao longo do Ensino Fundamental seus professores de Matematica, em geral, eram:
( ) Homens

( ) Mulheres

7. Ao do Ensino Médio seus professores de Matematica, em geral, eram:
( ) Homens

() Mulheres
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Vocé foi incentivado no periodo escolar a cursar a graduagdo em Matemaética?

() Sim

()

9.

10.

11.

12.

() Sim

Néao

Se vocé respondeu sim na questdo anterior, assinale quem foi ou foram as pessoas que
o(a) incentivaram.

() pai

() mae

() avos

() tios

() amigos

() professores

() funcionarios da escola

Em algum momento, vocé foi desencorajado a cursar Matematica?

()Sim
( ) Nao

Se vocé respondeu sim na questao anterior, assinale as pessoas que, em algum momento,
podem ter te desencorajado.

) amigos

) professores

) funcionérios da escola
) outro. Especifique

Alguém te inspirou a cursar Matematica?

( ) Néo

13.

14.

Se vocé respondeu sim na questdo anterior, quem foram as pessoas que te
inspiraram?

Vocé conhecia (por nome ou pessoalmente) algum matematico durante o seu ensino
fundamental/médio? Qual (is)?



15.

16.

17.

18.

19.
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Na  fase escolar, quais  caracteristicas ~ vocé  atribuia a um
matematico(a)?

Vocé percebe alguma caracteristica frequentemente atribuida a imagem do matematico?
Qual?

Caso tenha respondido de forma afirmativa na questdo anterior, essa(s) caracteristica(s)
te incomodaram? De que
forma?

No seu processo de escolha do curso de Matematica vocé mantinha grupos de discussao
sobre aspiracOes de carreira?

() Sim
( ) Néo

Responda as questdes do Bloco Il, a seguir, com base nas suas percepcdes de situacoes
vivenciadas na trajetdria académica na graduagdo em Matematica, desde o momento do
ingresso no Ensino Superior

Bloco I1: Graduacdo em Matematica

O status social do curso de Matemética te motivou a seguir essa carreira?
() Sim
( ) Néo

20. Vocé sempre acreditou que era capaz de cursar uma graduacdo em Matematica?

21.

22.

() Sim
( ) Nao

A imagem da Matematica como uma &rea dificil te
() motiva a seguir a carreira académica
( ) desmotiva a seguir a carreira académica

Na fase da graduacdo, quais dentre as situacdes destacadas abaixo vocé considera que
podem ser consideradas barreiras no seu desenvolvimento académico:

() atitudes de professores

() atitudes de colegas

() falta de interesse proprio pela carreira

() falta de oportunidades educacionais

( ) formas de avaliacdo no curso



23.

24,

25.

26.
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( ) preparacdo insuficiente para a carreira académica

() esteredtipos

() falta de exposicéo a pessoas modelos na carreira matematica
( ) percepcdo de futuros conflitos de papeis

Na fase da graduacéo, quais dentre as situagOes destacadas abaixo vocé considera que
podem ser consideradas suportes no seu desenvolvimento académico:

() atitudes de professores

() atitudes de colegas

( ) grande interesse préprio pela carreira

( ) oportunidades educacionais

( ) formas de avaliagéo no curso

( ) preparacdo para a carreira académica

( ) exposicdo a pessoas modelos na carreira matematica

Assinale os dominios nos quais vocé considera que houve algum suporte para a sua
escolha de cursar Matematica.

( ) FAMILIAR

( ) INSTITUICAO ESCOLAR

( ) AMBIENTAL/FINANCEIRO

( ) SOCIAL

( ) INTERNO/INDIVIDUAL

Assinale os dominios nos quais vocé considera que houve alguma barreira para a sua
escolha de cursar Matematica.

( ) FAMILIAR

( ) INSTITUICAO ESCOLAR

() AMBIENTAL/FINANCEIRO

( ) SOCIAL

( ) INTERNO/INDIVIDUAL

Que fatores vocé percebe que podem dificultar (ou retardar) a continuidade da sua
carreira matematica?
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APENDICE B: Questionario aplicado aos estudantes da Pds-Graduagio em Matematica

Identificacéo

Nome:

E-mail:

Género: ( ) masculino
() feminino
( ) outro (especifique)

Idade:

Vocé cursou a graduacdo em Matematica?
() Sim
( ) Néo

Em que momento da sua vida vocé decidiu seguir carreira académica em Matematica?
( ) No Ensino Médio

( ) Na Graduacéo

() No Mestrado

( ) Depois do Mestrado

Responda as questdes do Bloco I, a seguir, com base nas suas percepgoes e recordagdes da sua
trajetdria escolar até 0 momento de ingresso no ensino superior.

Bloco I: Fase escolar

1. Seu desempenho em Matematica na escola sempre foi:
F) Muito bom

G) Bom

H) Médio

I) Regular

J) Ruim
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2. O conhecimento dos seus pais (ou responsaveis) da Matematica escolar do Ensino
Médio poderia ser considerado:

F) Muito bom

G) Bom

H) Médio

1) Regular

J) Ruim

3. Quem te ajudava com as licdes para casa ou duvidas da disciplina de Matematica do
Ensino Fundamental e Médio?

F) Pai

G) Mée

H) Avos

I) Colegas

J) Outros. Especifique

4. Ao longo do Ensino Fundamental e Médio seus professores de Matematica, em geral,
eram:
( ) homens
( ) mulheres

5. Vocé foi incentivado no periodo escolar a cursar a graduacdo em Matematica?
() Sim
( ) Néo

6. Se voceé respondeu sim na questdo anterior, assinale quem foi ou foram as pessoas que
o(a) incentivaram.
() pai
() mae
(' )avos
() tios
() amigos
() professores
() funcionarios da escola

7. Em algum momento, vocé foi desencorajado a seguir a carreira Matematica?
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() Sim
( ) Nao

8. Sevocé respondeu sim na questdo anterior, assinale as pessoas que, em algum momento,
podem ter te desencorajado.

() pai

() mée

() avos

() tios

() amigos

() professores

() outro. Especifique

9. Na  fase escolar, quais  caracteristicas  vocé  atribuia a  um
matematico?

10. Vocé percebe alguma(s) caracteristica(s) frequentemente atribuida(s) a imagem do
matematico?

Qual(is)?

11. Caso tenha respondido de forma positiva na questao anterior: Em algum momento, essas
caracteristicas te incomodaram? De que
forma?

Responda as questbes do Bloco I, a seguir, com base nas suas percepcdes de situacbes
vivenciadas na trajetoria académica na graduacdo em Matematica.

Bloco Il: Graduacdo em Matematica

12. O status social do curso de Matematica te motivou a seguir essa carreira?
() Sim
( ) Néo
( ) Indiferente

13. Vocé sempre acreditou que era capaz de cursar uma graduacdao em Matematica?
() Sim



14.

15.

16.

17.

18.
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( ) Néo

A imagem da Matemética como uma area dificil te
() motiva a seguir a carreira académica

( ) desmotiva a seguir a carreira académica

( ) N&o me influencia

Quais foram as maiores dificuldades que vocé enfrentou durante a
graduacao?

Na fase da graduacéo, quais dentre as situa¢des destacadas abaixo vocé considera que
podem ser consideradas barreiras no seu desenvolvimento académico:
() atitudes de professores

() atitudes de colegas

() falta de interesse préprio pela carreira

() falta de oportunidades educacionais

( ) formas de avaliacdo no curso

( ) preparacdo insuficiente para a carreira académica

() esteredtipos

() falta de exposicao a pessoas modelos na carreira matematica

() percepcéo de futuros conflitos de papeis

() maternidade ou paternidade

Na fase da graduacéo, quais dentre as situagdes destacadas abaixo vocé considera que
podem ser consideradas suportes no seu desenvolvimento académico:

() atitudes de professores

() atitudes de colegas

( ) grande interesse préprio pela carreira
( ) oportunidades educacionais

( ) formas de avaliagéo no curso

( ) preparacdo para a carreira académica

( ) exposicao a pessoas modelos na carreira matematica

Assinale os dominios nos quais vocé considera que houve algum suporte para a sua
escolha de cursar Matematica.

( ) FAMILIAR

( ) INSTITUICAO ESCOLAR

( ) AMBIENTAL/FINANCEIRO

( ) SOCIAL
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( ) INTERNO/INDIVIDUAL

Assinale os dominios nos quais vocé considera que houve alguma barreira para a sua
escolha de cursar Matematica.

( ) FAMILIAR

( ) INSTITUICAO ESCOLAR

() AMBIENTAL/FINANCEIRO

( ) SOCIAL

( ) INTERNO/INDIVIDUAL

Responda as questdes do Bloco 11, a sequir, com base nas suas percepcdes de situacdes
vivenciadas na trajetoria académica na Pds-graduacdo em Matematica

Bloco I11: P6s-Graduacdo em Matematica

20.

21.

22.

Na fase da pos-graduagdo, quais dentre as situacdes destacadas abaixo vocé considera
gue podem ser consideradas barreiras no seu desenvolvimento académico:
() atitudes de professores

() atitudes de colegas

() falta de interesse prdprio pela carreira

() falta de oportunidades educacionais

( ) formas de avaliagdo no curso

( ) preparacdo insuficiente para a carreira académica

() esteredtipos

() falta de exposicéo a pessoas modelos na carreira matematica

( ) percepcéo de futuros conflitos de papeis

() maternidade ou paternidade

Na fase da p6s-graduacgdo, quais dentre as situacdes destacadas abaixo vocé considera
que podem ser consideradas suportes no seu desenvolvimento académico:

() atitudes de professores

() atitudes de colegas

( ) grande interesse préprio pela carreira

( ) oportunidades educacionais

( ) formas de avaliagéo no curso

( ) preparacdo para a carreira académica

( ) exposicao a pessoas modelos na carreira matematica

Assinale os dominios nos quais vocé considera que houve algum suporte para a
continuar a carreira académica de Matematica.
( ) FAMILIAR



23.

24,

25.

26.
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( ) INSTITUICAO ESCOLAR

( ) AMBIENTAL/FINANCEIRO
( ) SOCIAL

( ) INTERNO/INDIVIDUAL

Assinale os dominios nos quais vocé considera que houve alguma barreira para a
continuar a carreira académica de Matematica.

( ) FAMILIAR

( ) INSTITUICAO ESCOLAR

( ) AMBIENTAL/FINANCEIRO

( ) SOCIAL

() INTERNO/INDIVIDUAL

Durante o Mestrado em Matematica, quais foram as maiores dificuldades que vocé
enfrentou?

Durante o doutorado em Matematica, quais foram as maiores dificuldades que vocé
enfrentou?

Que fatores vocé percebe que podem dificultar (ou retardar) a continuidade da sua
carreira matematica?




APENDICE C: Roteiro de entrevista semi-estruturada (Graduacio em Matematica)

Entrevistadora: Daniele Aparecida de Oliveira

Entrevistado:

E-mail do entrevistado:

NUmero para contato do entrevistado:

Data:

/

Local:

Horario do inicio da entrevista:

Horario de término:

Recursos: Bloco de anotagbes, gravador e caneta
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BLOCOS

Objetivo do bloco

Questoes orientadoras

Perguntas de recurso

Observacoes

Bloco 1: Legitimacdo da
entrevista

*

+¢+ Iniciar com a apresentacdo
do
entrevistadora/entrevistado
de modo a propiciar um
clima de empatia.

L)

% Agradecer a
disponibilidade do
entrevistado em participar
da investigacéo.

«» Explicitar o problema e o
objetivo do estudo de
forma a motivar o
participante para a
temaética da investigag&o.

++ Solicitar a autorizacdo para
a gravacdo em video da
entrevista e assegurar a
confidencialidade perante
as informac6es fornecidas,
garantindo que estas serdo
utilizadas apenas para a
presente investigacao e que
apos um periodo de cinco
anos esses dados serdo
destruidos.

Bloco 2: Conhecendo a
entrevistada

- Identificar percepgdes iniciais
das estudantes sobre a relacdo
das mulheres com o curso de
Matemética

1. O que mais te motiva
no curso?

2. O que menos te
motiva?

3. Como vocé percebe
a relacao das

- Na sua turma, existem mais

mulheres ou homens?
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mulheres com o
curso de
Matematica?

Como vocé se sente
como sendo aluna do
curso de
Matematica?

Em algum

momento, pensou
em desistir do
curso? Por qué?

Bloco 3: Barreiras na

Graduagdo em Matemética

Identificar
experiéncias que na
percepgéo das
estudantes

constituiram barreiras
no curso de graduacéo
em Matematica

Em algum momento
do curso  vocé
enfrentou  alguma

situagdo que
dificultou seu
desempenho
académico?

Em algum momento
na graduacdo vocé
enfrentou  alguma
situacdo  que te

desmotivou a
continuar no curso?
Qual?

Vocé considera que
essa dificuldade

pode estar
relacionada ao seu
género?

0O que vocé
considera que te deu
e da suporte para

- Qual

situacdo?

a natureza dessa
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continuar na carreira
académica?

Bloco 4: Suportes na

Graduagdo em Matemética

Identificar

experiéncias que na
percepcéo das
estudantes foram

suportes durante o
curso de graduacgdo em
Matemética

Em alguma situacdo
vivenciada no curso
de graduagdo vocé
precisou de algum
tipo de suporte para
continuar no curso?
Qual?

O qué/ ou quem
contribuiu para esse
suporte?

- Qual o ambito dessa
situacdo? (familiar,
institucional, individual,...)

Bloco 5: Perspectiva de

carreira académica

Identificar quais sdo
as expectativas das
estudantes para seguir
ou ndo a carreira
académica

Vocé pretende
seguir carreira
académica ap6s o
término do curso?

Justifique.

Quais as maiores
dificuldades que
vocé acredita que

pode enfrentar ao
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seguir carreira
académica?
Bloco 6: Agradecimento e Agradecer a
participante pela
realizacdo da

entrevista
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APENDICE D: Roteiro de entrevista semi-estruturada (P6s-Graduagdo em Matematica)

Entrevistadora: Daniele Aparecida de Oliveira

Entrevistado:

E-mail do entrevistado:

Numero para contato do entrevistado: Data: / / Local:

Horario do inicio da entrevista: Horario de término: Recursos: Bloco de anotacgdes, gravador e caneta
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BLOCOS

Obijetivo do Bloco

Questbes orientadas

Perguntas de recurso e
afericéo

Observacéo

BLOCO 1:

Legitimacéo da

Iniciar com a apresentacdo do entrevistadora/entrevistado de
modo a propiciar um clima de empatia.

Agradecer a disponibilidade do entrevistado em participar da
investigacéo.

Explicitar o problema e o objetivo do estudo de forma a
motivar o participante para a tematica da investigacao.

Solicitar a autorizagdo para a gravacdo da entrevista e
assegurar a confidencialidade perante as informacdes
fornecidas, garantindo que estas serdo utilizadas apenas para a

entrevista presente investigacdo e que apds um periodo de cinco anos
esses dados serdo destruidos.
e Identificar percepc¢Bes iniciais das estudantes sobre a
Bloco 2: relagdo das mulheres com o curso de Matematica 1. Como voceé percebe a relacdo das

Conhecendo a
entrevistada

mulheres com o0 curso de
Matematica?
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Como vocé se sentia quando era
aluna do curso de Mateméatica? |- Na sua turma, existiam
mais mulheres ou homens?
Como vocé descreve a sua relacdo
com os colegas e o0s professores.

Como vocé descreve a sua relacao
com as atividades do curso.

Em algum momento, pensou em| Ny
desistir do curso? Por qué? - disciplinas, atividades de
pesquisa, participagdo em
CONgressos...
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BLOCO 3:
Barreiras no
curso de
Graduacdo em
Matematica

Identificar experiéncias que na percep¢do das estudantes
constituiram barreiras no curso de graduacdo em
Matemaética

5.

7.

Em algum momento do curso
vocé enfrentou alguma situacéo
que dificultou seu desempenho

académico na graduagao?

Em algum momento na
graduacdo vocé enfrentou alguma
situacdo que te desmotivou a
continuar no curso de graduagao?
Qual?

Vocé considera que alguma das
dificuldades mencionadas
anteriormente pode estar

relacionada ao seu género?

O que vocé considera que te deu e
da suporte para continuar na

carreira académica?

- Qual

situacéo?

a natureza dessa
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BLOCO 4:
Suportes no curso
de graduacdo em
Matematica

Identificar experiéncias que na percepcdo das estudantes
foram suportes durante o curso de graduacdo em
Matematica

Qual o éambito dessa
situacdo? (familiar,
institucional, individual,...)

Em alguma situacdo vivenciada
no curso de graduacdo vocé teve
algum tipo de suporte para
continuar no curso? Qual?

O qué/ ou quem contribuiu para

esse suporte?
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BLOCO 5:
Barreiras na Pos-
Graduacdo em
Matematica

Identificar experiéncias que na percep¢do das estudantes
constituiram barreiras na Pds-graduacdo em Matematica

Em algum momento do curso
vocé enfrentou alguma situacéo
que dificultou seu desempenho
académico na pos-graduacao?
Em algum momento na poés-
graduacdo vocé enfrentou alguma
situagdo que te desmotivou a
continuar no curso de graduagao?
Qual?

Vocé considera que alguma das
dificuldades mencionadas
anteriormente pode estar

relacionada ao seu género?

- Qual a natureza dessa
situagéo?

BLOCO 6:
Suportes na pos-
graduacgédo em
Matematica

Identificar experiéncias que na percepcao das estudantes
foram suportes durante a p6s-graduacdo em Matematica

Em alguma situacdo vivenciada
no curso de graduagdo vocé teve
algum tipo de suporte para

continuar no curso? Qual?

O qué/ ou quem contribuiu para

esse suporte?

- Qual o ambito dessa
situagdo? (familiar,
institucional, individual,...)
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Bloco 7:
Perspectiva de
carreira
académica

Identificar quais sdo as expectativas das estudantes para
seguir ou ndo a carreira académica

1. Vocé pretende seguir carreira
académica ap6s o término da Pos-

graduacgdo? Justifique.

2. Quais as maiores dificuldades que
vocé acredita que pode enfrentar

ao seguir carreira académica?

3. Vocé planeja a sua vida pessoal
de acordo com seus objetivos

profissionais?

- J& teve que desistir (ou
retardar) algo que almejava
em detrimento da carreira
académica?




