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RESUMO

A insercdo da tematica ambiental, em todos os niveis de ensino e em todas as disciplinas
curriculares, é apontada como essencial tanto por estudiosos da area da educacdo, quanto pelas
legislagdes referentes a Educacdo Ambiental e a formacdo de professores. Assim, essa pesquisa
teve o intuito de analisar a insercdo da tematica ambiental nos cursos de Licenciatura em
Matematica do estado de Minas Gerais, ja que esses cursos formam professores de Matematica
que, em suas aulas na Educacdo Bésica, devem fazer a abordagem desse tema. Para alcancar
esse objetivo, o estudo utilizou como instrumentos de coleta de dados o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) de cada licenciatura, um questionario e uma entrevista semiestruturada realizada
com os coordenadores desses cursos. Foram analisados os dados de doze PPC, as respostas de
seis coordenadores ao questionario e o contetdo das entrevistas que foram concedidas por
cinco coordenadores. Essa pesquisa se forma como qualitativa e a metodologia de anélise foi
baseada na Andalise de Conteudo. Como principais resultados é possivel destacar que as
atividades mais realizadas pelos cursos, que abordam a tematica ambiental, foram atividades de
ensino, como disciplina obrigatéria e optativa e, de forma menos recorrente, 0S Cursos
desenvolvem atividades como palestras, seminarios, oficinas e eventos; atividades de extensao
e atividades de pesquisa. Outro resultado encontrado se refere ao fato de que os coordenadores
apontam a importancia do desenvolvimento de tematicas ambientais para a formacdo de um
individuo critico que atua em sua sociedade, porém alguns cursos abordam essa tematica
apenas em atividades optativas ou ndo a abordam, o que pode ser entendido como uma possivel
contradicdo entre as indicacdes dos coordenadores e o previsto nos documentos dos cursos. Por
fim, outro resultado importante encontrado indica que a maioria dos cursos apenas cita as
legislacBes, como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) de formacdo de professores, e somente um curso, dos doze
analisados, realiza atividades coerentes com 0s objetivos destacados pelas referidas diretrizes.
Assim, entendemos que, para que os professores sejam formados com as habilidades destacadas
pelos coordenadores dos cursos analisados e pelas legislagdes mencionadas, € preciso que 0s
mesmos desenvolvam as trés dimensdes necessarias em acgdes educativas relacionadas as
tematicas ambientais, ou seja, a dimensdo dos conhecimentos, a dimensao politica e a dimenséo
axiologica — dos valores éticos e estéticos. E, para isso acontecer, € necessario que 0S
estudantes participem das mais variadas atividades, pois o professor ndo desenvolve sua
formacdo apenas a partir de disciplinas, mas em todas as atividades promovidas nos cursos de
licenciatura, como palestras, seminarios, oficinas, eventos e atividades de pesquisa e extensao.

Palavras-chaves: Tematica Ambiental. Licenciatura em Matematica. Formacéo de professores.



ABSTRACT

Inserting environmental themes in all grade levels through all curricular subjects is seen as
essential by scholars in the field of education as well as by legislation regarding both
Environmental Education and teacher training programs. Thus, this paper aims to analyze the
environmental approach in Mathematics Licenciatura Degree courses in the state of Minas
Gerais, since such courses train Mathematics teachers who will have to approach it in their
Basic Education classes. The Curriculum Guide (PPC) of each degree course, a questionnaire,
and a semi-structured interview with the courses coordinators were used for the research. Data
from twelve PPC, the responses of six coordinators to the questionnaire and the content of the
interviews that were given by five coordinators were analyzed. This research is qualitative and
the analysis methodology was based on Content Analysis. As main results, it is possible to
highlight that Teaching Activities, either as mandatory or optional subjects, were the most
carried out activities addressing the environmental theme, and, less frequently, other activities
were also performed, such as lectures, seminars, workshops, events, and extension and research
activities. It was also found that while course coordinators point out the importance of
approaching environmental themes for the development of teachers who carry on critical
thinking while working in their society, some courses address this theme only in elective
activities or don't address it at all, which can be seen as a contradiction between the
coordinators' indications and what is provided in the PPCs. Finally, the results result indicate
that most courses only just mention legislation, such as the PNEA (National Policy for
Environmental Education) and the National Curriculum Guidelines (DCN) for teacher training
courses (National Curriculum Guidelines), while only one out of twelve analyzed courses
carries out activities that are consistent with the objectives highlighted in the mentioned
guidelines. In conclusion, for training teachers to acquire the skills that were highlighted by the
coordinators of the analyzed courses and in the mentioned legislation, it is necessary for them
to develop the three dimensions necessary in educational actions related to environmental
themes, namely, the dimension of knowledge, the political dimension, and the axiological
dimension — of ethical and aesthetic values. For that purpose, it is necessary for them to attend a
wide range of activities, as not only does the teacher develop his skills from curricular subjects,
but also from all activities promoted over the degree courses, such as lectures, seminars,
workshops, events, and research and extension activities.

Keywords: Environmental Themes. Degree in Mathematics. Teacher Training.
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INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Frente a diversos problemas ambientais e sociais que nossa sociedade e 0 meio
ambiente vem presenciando os cidaddos devem, por meio da educagdo, se inteirarem
dessas questdes e buscarem, com outros setores, encontrar formas e propor medidas para

que essa crise seja minimizada ou, quem sabe, até superada.

Assim, a partir de vivéncias e reflexdes realizadas, acreditamos que o tratamento da
tematica ambiental no processo educativo tem uma importancia significativa para a
formacdo de um cidaddo critico que entenda a crise ambiental, porém ndo apenas pelas
suas consequéncias naturais, como a degradacdo do meio ambiente, mas sim, como uma
crise civilizatoria, como defende Leff (2011), tendo em vista que a relagdo sociedade-
natureza vigente, devido ao sistema capitalista, promove além da exploracdo da natureza, a

exploracdo do proprio homem.

Além disso, tendo em vista as legislacdes que recomendam que esses temas sejam
tratados em todos os niveis de ensino e em todas disciplinas, os cursos de licenciatura
devem oferecer essa formacdo aos professores de todas as areas, incluindo a Matematica,
de forma que a interacdo da mesma com as outras disciplinas, faca com que ela deixe de
ser considerada uma ciéncia isolada, mas se torne mais abrangente, se relacionando com
questdes do dia a dia dos alunos e com questdes mais amplas e também de outras areas
(LIELL; BAYER, 2018). A legislacbes supracitadas serdo apresentadas de forma mais

detalhada na pagina seguinte.

Entendemos que essa preocupacdo com a formacdo do professor de Matematica se
da pelo fato da escola ser compreendida como um l6cus promissor para 0 questionamento
acerca da relacdo sociedade-natureza e o professor de Matematica ter contribuicao
significativa na formacdo de seus alunos. Além do fato de que essa insercdo em diversos
espacos no ambito académico tem o objetivo de promover oportunidades para que o aluno
tenha conhecimento das problematicas ambientais e desenvolva sua criticidade em varios

momentos de sua formacao.

Assim, um dos pontos ressaltados nesse estudo é que a tematica ambiental precisa
ser desenvolvida em todos os niveis do ensino e em todas as disciplinas curriculares, como

expdem as legislacdes, e deve ocorrer de forma interdisciplinar, para que o tratamento da

11



mesma ndo fique limitado apenas as disciplinas da area de ciéncias da natureza e para que a
tematica seja tratada de maneira mais contextualizada, em busca do desenvolvimento de
um conhecimento significativo para o aluno. Com isso, se verificou a necessidade de
analisar o curso de Licenciatura em Matematica, j& que os alunos desses cursos

posteriormente poderdo atuar como professores na Educacdo Basica.

Em relacdo as legislacdes, de forma mais especifica, podemos destacar a Lei n°
9.795/99 que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), a Resolucdo
CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Ambiental e a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada. Todas as legislagdes anteriormente
mencionadas fazem indicacGes explicitas sobre a insercdo de temas ambientais nos cursos

de formacgdo de professores, incluindo a Licenciatura em Matematica.

Ao realizarmos um levantamento das pesquisas que investigam a relacdo entre
Formacdo de professores, Educacdo Matematica e tematica ambiental, percebemos que nao
existe um namero consideravel de trabalhos que relacionem tais temas, considerando a
importancia desse tipo de estudo. Assim, uma das preocupacdes dessa pesquisa € a
formacdo do professor de Matematica que considere também esses aspectos ambientais,

visando um tratamento interdisciplinar dessas questdes.

Dessa forma, a questdo de pesquisa se apresenta da seguinte maneira: de que modo
a insercdo da tematica ambiental ocorre nos cursos de Licenciatura em Matematica das
universidades federais do estado de Minas Gerais? Para buscar responder a essa questdo, o
estudo teve o objetivo principal de analisar a insercdo da tematica ambiental nos cursos de
licenciatura em matematica das universidades federais do estado de Minas Gerais. E, além

disso, os objetivos especificos foram:

- analisar se a temética ambiental é abordada nos documentos curriculares (Projeto
Pedagogico de Curso — PPC) dos cursos de licenciatura em Matematica das universidades

federais do estado de Minas Gerais e como essa abordagem se caracteriza;

- analisar como ocorre a abordagem da tematica ambiental e qual a importancia da

referida tematica para o curso, a partir das compreensdes dos coordenadores das
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licenciaturas das universidades federais investigadas.

Essa pesquisa tem o objetivo de analisar os cursos de Licenciatura em Matematica
do estado de Minas Gerais, pois esse estado possui 0 maior nimero de universidades
federais do pais, jA& que 0 mesmo possui onze universidades (GOMES, 2019), das quais
duas possuem dois campus. E a escolha por cursos de Licenciatura em Matematica é
justificada, além dos motivos apresentados anteriormente, pelo fato de ser uma &area que
quase ndo aborda as teméticas ambientais, mas também ter uma importancia significativa
na formacdo de um estudante da Educacéo Basica, até pelo grande contato que o professor

de Matematica tem com seus alunos.

E importante destacar que, no ambito dessa pesquisa, consideramos a Educacio
Ambiental (EA) dentro de um escopo maior denominado “tematica ambiental” (TA), 0 que
foi feito com o objetivo de ndo limitar o trabalho com tais questdes, mas amplia-lo para

abarcar as diversas compreensdes envolvidas nesse contexto.

Esse trabalho foi organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo aborda o
referencial tedrico da pesquisa, 0 segundo apresenta a metodologia utilizada e o terceiro
desenvolve a analise dos dados. Depois sdo apresentadas as consideracgdes finais do estudo.
Posteriormente sdo exibidas as referéncias utilizadas em todo o trabalho e, por fim, sdo

disponibilizados os Apéndices.
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1. REFERENCIAL TEORICO

O referencial teorico foi dividido em trés tdpicos principais. O primeiro trata
sobre a atual crise civilizatoria que a nossa sociedade vivencia; o segundo versa sobre o
trabalho com a teméatica ambiental como uma tentativa de superacdo dessa crise; e 0
terceiro evidencia a importancia do desenvolvimento da tematica ambiental nos cursos de

formacéo de professores, especialmente, nos cursos de Licenciatura em Matematica.

1.1 Crise ambiental como crise civilizatéria

Considerando a crise ambiental atualmente vigente na sociedade, € necessario
fazer uma reflexdo sobre o que a originou e quais podem ser as formas de tentativa de
superacdo da mesma. De acordo com Leff (2011, p.309), “a crise ambiental e a crise do
saber surgem como a acumulacdo de ‘externalidades’ do desenvolvimento do
conhecimento e do crescimento econdmico”, e segundo o autor, essa crise deixa de ser
apenas ambiental e passa a ser uma crise de civilizacdo (LEFF, 2011) ja que, ao utilizar a
natureza para produzir riquezas, o ser humano acaba explorando também o proprio ser

humano.

Assim, € importante, a principio, apresentar um breve historico de como a relagédo
sociedade-natureza foi se transformando de uma relacdo de equilibrio em uma relacéo de
exploracdo de uma parte pela outra, mais especificamente, exploracdo da natureza pela

sociedade.

1.1.1 Breve histdrico da formacéo da relacdo sociedade-natureza

Para refletirmos sobre a formacdo da relacdo sociedade-natureza, precisamos
analisar como, ao longo dos séculos, a concep¢do dos seres humanos em relacdo a
natureza e sua interacdo com ela foi se moldando. Dessa forma, é necessario recordar as

ideias de alguns pensadores que influenciaram a maneira de conceber essa relacédo.

Para iniciar esse breve histdrico, € importante recordar as contribuicGes dos
primeiros pensadores, os fildsofos pré-socraticos, pois além de terem sido os primeiros a
refletirem sobre a natureza, suas concepgdes podem trazer boas consideracdes para o

decorrer desse estudo.
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Os pré-socraticos “[...] sdo pensadores originarios porque pensam [sic] a Origem
de todas as coisas, o principio [...]” (UNGER, 2006, p. 26, grifo da autora). Eles
analisavam a natureza e procuravam indicar com quais propriedades e elementos naturais

a mesma era formada, como agua, ar, fogo, apeiron (“substincia indefinida”), terra
(UNGER, 2006; BATTESTIN, 2008).

A principal contribuicdo desses pensadores no que diz respeito a relagdo
sociedade-natureza é que para eles existia a unicidade, ou seja, natureza e ser humano
COMOo uma coisa sO, ja que esses fildsofos “[...] ndo concebiam uma separacdo entre
homem e natureza, e abordavam ideias acerca das propriedades da natureza”
(BATTESTIN, 2008, p.16). Assim, segundo Unger (2006):

Para nos, habitantes de um mundo no qual tanto a natureza como um
todo quanto o prdprio ser humano foram reduzidos a condicao de objetos
cujo Unico valor estd no lucro que podem produzir, 0 pensamento pré-
socratico convida a um repensar de nossa identidade enquanto humanos e
de nosso lugar no universo (UNGER, 2006, p. 28, grifo nosso).

Outro filosofo relevante a ser ressaltado é Aristoteles, que viveu no Periodo
Classico e “[...] representou um avan¢o importante para a historia da ciéncia”
(BATTESTIN, 2008, p.19). O filosofo analisou a natureza sistematicamente e dessa
forma, considerou que tudo que esta na natureza tem uma finalidade, assim como 0s
proprios seres humanos (BATTESTIN, 2008; MARCONDES, 2006).

Ele deu muita importancia para o desenvolvimento de suas ideias sobre a Etica e,
segundo Marcondes (2006, p. 35), a obra “[...] Etica Nicomaquéia, ou Etica a Nicomaco,
de Aristoteles, foi o primeiro tratado de Etica da tradicdo filosofica ocidental, tendo sido
0 primeiro a utilizar o termo ‘ética’ no sentido em que o empregamos até hoje [...]". A
partir disso, também estudou sobre a felicidade e, de acordo com suas concepgdes, “[...] a
felicidade esta relacionada a realizacdo humana e ao sucesso naquilo que se pretende
obter e que sO se obtém na medida em que aquilo que se faz € bem feito, ou seja,
corresponde a exceléncia humana [...]” (MARCONDES, 2006, p. 36). Segundo esse

autor,

H& duas caracteristicas do pensamento de Aristoteles relevantes para a
discussdo de uma ética do meio ambiente. Em primeiro lugar, sua
concepgéo de que o ser humano deve ser visto como integrado ao mundo
natural, como parte da natureza. Em segundo lugar, sua concepgdo de
que o saber técnico (téchne) ou instrumental, por meio do qual o ser
humano intervém na natureza, ou seja, no meio ambiente, deve ser
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subordinado & decis&o racional e ao saber prudencial (Etica a Nicomaco,
VI, 4 e 5) (MARCONDES, 2006, p. 37, grifo nosso).

Ou seja, segundo Marcondes (2006), Aristoteles também considerava que deve
haver a unicidade entre ser humano e natureza, e que ao intervir na natureza, 0 homem
deve analisar de maneira racional e também se subordinar ao saber prudencial que pode
“[...] ser traduzido também como razdo prética, ou capacidade de discernimento”
(MARCONDES, 2006, p.35).

De acordo com Carvalho, Griin e Trajber (2006), a principal contribuicdo da obra
Etica a Nicomaco, de Aristdteles, para as questdes ambientais é que a mesma refere-se a
“[...] um saber pratico que nos permite tomar decisdes em relacdo ao meio ambiente, as
politicas publicas etc., evitando as solugdes faceis, mas comprometedoras do
Technological Fix (solugdes meramente técnicas, desvinculadas de um contexto ético)”

(CARVALHO; GRUN; TRAJBER, 2006, p. 13).

A partir desse momento, serd possivel perceber uma quebra de paradigma. Os
filosofos mencionados até agora defendiam a unicidade entre natureza e sociedade, a
protecdo e o respeito a natureza, entretanto, os posteriores tratam a natureza de forma
separada, valorizando a cisdo natureza-sociedade. O intuito, como sera possivel perceber,
era a exploracdo da mesma sem refletir sobre as consequéncias geradas ou sobre a ética

em relacdo ao meio ambiente.

Assim, o primeiro filésofo que influenciou de maneira significativa a forma como
a sociedade compreende a natureza, foi Francis Bacon, ja que ele, segundo Griin (2007),
defendia que o tratamento da natureza deveria ser de forma similar as bruxas na
inquisicdo, ou seja, que ela deveria ser torturada para revelar seus segredos.
“Continuando essa apologia da dominagdo, Bacon apregoa que o homem da ciéncia ndo
precisa pensar na inquisicdo da Natureza como algo proibido, pois a Natureza deve e
necessita ser posta a servico do homem, feita escrava e moldada pelas artes mecanicas”
(GRUN, 2007, p.28). Conforme o autor, “segundo o filésofo ambiental Marx
Oelschaeger, podemos dizer que Bacon funcionou mais como um relagdes-publicas do
projeto de dominagdo da Natureza do que como um brilhante cientista” (GRUN, 2007,
p.28).

De acordo com Griin (2007), “Bacon acreditava que a Revolu¢ao Industrial e as

filosofias naturais deveriam engajar-se num casamento, sendo que o fruto de tal unido
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seria 0 progresso em si. Mas para Bacon ‘progresso’ implicava essencialmente um
rompimento com a tradigdo.” (p. 31). Dessa forma, segundo o autor, Bacon defendia um
presente puro, desconsiderando o que foi produzido e entendido no passado, ja que
afirmava que o progresso implicava um rompimento com a tradicdo, seja ela cientifica,
filos6fica ou verbal, pois 0 mesmo “[...] aborda o passado como algo que deveriamos nos
libertar, pois este seria extremamente maléfico ao desenvolvimento cientifico” (GRUN,

2007, p. 29). E segundo esse autor, a implicacdo para a educacdo ambiental é que

O presenteismo de Bacon, ou seja, a concepcao segundo a qual vivemos
num presente puro, impede-nos de colocar a educagdo ambiental em uma
perspectiva historica, e como é justamente nessa perspectiva que se da a
politica, perdemos o horizonte historico-ético-politico. Dito em outras
palavras: perdemos a possibilidade de tematizar eticamente a crise
ecoldgica (GRUN, 2007, p.29, grifo nosso).

O autor afirma que Descartes também compactuava com as ideias de Bacon e
defendia que “[...] o método cientifico ndo permite qualquer nocdo de intervengédo ética
nem politica. Seu uso em relacdo a Natureza ndo pode ser mais do que puramente
utilitario” (GRUN, 2007, p. 61). Para Descartes, tanto as plantas como os animais esto
aqui para servir, como pegas de uma maquina, assim como o proprio ser humano, tendo
como diferenca apenas que este tem alma inteligivel (BATTESTIN, 2008). E segundo a

autora,

Foi René Descartes quem enfatizou a oposicdo entre: Homem-Natureza;
Sujeito-Objeto, Espirito-Matéria. O Homem, senhor de todas as coisas,
senhor de seu destino estava no centro do antropocentrismo. Para o
homem possuidor da natureza, todos os conhecimentos deveriam ser
Uteis a vida, e a natureza passou a ser vista como recurso, COmo meio
para se atingir um fim. A decorréncia do pensamento cartesiano é
extremamente utilitarista, pois a natureza foi exposta de forma a ser
utilizada por todos os meios e fins, e 0 ser humano era Vvisto como ndo
fazendo parte da natureza. (BATTESTIN, 2008, p.20, grifo nosso)

Ao criticar a cultura, a histdria e a tradicdo, dizendo que as mesmas desenvolvem
preconceitos nas pessoas, Descartes enxergava e tratava a Natureza apenas como recurso
e considerava gue ela esta aqui para servir a sociedade para que esta progrida em termos
cientificos (GRUN, 2007).

De acordo com Carvalho, Griin e Trajber (2006), por ser um dos responsaveis pela
dominagdo da natureza, o filosofo € considerado como um grande vildo e é “[...]
freqlientemente lembrado [...] pela célebre frase, muito citada na literatura de Etica

Ambiental, que diz que com a aplicacéo de sua filosofia pratica ‘nos tornaremos Senhores
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e Possuidores da natureza’ (CARVALHO; GRUN; TRAJBER, 2006, p. 15).

Sendo assim, considerando esse pensamento cartesiano que, de acordo com Grin,

(2007, p. 61) “[...] propde que ndo se procure a verdade na cultura e na tradi¢gdo, mas nas

ideias que existem °‘naturalmente’ em si proprio”, o autor afirma que a principal
preocupagdo dos criticos em relagdo a esse pensamento €

[...] a forma como este torna a Natureza invisivel. Pois tem sido

observado que o enfoque na clareza e na distin¢do em Gltima analise leva

a uma situacdo em que se torna invisivel nossa relacdo com a Natureza.

[...] Na verdade, o préprio termo “relagdo” pareceria totalmente errado

nesse contexto, pois ai ndo ha qualquer relacdo entre a Natureza e 0s

seres humanos. A tarefa de qualquer projeto de “ética ambiental” ou

“educacdo ambiental” consiste, portanto, precisamente nessa relacao.
(GRUN, 2007, p. 74).

Assim, Griin (2007) argumenta que essa forma de tratar a Natureza a partir do
pensamento cartesiano, proposta por Descartes, pode influenciar de forma negativa a
maneira como serd a relacdo sociedade-natureza. Alem de salientar que, na verdade, a
relacdo passa a ser inexistente com esse pensamento cartesiano, ja que dessa forma nédo

existe relacdo, mas sim uma exploracdo de uma parte pela outra.

Ja Galileu prop0s sistematizar a natureza matematicamente, deixando de lado,
assim, as qualidades sensiveis da mesma, como cor, cheiro e temperatura (GRUN, 2007).
Por exemplo, “[...] para Galileu, o sol ndo & quente. O Sol € totalmente destituido de
qualidades sensiveis” (p. 41). Todavia, segundo Griin (2007),

Essa concepcado estd na base da crise ecol6gica — tanto é assim, que hoje
existem correntes da educacdo ambiental e da ética ambiental que
trabalham com “sensibiliza¢do” para que voltemos a “sentir” a Natureza.
[...] A propria Natureza passa a ser algo abstrato, depondo, assim, a

concepgao aristotelica de uma Natureza composta de qualidades distintas
e hierarquias. (GRUN, 2007, p.41)

De acordo com Griin (2007, p. 43), “ap6s Galileu, a Natureza tornou-se
meramente 0 espago em que circulam os corpos e onde se relacionam uns com os outros”.
Alem de que, para o filésofo, a mesma perde as “[...] qualidades sensiveis em aspectos
mensuréveis [...]” (GRUN, 2007, p. 43), pois 0s mesmos sdo traduzidos em quantidades
(GRUN, 2007). Ou seja, tratava a Natureza e o mundo de forma quantitativa. Segundo o
autor, na concepgdo de Galileu, “tudo pode ser racionalizado pela razdo, principalmente a

Natureza” (GRUN, 2007, p.44).

Assim, de acordo com Griin (2007), a transformacdo da Natureza num simples
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espaco é um dos principais problemas que as teorias educacionais contemporaneas
enfrentam, pois como Descartes também defende que “[...] ndo h4 necessidade de um
lugar para se pertencer [...]”, pois a falta dele “[...] torna-se vital para a capacidade do
sujeito de ser guiado exclusivamente pela luz da razdo” (GRUN, 2007, p. 59), o lugar

também perdeu seu sentido e seu valor.!

Além das ideias de cada um desses filosofos mencionados, é importante
recordarmos também alguns fatos marcantes, ocorridos durante a histéria da sociedade,
que expdem como a relacdo sociedade-natureza ndo esta equilibrada. Podemos destacar
as guerras mundiais, as bombas atémicas e o genocidio ocorrido na Alemanha durante o
nazismo, todos esses acontecimentos séo relacionados entre si e todos eles justificados
com informac6es cientificas. Segundo Trein (2012, p. 296), “as duas grandes guerras ja
haviam demonstrado o quanto o uso do conhecimento cientifico-tecnologico poderia

servir a propositos destrutivos nas lutas pelo poder econdmico e politico”.

Outro fundamental destaque se refere ao fato de que a ciéncia, enquanto producao
humana que ndo € neutra nem isenta de intencionalidades, muitas vezes intervém nessa
relacéo, reforcando a relacdo de dominio do ser humano sobre a natureza e, até mesmo,
de subserviéncia de seres humanos desprovidos de riquezas e direitos. O que mostra
como o conhecimento cientifico pode influenciar, de forma tanto positiva como negativa,

em varios aspectos da sociedade, e nesse caso influenciando de maneira negativa.

Segundo Dupas (2008), o caso das bombas atdbmicas iniciado como Projeto
Manhattan, a partir do qual a primeira bomba atdmica foi langada sobre Hiroshima,
mostra como “[...] o saber cientifico transformou-se definitivamente em problema ético
[...]” (p. 23), j& que esse acontecimento utilizou como justificativa o progresso cientifico e
tecnoldgico (DUPAS, 2008).

A partir dessas concepcdes cientificas a respeito da relacdo sociedade-natureza,
podemos perceber que a sociedade comegou a enxergar e a tratar a natureza como recurso
para o desenvolvimento e progresso da humanidade. Dessa forma, podemos ressaltar

nesse momento também a Revolucdo Industrial, justificada pela Revolucdo Cientifica, ao
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se utilizar das matérias-primas encontradas na natureza sem se preocupar com as

consequéncias para a mesma e para 0s proprios seres humanos.

Sobre a Revolugao Industrial, Dupas (2008) afirma que a mesma “[...] foi o marco
inicial da producdo de toxinas, quando se comegou a queimar pesadamente carvao e 6leo.
A principal atividade que polui o ar continua a ser a queima de petréleo, carvao e gas” (p.
47). Esse evento foi, entdo, a principal causa das toxinas encontradas na agua, nos

alimentos, no ar, etc.

Outro ponto necessario a ser levantado, e para o qual pedimos licenga para dar um
salto grande na historia, é o caso da pandemia do Covid-19, ja que 0 mesmo mostra uma
face muito cruel dessa relacdo sociedade-natureza-ciéncia, pois escancara como essa
relacdo desequilibrada esta sendo ruim para os proprios seres humanos, tendo em vista as
grandes consequéncias que até o0 momento (2022) estdo acontecendo, como o alto nimero

de mortes que ja ultrapassa 0 marco de cinco milhées no mundo todo e 622 mil no Brasil.

Como se sabe, é provavel que o virus Sars-CoV-2 tenha surgido do consumo, por
parte do ser humano, de animais silvestres, mais especificamente, de morcegos e
pangolins (WALLACE, 2020) e, sobre isso, nas palavras desse autor, “como explicar a
mudanca de morcegos para pangolins e, talvez, para outras espécies intermediarias, como
do porco para 0 homem, sem fazer mencéo a agropecuaria (ou a extragdo de madeira ou a

mineragdo)?” (WALLACE, 2020, p. 544). Segundo o mesmo, de maneira geral,

A monocultura de capital intensivo — tanto a pecuaria quanto a agricultura
— impulsiona o desmatamento e os empreendimentos que aumentam a
taxa e o alcance taxonémico do transbordamento de patdgenos: dos
animais selvagens para os da pecudria e, destes, para os trabalhadores do
setor. [...] Através do comércio global que agora caracteriza o setor, as
cepas recém-desenvolvidas podem ser exportadas para o mundo todo
(WALLACE, 2020, p. 527, grifo nosso)

Wallace (2020) afirma que as doencgas infecciosas ndo estdo relacionadas somente
ao virus, mas também ao contexto em que elas emergem. O autor afirma, assim, que no
surgimento de uma pandemia ndo se deve considerar e analisar apenas o virus, mas

também o contexto da sociedade em que 0 mesmo surge.

Além disso, junta-se ao fato da populacéo estar aceitando e promovendo cada vez
mais 0 negacionismo cientifico que, segundo Caponi (2020), no caso da pandemia do

coronavirus
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[...] se traduz na aceitagdo de intervencBes sem validagdo cientifica,
como a divulgagdo e exaltacdo de uma terapéutica de eficicia ndo
comprovada e com efeitos colaterais extremamente sérios como a
cloroquina, ou a defesa de um [sic] estratégia de intervengdo que
contraria a posicdo da Organizacdo Mundial de Sadde (OMS) [...]
(CAPONI, 2020, p.211)

E, mais recentemente, esse negacionismo cientifico também se volta para a
confiabilidade na seguranca das vacinas, que comecaram a ser desenvolvidas no inicio do
ano de 2021. Além disso, 0 negacionismo se apresenta também nas ideias baseadas em
teorias da conspiracdo, por exemplo, de que o virus foi implantado pelo governo chinés,
justificado por questdes ideoldgicas. Porém, de acordo com Wallace (2020), a assinatura
genética do virus ndo indica um acidente de laboratério, dessa forma, pode-se considerar
também que ndo sugere que o mesmo tenha sido criado ou manipulado por qualquer
pessoa. Ambos 0s casos apontam para um negacionismo cientifico, no qual a sociedade

deixa de acreditar na confiabilidade da ciéncia.
Em relacdo as questbes ambientais, Guenther (2020) afirma que

A pandemia nos mostrou que ndo é possivel continuarmos vivendo desta
forma agressiva e irresponsavel em relacdo ao meio ambiente. Novas
epidemias como essa ou piores estdo por vir se continuarmos derrubando
nossas florestas, poluindo nossas aguas, tornando nosso ar irrespiravel.

(p.40)

Diferente dos casos citados anteriormente, como as guerras mundiais e as bombas
atdbmicas que sdo justificados de certa forma pelo conhecimento cientifico, no caso da
pandemia ocorre o contrario, a sociedade deixa de acreditar na ciéncia e passa a acreditar

em fake news e em teorias da conspiracao, sempre se baseando em ideologias.

Outro ponto que precisa ser ressaltado € que, no caso da Covid-19, os 6rgaos
responsaveis como a OMS e os estudiosos da area, que representam o0 conhecimento
cientifico, defendiam que deveria haver o isolamento social, no entanto, muitos foram
contra, defendendo que a economia ndo sobreviveria com as pessoas em quarentena. 1sso
demonstra como o progresso financeiro estd sempre sendo priorizado pela maioria das
pessoas, em detrimento de perdas gigantescas para a prépria sociedade, tendo em vista a

grande quantidade de 6bitos que ja ocorreram durante essa pandemia.

Dessa forma, é possivel perceber que a exploracdo da natureza, desde o inicio foi
justificada pelo progresso da ciéncia e também pelo progresso econémico, nao

necessariamente tendo em vista o desenvolvimento da sociedade, ja que o conceito de



desenvolvimento deveria considerar tanto as questGes econdmicas, como as questdes

sociais e as ambientais.

Assim, 0 proximo subtopico trata sobre as consequéncias dessa producao
desenfreada em busca do progresso financeiro e exalta os riscos que a sociedade corre e

produz para ela mesma.

1.1.2 Consequéncia do atual modelo de relagéo sociedade-natureza

Tendo em vista a relagcdo sociedade-natureza desenvolvida ao longo dos anos, é
importante refletir sobre as consequéncias dessa relacdo, tanto para a natureza quanto
para os proprios homens, para que os cidaddos a compreendam e tomem suas decisdes em

relacdo a mesma.

Segundo Beck (2011), ao utilizar a natureza para produzir riquezas, a sociedade
produz, em contrapartida, riscos a ela mesma. Porém, a distribui¢cdo dos mesmos acontece
de maneira desigual a populacdo. O autor afirma que “[...] ndo se trata mais
exclusivamente de uma utilizagdo econdmica da natureza para libertar as pessoas de
sujeicOes tradicionais, mas também e, sobretudo de problemas decorrentes do proprio
desenvolvimento técnico-economico” (p. 24). Ainda afirma que “[...] cedo ou tarde na
histdria social comecam a convergir na continuidade dos processos de modernizacao as
situacOes e os conflitos sociais de uma sociedade ‘que distribui riqueza’ com os de uma
sociedade ‘que distribui riscos’” (BECK, 2011, p. 25).

Beck (2011) afirma que os riscos ambientais apenas incomodam o0s olhos e o
nariz, sendo, dessa forma, sensorialmente perceptiveis, enquanto os riscos civilizatorios
“[...] escapam a percepcdo, fincando pé sobretudo na esfera das férmulas fisico-quimicas
(por exemplo, toxinas nos alimentos ou a ameaca nuclear). [..] S&o riscos da
modernizagdo” (BECK, 2011, p. 26).

E importante apontar alguns riscos a satde que a sociedade corre, como alergias,
canceres, diabetes, doencas cardiacas, abortos espontaneos, entre outros (DUPAS, 2008),
que os elementos téxicos emitidos pelas industrias podem causar a longo prazo nas
pessoas. Outro risco enfrentado pela humanidade é que, como preconiza Dupas (2008),
“varios cenarios estratégicos internacionais consideram que em menos de cinquenta anos

a disputa pelo acesso a agua potavel podera conduzir a guerras” (p. 60), e hoje em dia,
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sabemos que essas disputas ja estdo ocorrendo, como, por exemplo, no Oriente Médio e
na Africa (PENA, s/d, online). Segundo Dupas (2008),

A medida que a agua doce se tornar escassa deixara de ser considerada
um bem publico com acesso gratuito a céu aberto. De acordo com o
poder dos diferentes grupos, a dgua devera se tornar propriedade cada
vez mais privada e menos comum, gerando mais um grave conflito
ecologico distributivo. No caso do Brasil, uma afirmacéo dessa tendéncia
e um valioso inicio para a discussdo dessa complexa questdo se deram
com a polémica sobre a transposicao das aguas do rio Sdo Francisco. (p.
64)

Outro ponto importante a ser considerado é destacado por Beck (2011) ao
explanar que, aléem dos riscos a salde da natureza e dos homens, ha os “[...] efeitos
colaterais sociais, econdmicos e politicos [...]”, como “[...] perdas de mercado,
depreciacdo do capital, controles burocraticos das decisdes empresariais, abertura de
novos mercados, custos astrondmicos, procedimentos judiciais, perda de prestigio” (p.
28).

Assim, ao considerar a crise ambiental existente no Brasil € no mundo,
recordando 0s riscos supracitados, € importante evidenciar que a mesma nao €
consequéncia apenas da industrializacdo, mas, principalmente, da maneira com que o
homem foi desenvolvendo a relacdo sociedade-natureza de uma forma altamente
predatoria. Desse modo, € necessario compreender que ndo estamos vivenciando apenas
uma crise ambiental, mas sim, uma crise civilizatoria, como defende Leff (2011). O autor
afirma que

Nunca antes na Histéria houve tantos seres humanos que
desconhecessem tanto e estivessem tdo excluidos dos processos e das
decisGes que determinam suas condicOes de existéncia; nunca antes
houve tanta pobreza, tanta gente alienada de suas vidas, tantos saberes
subjugados, tantos seres que perderam o controle, a condugao e o sentido
de sua existéncia; tantos homens e mulheres desempregados,

desenraizados de seus territérios, desapropriados de suas culturas e de
suas identidades (LEFF, 2011, p.312)

Segundo Leff (2011, p. 309), a crise civilizatéria “[...] se manifesta pelo
fracionamento do conhecimento e pela degradacdo do ambiente, marcados pelo
logocentrismo da ciéncia moderna e pelo transbordamento da economizacdo do mundo
guiado pela racionalidade tecnologica e pelo livre mercado”. E ainda de acordo com esse
autor, o ser humano, de modo simultaneo, “[...] superexplora recursos e desgasta
ecossistemas para converté-los em valor de troca, ‘tecnologiza’ a vida e coisifica o

mundo. A ciéncia e a tecnologia se converteram na maior forca produtiva e destrutiva da
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humanidade” (LEFF, 2011, p. 312).

Como exemplo, é possivel citar a situacdo do cortador de cana que, apds a
mecanizacdo da colheita, precisou aumentar sua producdo que antes era de oito
toneladas/dia por trabalhador para nimeros superiores a dez toneladas/dia, tendo assim
que ou diminuir ainda mais sua qualidade de vida, ou ficar sem emprego (DUPAS, 2008).
Esse € um bom exemplo de como a questdo ambiental é complexa. Existe um dilema
nessa questdo ja que, segundo o autor, “[...] a queima do canavial antes da colheita é
condicdo para a operacdo manual, mas é péssima para 0 meio ambiente. A mecanizacao é
boa para 0 meio ambiente, mas pode liquidar quase um milhdo de péssimos empregos,
mas ainda assim empregos” (DUPAS, 2008, p. 31). Apontando, dessa forma, que a
discusséo sobre questdes ambientais estd longe de ser algo simples e, consequentemente,

ser minimizada a sua importancia.

Alguns estudiosos da area, como Carvalho (2006), expdem que, apesar de
existirem varios setores sociais que apontam diferentes propostas de acdo para tentar
superar essa crise e propor reflexdes a respeito da relacdo sociedade-natureza vigente, ha
uma “[...] forte tendéncia em reconhecer o processo educativo como uma possibilidade de
provocar mudangas e alterar o atual quadro de degradacdo do ambiente com o qual
deparamos” (p.21). Torales (2013, p. 02), concorda com esse pensamento ao afirmar que
“[...] o debate ambiental adquire uma dimensdo pedagogica e politica na medida em que
oportuniza o debate, 0 questionamento e a negociacdo de projetos politicos, culturais e
sociais.” E acrescenta,

[...] o trabalho pedagdgico-educativo é um importante elemento ao
processo de reagdo social as demandas ambientais, podendo ser
considerado como uma peca essencial de favorecimento as discussdes,
desencadeador de experiéncias e vivéncias formadoras, de exercicio da
cidadania ou espago integrado/integrante de uma dindmica social.
(TORALES, 2013, p.02)

Nesse sentido, o proximo topico tratara sobre o desenvolvimento da tematica
ambiental no processo educativo como uma forma de producdo da visdo critica capaz de
fazer com que a populacdo perceba e atue contra as formas de manutencdo das injusticas

ambientais e da desigualdade em sua sociedade.
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1.2 O trabalho com a temética ambiental para a superacao da crise

Tendo em vista essa crise tanto ambiental, quanto civilizatéria, recordando os
exemplos supracitados da degradacdo do meio ambiente e também os exemplos que
mostram como a exploragdo da natureza resulta em desigualdade social e a exploracéo do
préprio homem, Sorrentino et al. (2005) afirmam que uma tentativa de superar essas
condi¢des se da pelo desenvolvimento de uma transformacdo social a partir da educacédo
ambiental (EA). Nesse sentido, Loureiro e Torres (2014) afirmam que

[...] o processo educacional possibilita a formagdo ética de agentes
transformadores capazes de pensar e agir criticamente, 0 que, na
especificidade da EA, significa transformar a escola em espaco de
construcdo de cidaddos éticos também na dimensdo ecoldgica, sujeitos

capazes de realizar uma anélise critico-humanizadora das relagdes entre
homem e natureza (p.123).

Assim, uma forma de instigar nas pessoas uma criticidade para refletirem e
guestionarem 0s motivos dessa crise, além de, posteriormente, proporem possibilidades
de, a0 menos, minimizar os efeitos da mesma, é desenvolver em todos os niveis de
ensino, o tratamento da TA, na qual se inclui a abordagem da EA. Segundo Leff (2009, p.
21), essa € uma educacdo que possibilita “[...] se preparar para a constru¢do de uma nova
racionalidade; ndo para uma cultura de desesperanca e alienacéo, pelo contrario, para um
processo de emancipacdo que permita novas formas de reapropriacdo do mundo e de

convivéncia com os outros”.

Porém, de acordo com Loureiro (2005), uma forma muito recorrente de tratar a
EA € a partir de uma visdo holistica, que segundo Leff (2011, p. 310), desenvolve uma
atencdo que “[...] tem se concentrado nos problemas de conservagao dos recursos
naturais, na preservacdo da biodiversidade e na solucdo dos problemas da contaminacéo
do ambiente”. Sobre isso, Loureiro (2005) recorda as concepcdes de Pelizzoli (2002) e
afirma que a consequéncia mais grave “[...] em termos politicos e de educacdo enquanto
pratica dialdgica, é que tal pratica holistica promove um deslocamento da esfera publica
de discussdo e construcdo de projetos societarios alternativos para a esfera privada e

pessoal, subjetiva e sobrevivencial” (p.1482).

No que lhe concerne, a visdo emancipatéria da EA propde

[...] uma concepcdo mais ampla, que da lugar as questdes econémicas e
socio-culturais, reconhecendo que, se 0s aspectos bioldgicos e fisicos
constituem a base natural do ambiente humano, as dimensdes socio-
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culturais e econbmicas definem as orientacbes conceituais, 0s
instrumentos técnicos e 0s comportamentos praticos que permitem ao
homem compreender e utilizar melhor os recursos da biosfera para a
satisfacdo de suas necessidades (UNESCO, 1980 apud LEFF, 2011, p.
310)

Nessa mesma perspectiva, Loureiro (2005) afirma que a educacdo deve ser
emancipatdria, para que nés, como humanidade, criemos estados de liberdade frente as
condicdes que, historicamente nos colocamos para, assim, desenvolvermos formas de

irmos além das mesmas. Segundo o autor,

Educar para emancipar é reconhecer os sujeitos sociais e trabalhar com
estes em suas especificidades. A praxis educativa transformadora é,
portanto, aquela que fornece ao processo educativo as condigfes para a
acdo modificadora e simultanea dos individuos e dos grupos sociais; que
trabalha a partir da realidade cotidiana visando a superacdo das relacdes
de dominagdo e de exclusdo que caracterizam e definem a sociedade
capitalista globalizada (LOUREIRO, 2005, p. 1490).

Acrescentando a discussdo, Reigota (2010) aponta que desenvolver a EA,
considerando suas dimensdes filosoficas e politicas, “[...] ¢ uma tentativa de analisar e
interferir no debate publico e académico que ultrapassa fronteiras locais e disciplinares.”
(p. 541). Nessa mesma perspectiva, Leff (2009) afirma que para desenvolver um saber
ambiental é necessario romper com aquele conhecimento disciplinar, simplificador e
unitario, e complementa que

O saber ambiental ndo é o conhecimento da biologia e da ecologia; ndo
trata apenas do saber a respeito do ambiente, sobre as externalidades das
formacdes tedricas centradas em seus objetos de conhecimento, mas da
construcdo de sentidos coletivos e identidades compartilhadas que

formam significagbes culturais diversas na perspectiva de uma
complexidade emergente e de um futuro sustentavel (LEFF, 2009, p. 21).

Dias (1998) corrobora esse pensamento ao dizer que abordar a TA, apenas a partir
de seus aspectos bioldgicos, seria exercer o reducionismo, “seria adotar o verde pelo
verde, o ecologismo, e desconsiderar de forma lamentavel as raizes profundas das nossas
mazelas ambientais, situadas nos modelos de desenvolvimento adotados sob a tutela dos
credores internacionais” (DIAS, 1998, p. 26).

Outra problematica é exposta por Carvalho (2006), quando aponta que considerar
apenas 0s aspectos bioldgicos dos problemas ambientais € uma perspectiva que gera na
sociedade a sensacdo de que a degradacdo ambiental é algo natural, algo que ndo é

possivel evitar, j& que segundo essa ideia, a degradacdo da natureza torna-se o “[...]
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‘preco a pagar pelo progresso’, ou o Unico caminho para o ‘desenvolvimento’ [...]”, que
“[...] faz parte do destino da humanidade, que é algo ja dado, cujo caminho de retorno ndo
é mais possivel. Essa abordagem em nada contribui para a transformacédo desse quadro de
degradacdo ambiental” (CARVALHO, 2006, p. 30).

Assim, ambos 0s autores apontam para a necessidade de a EA ser tratada de forma
interdisciplinar, ampla e globalizada. O que indica a importancia da TA ser abordada em
varios espacos, incluindo todas as disciplinas curriculares do Ensino Bésico para, assim,
desmistificar que ela pode ser tratada apenas nas disciplinas relacionadas as ciéncias da
natureza. J& que, ao ser tratada somente por essas disciplinas, a TA acaba ficando
limitada tanto em questdo de tempo, quanto no ambito dos aspectos a serem abordados,
visto que, se assim for feito, sO serdo tratados os aspectos biologicos dos problemas

ambientais.

Sobre a interdisciplinaridade, Fazenda (2002) afirma que, existem varias formas
de definir essa abordagem, contudo, todas elas partem do mesmo principio de que “a
interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e
pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”

(p. 25). Segundo a autora, uma das formas de definir a interdisciplina é a seguinte

Interdisciplina — Interacdo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa
interacdo pode ir da simples comunicacdo de idéias a integracdo matua
dos conceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da
metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacdo referentes
ao ensino e a pesquisa. Um grupo interdisciplinar compde-se de pessoas
que receberam sua formacdo em diferentes dominios do conhecimento
(disciplinas) com seus métodos, conceitos, dados e termos proprios
(FAZENDA, 2002, p. 27).

Fazenda (1991) ainda diz que a principal contribuicdo da abordagem
interdisciplinar é que, ao ensinar algum tema partindo dos saberes prévios do aluno, este
desenvolve o seu conhecimento e depois consegue intervir de maneira significativa em

sua relacdo com o outro e com 0 mundo, quando afirma que

[...] o pensar interdisciplinar parte da premissa de que nenhuma forma de
conhecimento é em si mesma exaustiva. Tenta, pois, o didlogo com
outras fontes do saber, deixando-se irrigar por elas. Assim, por exemplo,
confere validade ao conhecimento do senso comum, pois é através do
cotidiano que damos sentido a nossas vidas. Ampliado pelo didlogo com
0 conhecimento cientifico, o senso comum tende a uma dimensdo maior,
a uma dimensdo, ainda que utodpica, capaz de enriquecer nossa relacdo
com o outro e com 0 mundo (FAZENDA, 1991, p. 15).
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Segundo Dias (1998), os aspectos encontrados em uma problemética ambiental
podem ser éticos, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, tecnoldgicos, culturais e
ecoldgicos, demonstrando como essas questdes sdo complexas e interdisciplinares, ndo

podendo, assim, se reduzirem a uma ou duas areas do conhecimento.

Torales (2013) afirma também que “[...] o tema ‘meio ambiente’, apresenta um
carater transversal, ja que é possivel encontrar suas manifestacées no objeto de estudo de
todos o0s componentes curriculares”, demonstrando como a tematica ambiental é
abrangente, no que diz respeito aos aspectos que podem ser considerados, podendo
ressaltar, assim, pontos importantes de todas as disciplinas curriculares.

Um evento muito importante para a area desse estudo é a Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental, mais conhecida como Conferéncia de
Thilisi, ocorrida em 1977, j& que a mesma apresenta algumas recomendacdes importantes
aos paises membros (DIAS, 1998). E na primeira recomendacdo firma o seguinte
principio

f) com esse propdsito, cabe a educacdo ambiental dar os conhecimentos
necessarios para interpretar os fendmenos complexos que configuram o
meio ambiente; fomentar os valores éticos, econdémicos e estéticos que
constituem a base de uma autodisciplina, que favorecam o
desenvolvimento de comportamentos compativeis com a preservacao e
melhoria desse meio ambiente, assim como uma ampla gama de

habilidades praticas necessarias a concepcdo e aplicacdo de solucdes
eficazes aos problemas ambientais (DIAS, 1998, p. 64).

Nessa mesma perspectiva, a Conferéncia apresenta, em sua segunda
recomendacdo, 0s seguintes principios:
i) destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em

consequéncia, a necessidade de desenvolver o senso critico e as
habilidades necessarias para resolver tais problemas;

j) utilizar diversos ambientes educativos e uma ampla gama de métodos
para comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio ambiente,
acentuando devidamente as atividades praticas e as experiéncias pessoais
(DIAS, 1998, p. 67).

Essas recomendacGes também ressaltam a necessidade de considerar a
complexidade dos problemas ambientais e a partir disso, desenvolver uma EA em varios
espacos e com diversas abordagens. Sendo assim, é possivel afirmar que é importante
inserir a discussdo de TA na Educacdo Basica, a partir de uma abordagem

interdisciplinar.
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Carvalho (2006), ao discutir sobre a relacdo do processo educativo com a
educacdo ambiental, apresenta o que ele considera como aspectos basicos para uma agao
educativa que tem o intuito de abordar TA. Segundo o autor, sdo trés dimensdes que
devem ser consideradas: a dimensdo dos conhecimentos, a dimensdo politica e a
dimensdo axioldgica (valores éticos e estéticos) (CARVALHO, 2006).

A dimensdo dos conhecimentos, segundo ele, é a dimensdo que considera ndo
apenas o conhecimento cientifico, mas também o conhecimento que considera a
abordagem evolutiva dos processos ja que, segundo Carvalho (2006), “a abordagem
evolutiva [...] permite a inclusdo de uma variavel fundamental para a compreensdo dos
fenbmenos naturais, qual seja, o tempo, relacionando transformagdes geoldgicas com as
transformagdes biologicas” (p. 30).

Ja a dimenséo politica esta relacionada a participacdo politica dos individuos nas
decisdes que os envolvem para construcdo da autonomia de cada individuo, do ideal de
cidadania e de uma sociedade democratica (CARVALHO, 2006). Segundo o autor, o
“[...] potencial transformador da educacéo ndo se concretiza sem uma participacéo efetiva
dos seres humanos nos processos de transformacdo das relagdes sociais, a partir de
praticas intencionalizadas” (p. 36).

A dimenséo axioldgica diz respeito aos valores éticos e estéticos (CARVALHO,
2006). Segundo o autor, o valor ético, esta relacionado “[...] a necessidade de
compreendermos melhor o0 nosso compromisso ético com a vida e com as futuras
geracOes e também de criarmos uma cultura que nos leve a novos padrdes de relacao
sociedade-natureza” (CARVALHO, 2006, p. 34). Enquanto o valor estético esta voltado
tanto para a beleza e os mistérios da natureza, quanto para a beleza da Ciéncia que busca
compreender a natureza e seus elementos (CARVALHO, 2006).

Assim, segundo Carvalho (2006), para propor uma ac¢do educativa relacionada as
tematicas ambientais é necessario que o professor aborde essas trés dimensdes, ja
conforme o autor, as praticas realizadas pelos educadores ambientais possuem certo
distanciamento entre o nivel de intengdo e o da pratica, causando um distanciamento
desse viés politico transformador da acdo educativa. Por isso, essa proposta tem o intuito
de embasar processos educativos que buscam ser criticos e transformadores.

No entanto, Loureiro et al. (2007) apontam, a partir de um estudo, que o trabalho
com a EA é desenvolvido muito mais pelos professores de Ciéncias Naturais e Geografia

do que pelos professores de outras areas, conforme Tabela 1. Porém, essa forma
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naturalista e biologicista de tratar a EA ndo condiz com o terceiro principio da mesma,
também apresentado pela Conferéncia de Thilisi (DIAS, 1998), sendo ele: “aplicar um
enfoque interdisciplinar, aproveitando o contetido especifico de cada disciplina, de modo
que se adquira uma perspectiva global e equilibrada” (DIAS, 1998, p. 67).

Tabela 1: Tratamento da EA nas disciplinas

Insercdo da Educacdo Ambiental em Disciplinas Especificas - 2006

Disciplinas Niumero de escolas
Centro-Oeste Nordeste Norte  Sudeste Sul
Matematica 3 3 2 15 1
Geografia 7 17 8 50 21
Portugués 7 8 4 33 18
Ciéncias Naturais 12 18 10 53 23
Lingua Estrangeira 1 1 2 14 6
Educacao artistica 7 9 6 28 17
Histdria 5 6 6 32 14
Educacao Fisica 4 2 2 17 6

Fonte: Projeto “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educacdo Ambiental”. 2007.

Uma forma interdisciplinar de tratar a EA pode contribuir também para o
cumprimento do segundo critério do desenvolvimento da mesma, apresentado pela

Conferéncia supracitada, sendo ele:

“a educacdo ambiental é o resultado de uma reorientacdo e articulacdo de
diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a percepc¢do
integrada do meio ambiente, tornando possivel uma agdo mais racional e
capaz de responder as necessidades sociais” (DIAS, 1998, p. 64).

Assim, a TA deve estar inserida na Educacdo Basica, porém ndao como uma
disciplina, ja que “emanada de uma disciplina, a EA perderia a maior parte do seu
potencial inovador, integrador e revolucionario até” (DIAS, 1998, p. 23) e nem deve ser
abordada por apenas uma ou duas disciplinas, sem existir relacdo com as outras. De

acordo com Carvalho (2006, p. 29), o que tem sido privilegiado no ambito escolar € uma

[...] abordagem descritiva e classificatoria dos elementos, fenémenos e
processos naturais. De maneira geral, os diferentes componentes da
natureza sdo apresentados de forma isolada, sem considerar as complexas
interaces entre estes e os constantes e dindmicos processos de
transformacdo do mundo natural. A énfase nos processos descritivos e
nos sistemas de classificagio dos elementos naturais acaba por
predominar, contribuindo para reforcar particularidades que, muitas
vezes, prejudicam a compreensdo sobre a natureza e sua dindmica de
uma forma mais integrada.
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Se houver uma abordagem mais integrada, envolvendo todas as disciplinas do
curriculo escolar e se existir uma relacdo entre elas, serd possivel abordar uma gama
maior de conhecimentos e aspectos da TA, o que pode gerar um resultado muito mais
significativo para os alunos em relacdo a qualquer area, mas em especial, no que diz
respeito a TA e, também, ressaltar o quanto essas tematicas sdo complexas e necessitam

de uma atencdo mais expressiva por parte dos professores da Educacdo Basica.

Dessa forma, se temos o interesse em refletir sobre a abordagem da TA nas
disciplinas da Educacdo Basica, é necessario entdo analisar como esta sendo a formacao
inicial dos professores dessas disciplinas. Portanto, o proximo topico versa sobre a
importancia da insercdo da TA em cursos de formacdo de professores de todas as areas e,

em especial, nas Licenciaturas em Matematica.

1.3 A presenca da tematica ambiental nos cursos de formacéo de professores

Diante de tudo o que foi exposto no topico anterior, € necessario ressaltar que o
tratamento da TA de forma interdisciplinar € um assunto um tanto quanto complexo,
visto que os professores sdo muito influenciados pela sua formacdo (LOPES, 2017) e as
licenciaturas ainda ndo abordam de maneira significativa a TA, apesar de haver diversas

legislacBes que solicitam que isso seja feito.

A respeito das legislactes sobre o desenvolvimento da EA no processo educativo,
podemos destacar a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA — lei n° 9.795/99),
gue em seu Art. 10, institui que “A educagao ambiental serd desenvolvida como uma

pratica educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e modalidades do

ensino _formal”; e o Art.11. impde que “A dimensdo ambiental deve constar dos

curriculos de formacdo de professores, em todos 0s niveis e em todas as disciplinas”

(BRASIL, 1999, grifos nossos). Ou seja, além de dizer que as questdes ambientais devem
ser tratadas em todos os niveis de ensino, incluindo assim o ensino bésico e o ensino
superior, afirma também que deve ser abordada nos cursos de formacdo de professores e
em todas as disciplinas curriculares incluindo, portanto, a disciplina de Matematica no

ensino basico e os cursos de Licenciatura em Matematica.

Outra legislagdo importante de ser considerada por um curso de formagdo de

professores é a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, pois, segundo a mesma

Art. 8° A Educagdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica
escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases,
etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada
como disciplina ou componente curricular especifico.

Paragrafo Unico. Nos cursos, programas e projetos de graduacdo, pés-
graduacdo e de extensdo, e nas areas e atividades voltadas para o aspecto
metodolégico da Educacdo Ambiental, é facultada a criagdo de
componente curricular especifico.

[..]

Art.11. A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de
formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacao,
considerando a consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e
multicultural do Pais. (BRASIL, 2012, p. 3, grifos nossos)

A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada, sendo assim necessaria de ser ressaltada também. E segundo o 86°
do Art.3°,

O projeto de formacdo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulacdo entre a instituicdo de educacdo superior e o sistema de
educacdo basica, envolvendo a consolidacdo de foéruns estaduais e
distrital permanentes de apoio a formacgdo docente, em regime de
colaboracéo, e deve contemplar:

[.]

VI- as questfes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural como principios de equidade. (BRASIL,
2015, p. 5, grifo nosso)

E, ainda sobre a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, segundo o Art.
8% “O(A) egresso(a) dos cursos de formag&o inicial em nivel superior devera, portanto,
estar apto a:” (BRASIL, 2015, p.5)

[.]

VIl — demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras;
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[..]

Xl- realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os
estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de
aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas
curriculares e sobre organizacdo do trabalho educativo e préticas
pedagdgicas, entre outros; (BRASIL, 2015, p.8, grifos nossos)

E o artigo 12 da mesma resolucdo afirma que “Os cursos de formacgéo inicial,
respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das institui¢fes, constituir-
se-80 dos seguintes nucleos:” (BRASIL, 2015, p. 9)

I - nacleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais, articulando:

[.]

i) pesquisa e estudo das relagdes entre educacdo e trabalho, educacdo e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre
outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;

[.]

Il - ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de
atuacdo profissional, incluindo os contetdos especificos e pedagogicos,
priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicdes, em sintonia com 0s
sistemas de ensino, que, atendendo as demandas sociais, oportunizara,
entre outras possibilidades:

[.]

d) Aplicacdo ao campo da educacdo de contribuicBes e conhecimentos,
como o pedagogico, o filoséfico, o histérico, o antropoldgico, o
ambiental-ecol6gico, o psicolégico, o linguistico, o sociolégico, o
politico, o econémico, o cultural; (BRASIL, 2015, p. 9-10, grifos nossos)

A respeito da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que passou a
definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacéo), apesar de ndo estar ainda em vigéncia,
pois 0 prazo de adequacdo dos cursos ainda ndo encerrou, € necessario trazer reflexdes
sobre a mesma, ja& que até final de 2022 todos os cursos de formacdo de professores

deverdo se adequar a ela, e ndo mais a Resolucdo 2/2015.

Infelizmente, é possivel observar nessa nova Resolugdo um retrocesso para a
formacdo de professores por diversos fatores, em comparacdo a Resolugdo 2/2015.

Segundo Gongcalves, Mota e Anadon (2020),
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As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores rompem drasticamente com conquistas histéricas para a
formacdo e valorizacdo profissional docente expressas na Resolucdo
CNE/CP n. 2/2015. A Resolugdo CNE/CP n. 2/2019 é um documento que
possui inconsisténcias, entra em conflito com as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Pedagogia, busca uma formacdo pragmatica e
padronizada, pautada na pedagogia das competéncias e comprometida
com os interesses mercantilistas de fundacdes privadas. (p. 366)

Ao fazer uma pesquisa nessa Resolucdo, foi possivel perceber que retiraram todas
as citacfes as tematicas ambientais que havia na Resolugdo 2/2015. O Unico excerto que
menciona questdes ambientais € um item elencado no quadro sobre as Competéncias

Gerais Docentes, a saber:

7 - Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagoes
cientificas para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2019, p. 13, grigo nosso)

Apesar de haver uma mencéo, é possivel perceber um retrocesso, tendo em vista
que a Resolucdo 2/2015 fazia diversas citagcdes sobre questdes ambientais, e de acordo
com Goncalves, Mota e Anadon (2020), em relacdo a outros temas importantes também
para a formacdo de professores, as proposi¢des da Diretriz de 2015 “trouxeram para o
debate da formacdo de professores temas caros a profissdo docente, como as questdes
pedagdgicas, a gestdo educacional e as tematicas que envolvem a diversidade de sujeitos,

culturas e saberes no contexto escolar” (p. 365).

Outro ponto destacado pelos autores € o fato dessa nova legislacdo se basear nas
competéncias e habilidades da BNCC, e as consequéncias desse fato, segundo Goncalves,
Mota e Anadon (2020), é que “[...] o trabalho do futuro professor sera basicamente o de
traduzir e ter os atributos necessarios para colocar em préatica o que ja esta definido na
BNCC” (p. 370). De acordo com os autores,

O que se pode perceber é a imposicdo de uma perspectiva de formacédo de
professores vinculada a interesses politicos neoliberais e conservadores,
gue vém [sic], nas novas Diretrizes a oportunidade de controlar o trabalho
docente, de expandir seus ganhos com a oferta de cursos, com a producédo
de material didatico e de livros que enfocam a pratica pedagdgica como a
aplicacdo de métodos para desenvolver os contedos da BNCC.
(GONGALVES; MOTA; ANADON, 2020, p. 376)

Portanto, apesar dessa legislagdo ainda ndo estar em vigéncia, e 0S cursos que

analisamos ainda estarem de acordo com a Resolugdo 2/2015, futuramente, quando
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houver mesmo a mudanca dos cursos, é possivel que ocorra um retrocesso no que diz
respeito a essas tematicas, visto que a nova Diretriz para formacao de professores se volta

para uma abordagem mais descritiva, pragmatica e tecnicista da educacéo.

Sendo assim, todas essas legislacfes, ou seja, a Lei n® 9.795/99 que institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 15 de
junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Ambiental e a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada, devem ser consideradas e utilizadas como referéncia tanto para o
planejamento quanto para a realizagdo de um curso de Licenciatura em Matematica,
exceto a Resolugdo CNE/CP n. 2/2019 por ainda ndo estar em vigéncia.

Em relacdo ao desenvolvimento da EA pelos professores de todas as areas,
Torales (2013) afirma que “[...] é preciso que 0s professores conhecam o tema e a
linguagem ambientalista, a fim que [sic] de que possam criar pontos de conexéo e debate
em torno do assunto, considerando-na em toda sua complexidade” (p. 5), defendendo
assim que o professor de qualquer disciplina deve ser formado de maneira efetiva no que

diz respeito a essa tematica.

Carvalho (2001) corrobora essa preocupagdo ao afirmar que “o professor, além de
sensibilizado e consciente da necessidade e da importancia do tratamento dessa questdo
com seus alunos, deve estar preparado e instrumentalizado para enfrentar esse desafio”
(p.60), ressaltando a relevancia da formacdo do professor para que o mesmo realize o

tratamento dessas tematicas em sua futura atuacdo docente.
Em contrapartida, Teixeira e Torales (2014) afirmam que

Diante do avanco da educacdo ambiental na educacédo basica, o professor
é colocado diante de exigéncias as quais ele responde com dificuldade e
para as quais 0s cursos de licenciatura pouco contribuem. Certo
distanciamento dos professores da educacdo ambiental tem como
justificativa desde condicdes de trabalho que dificultam inovagdes e mais
esforcos, até a constatacdo de que ndo estdo preparados para trabalhar
com a educacdo ambiental (TEIXEIRA; TORALES, 2014, p. 129, grifo
N0oSs0).

Sobre a formagéo de professores, Torales (2013) afirma que a mesma deve fazer
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parte da analise da insercdo da TA no ambito escolar ja que, se ndo houver “[...] uma
compreensdo das questdes ambientais em seus aspectos politicos, ideoldgicos, sociais e
econdmicos, buscando a construcdo de valores e atitudes, as acdes tendem a se tornar
descaracterizadas como alternativas para a renovagao da pratica pedagogica” (p. 9). Ou
seja, em relacdo a insercdo dessas tematicas nas aulas do ensino bésico, se ndo for
considerada como aconteceu a formacao desses professores para realizar tal prética, pode
ser entendida apenas como uma possibilidade de variar as abordagens do processo de

ensino e aprendizagem.

Carvalho (2001), nessa mesma linha de raciocinio, ressalta a importancia da TA

ser abordada nos diferentes cursos de licenciatura, ao afirmar que

[...] os cursos de formacdo inicial dos professores desenvolvidos nas
universidades poderiam investir em uma estrutura curricular muito mais
flexivel e dindmica que facilitasse o tratamento das questfes ambientais
nos diferentes cursos de licenciatura por meio de experiéncias
diversificadas e de uma abordagem que envolvesse 0s varios aspectos
desse tema. (p. 60, grifo nosso)

Alguns estudiosos da area da Educacdo questionam a atuacdo do professor que
reproduz em suas aulas aquela concep¢do do ensino tradicional, que considera o aluno
como uma “tabula rasa” e que acredita que o Unico ponto importante na educacdo € o
tratamento de uma lista de contetudos especificos de cada area, sem haver nenhuma

relacdo com o cotidiano dos alunos ou com a sociedade em que vivem,

Corroborando essa preocupacdo, Fiorentini e Oliveira (2013, p. 921), estudiosos
da area de formacdo de professores de Matematica, afirmam que “[...] o processo
formativo enfatiza mais a dimensdo técnica e didatica (relagdes entre professor-aluno-
contedo e métodos de ensino) do que a pedagdgica (o sentido, a relevancia e as

consequéncias do que ensinamos).”

De forma mais especifica, a respeito da area supramencionada, os estudiosos
defendem que essa formacdo ndo deve privilegiar apenas 0s conhecimentos
matematicos, mas também outros relevantes para a atuacao profissional desse professor.
Segundo Fiorentini (2005),

[...] para ser professor de Matematica ndo basta ter um dominio
conceitual e procedimental da Matematica produzida historicamente.

Sobretudo, necessita conhecer seus fundamentos epistemoldgicos, sua
evolugdo historica, a relagdo da Matematica com a realidade, seus usos
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sociais e as diferentes linguagens com as quais se pode representar ou

expressar um conceito matematico. (p. 110, grifo nosso)

Dessa forma, aponta que o professor de Matematica também precisa ressaltar em
suas aulas assuntos relevantes para a sociedade e para os seus alunos. Ou seja, o professor
de Matemaética também tem como dever contribuir para o desenvolvimento da criticidade
de seus alunos e para a participacdo dos mesmos em discussdes que os envolvam. Nessa

mesma perspectiva, Fiorentini e Oliveira (2013) defendem que

[...] o professor de matematica precisa conhecer, com profundidade e
diversidade, a matematica enquanto pratica social e que diz respeito ndo
apenas ao campo cientifico, mas, sobretudo, a matematica escolar e as
maltiplas matematicas presentes e mobilizadas/produzidas nas diferentes
praticas cotidianas. (p. 924, grifo nosso)

Fiorentini e Oliveira (2013), ao refletirem sobre a formagdo matematica e
didatico-pedagdgica do professor de matematica, a partir das concepcdes de Gongalves
(2000), ressaltam ser importante investir em uma formacao do professor que ndo seja
apenas técnico-formal, mas que tenha atitudes mais exploratérias e investigativas “q...]
envolvendo estudos de natureza histérica, filosdfica, epistemologica e didatico-
pedagdgica, relacionados ao saber matematico em diferentes contextos ou praticas sociais
[...I” (p. 930), nas quais podem-se incluir TA, tanto por serem questdes historicas e

filosoficas, quanto por fazerem parte de préaticas sociais importantes na atualidade.
Segundo Liell e Bayer (2019),

Ao utilizarem nas aulas de matematica questdes ambientais, 0s
professores ndo estardo apenas fornecendo aos estudantes mecanismos
para compreensdo de fendmenos, mas também oferecendo subsidios
através do uso da matematica no cotidiano ambiental, para que
percebam, entre outras coisas, seu verdadeiro papel como cidadaos e
transformadores sociais. (p. 233)

Nesse sentido, uma area da Educacdo Matematica que nos convida a olhar para as
problematicas sociais de forma mais acentuada é a Educacdo Matematica Critica (EMC).
E uma linha que defende que a Educacdo Matematica também tem o intuito de formar
cidaddos criticos, que possam se posicionar sobre assuntos que os envolvam. Além
disso, a EMC pretende elaborar aulas mais contextualizadas, inclusive com as
problematicas da sociedade e, por esse motivo, essa area tem relagdes relevantes com a
EA.

Nessa mesma perspectiva, Reis (2019) afirma que
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Para trabalhar com situagdes-problemas oriundas de areas cientificas, a
Matematica pode oferecer, a partir de métodos e técnicas, suporte a
institui¢cbes, corporagdes, empresas e/ou interessados, ferramentas
aplicaveis e que tragam reflexbes para as areas: social,
politico/econdémico e ambiental (p. 421).

Segundo o autor, “[...] um problema ¢ uma situa¢do na qual o estudante ndo tem
métodos e/ou técnicas imediatamente conhecidas para solucionar a situagao” (REIS,
2019, p. 424), portanto, ao tentar resolver um problema por investigagdo, nesse caso,
investigacdo matemética, o aluno, além de construir o seu prdprio conhecimento, se
envolve em questdes de importancia para sua realidade, mostrando sua relacdo com a
EA.

Segundo Reis (2019), o objetivo da EMC é

[...] levar o estudante a perceber uma Educacdo Matematica que supere o
acumulo de informagdes, mas que forneca condicdes para criar cidadaos
que se comprometam e compreendam questdes sociais, politicas e
culturais nas quais se encontram o legado matematico (p. 426).

Nessa mesma perspectiva, de acordo com Donel e Munhoz (2019), a relacao
entre EA e EMC pode “[...] se constituir em uma possibilidade para que problemas
socioambientais sejam analisados a partir de contedtdos matematicos e desta forma estes

conteudos passem a fazer sentido para os alunos por estarem contextualizados” (p. 2).
Segundo Liell e Bayer (2018), ao abordar tematicas ambientais em suas aulas:

O professor [...] estara exercendo um trabalho que visa a cidadania, [...]
como um trabalho que dialoga com a transversalidade e a
interdisciplinaridade. Além disso, a degradacdo ambiental pode ser
objeto de estudo numa perspectiva inter e transdisciplinar em que os
conhecimentos matematicos podem ser trabalhados, e a formagdo da
consciéncia critica dos alunos possa ser desenvolvida (p. 459).

Assim, é importante ressaltar a ligacdo da EMC com a EA e destacar como essa
unido pode ser significativa tanto para a aprendizagem de Matematica, ja que deixa de
lado aquela visdo conteudista e contextualiza os contetdos a serem aprendidos, quanto
para o desenvolvimento de reflexfes sobre tematicas ambientais em diversos ambitos da

escola, inclusive nas aulas de Matematica.

Nesse sentido, é importante destacar que, apesar de a disciplina de Matematica ser
da &rea das ciéncias exatas, e por esse motivo parecer que ela ndo tem relagdo coma TA,

esta deve ser considerada em suas propostas, pois, além do professor de Matematica ter
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um papel no desenvolvimento do seu aluno como cidaddo e existirem regulamentagdes
que impdem o desenvolvimento da EA tanto na Educagdo Bésica quanto nos cursos de
formacdo de professores, tratar da TA em todas as disciplinas tem o objetivo de alcancar
0 debate de uma gama maior de aspectos sobre essas questfes, buscando alcancar a
efetividade da contribuicdo na formacao dos estudantes de modo reflexivo, ja que na vida
cotidiana, a questdo ambiental esta presente de forma objetiva, ocasionando a vivéncia de

situacOes que exigem a relacdo entre os conhecimentos.

Tendo em vista tudo o que foi discutido nesse subtdpico, se temos o interesse em
refletir sobre o desenvolvimento da EA na Educacdo Bésica, incluindo também as aulas
de Matematica, se faz necessario analisar como ocorre o processo de formacdo desses

professores, ou seja, analisar os cursos de Licenciatura em Matematica.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa tem o objetivo de analisar a insercdo da TA nos cursos de
licenciatura em Matematica das universidades federais do estado de Minas Gerais e, para
tanto, analisou se essa inser¢cdo ocorre como disciplinas obrigatorias ou optativas,
projetos de extensdo, projetos de pesquisa ou outros, e analisou também qual a
importancia, atribuida pelo curso (a partir das compreensfes dos coordenadores das
licenciaturas), da formacdo de um professor de Matematica adequadamente preparado
para abordar a TA na Educacdo Basica.

E importante ressaltar que a pesquisa e os instrumentos de coletas de dados
passaram pela analise e foram aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa, conforme o
Parecer consubstanciado nimero 4.649.934, para que os direitos dos participantes da
pesquisa sejam respeitados, de forma ética. Foi esclarecido aos participantes que a
participacdo deles era totalmente voluntaria e que eles poderiam se recusar a ingressar no
estudo ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem precisar se

justificar e sem penalizagdo alguma por parte dos pesquisadores ou da instituicao.

A pesquisa se forma como qualitativa, ja que associados a cada resposta e a cada
conteddo, dos dados analisados, existem muitos significados. Uma pesquisa qualitativa,
segundo Gerhardt e Souza (2009, p. 34), “[...] preocupa-se, portanto, com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicacdo da

dinamica das relagdes sociais”.

A coleta de dados se deu a partir do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de cada
licenciatura; de um questionario com questdes abertas (Apéndice A), aplicado ao(a)
coordenador(a) de cada curso e, posteriormente, uma entrevista (Apéndice B) com os(as)
coordenadores(as) que responderam ao questionario e que aceitaram participar da etapa

da entrevista.

Para localizar os cursos que possuem Licenciatura em Matematica no estado de
Minas Gerais, fizemos uma consulta ao site do E-Mec? e encontramos um total de onze
universidades — das quais duas possuem dois campus, totalizando treze cursos. Para
realizar a coleta dos PPC, acessamos o0s sites de cada universidade em busca desses

documentos, e quando ndo 0s encontramos, entramos em contato, via e-mail, solicitando

2 Site: https://emec.mec.gov.br/
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0s mesmos as coordenacgdes das licenciaturas. Do total de treze cursos, ndo encontramos
apenas um dos PPC e a instituicdo ndo o disponibilizou quando solicitado. Assim, eles
foram codificados da seguinte maneira: U1, U2, U3, ... até U12. Portanto, no total,
analisamos os dados de doze PPC de cursos de licenciatura em Matematica. Os cursos
analisados podem ser conferidos no quadro abaixo.

Quadro 1: Cursos de Universidades federais do estado de Minas Gerais que tiveram seus PPC
analisados

Universidade Federal de Alfenas

Universidade Federal de Itajuba

Universidade Federal de Juiz de Fora

Universidade Federal de Lavras

Universidade Federal de Ouro Preto

Universidade Federal de S&o Joao del Rei

Universidade Federal de Uberlandia — campus Uberlandia

Universidade Federal de Uberlandia — campus ltuiutaba

Universidade Federal de Vigosa — campus Vicosa

Universidade Federal de Vigosa — campus Florestal

Universidade Federal do Triangulo Mineiro

Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri - campus Tedfilo Otoni

Fonte: Elaborado pela autora

Apos fazer o levantamento desses documentos, para selecionar o material a ser
analisado, j& iniciando a etapa da Pré-Andlise, utilizamos a ferramenta de busca do
programa de leitura de documentos ¢ usamos as palavras chaves: “Tematica Ambiental”,
“Educacao Ambiental”, “Meio Ambiente”, “Natureza”, “Sustentabilidade”, “Sustentavel”
e “ambient”, esse Ultimo termo foi utilizado para encontrar expressoes formadas com a

palavra “ambientais”, por exemplo.

Selecionados os excertos, mantivemos apenas aqueles que estavam diretamente
relacionados aos cursos de Licenciatura em Matematica, ja que muitos desses termos
foram encontrados em trechos das introducdes dos PPC, ou dos valores, das missdes,
dentre outros aspectos das instituicdes as quais se vinculam. E como nosso objetivo é
analisar os cursos de licenciatura em Matematica, e ndo as universidades, decidimos por

desconsiderar esses excertos.

ApoOs essa etapa, enviamos as coordenacdes dos cursos, por e-mail, convites para
participarem da pesquisa remotamente. Enviamos taambém o questionario com perguntas
que objetivaram compreender a inser¢do da teméatica ambiental e a importancia da mesma
nos cursos coordenados por eles. E relevante destacar que apenas seis coordenadores

responderam ao questionario, do total de doze cursos analisados. Ou seja, obtivemos

41



apenas 50% de retorno no que diz respeito ao questionario.®
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No questionario haviam também perguntas voltadas para as informacdes pessoais

dos coordenadores dos cursos, as quais podem ser conferidas no quadro a seguir com as

respectivas respostas.

Quadro 2: Informagdes dos coordenadores que responderam ao questionario

Term- Tempo
G;a;lou- Pés-gradua- po de ngf d?a-
Codi- ¢ ¢éo (Curso, Conte um pouco sobre seu percurso servi-
(Curso, A e nador
go Institui Institui-céo, profissional ¢o na
nstitui- X na
x data) Insti- .
cdo, data) -~ |Institui-
tuicéo ~
cao
No final do doutorado assumi como
professor efetivo da [...], campus [...].
Trabalhei em [...] de janeiro de 2011-
dezembro de 2015. Nesta instituicao,
entre outras fungGes fui vice-coordenador
Matema- do PROFMAT e Coordenador do Curso
: Mestrado e L : .
tica de Matemaética Licenciatura por um
Doutora-do, . L
Bachare- ICMC-USP periodo de 6 meses. Em janeiro de 2016
lado, L assumi vaga na [...], a qual assumi por 5 anos. |2 anos e
U2 Mestrado: AP .
IBILCE- 2005-2007 redistribuicdo. Na [...] Coordenei os 3 meses.
UNESP, Doutora- do,' Cursos de Matematica Bacharelado (2017
2001- 2007_2011' - 2019) e Matematica Licenciatura (2019-
2004. ' até hoje). Além desta atividades, atua
como docente no Programa de Mestrado
em Matematica da [...]. Minha area de
atuacdo é Sistemas Dindmicos, na qual
tenho publicado artigos cientificos em
periddicos internacio-nais.
Doutora-do —
Universi-dade
Anhan-guera
Matemati- | de S&o Paulo;
ca— Mestrados —
Universi- | Universi-dade [...] Atualmente sou professor da [...] e
U3 dade Federal de estou como coordenador do Curso de 3 anos | 2 anos.
Presidente | Juiz de Fora; Matematica Integral.
Antonio Especiali-
Carlos zagdo —
Universi-dade
do Grande
Rio

3 E importante destacar que tivemos o retorno de apenas seis coordenadores em relacdo ao questionario,
apesar de termos entrado em contato por trés vezes, via e-mail de convite e e-mail lembrete. Porém, uma
possivel justificativa para esse ndo retorno sdo as dificuldades encontradas no ensino remoto, como atraso
nos calendarios académicos e como reorganizacao de diversos aspectos relacionados a universidade.
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Matemati
ca Matema-tica | Minha formacao académica foi feita em
(Licencia- (doutora-do _ _unlversml_a-des publ_lcas3 confo_rme
tura e .. | indicado. Minha experiéncia profissional 6
U5 2010, UFMG; | .- . 13
Bacharela inclui trabalhos nos ensinos fundamen-tal,
mestrado, - . ST T meses
-do), 2006, UFMG) médio e superior, em instituicdes publicas
2003, ’ e privadas de ensino.
UFOP
[...] mestre em Educacéo (2008) pela
Faculdade de Educagédo da UFMG, linha
de pesquisa Educacdo Matematica, com
Licenciatura em Matematica (2002) e
Especializacdo em Educacdo Matematica
(2005) pela Universidade Federal de Ouro
Preto. Atualmente, é professora adjunta
do quadro permanente da [...], vinculada
Licenciat ao Departamento de Matematica e
uraem Estatistica. Além das atividades
Matemati Doutora-do relacionadas a docéncia no Ensino
ca, em Educacao, Superior é coordenadora dos cursos de
U Universid | Universi-dade Licenciatura e de Bacharelado em 13 9
ade Federal de Matematica. Foi coordenadora do
Federal Sé&o Carlos, Subprojeto PIBID/Matematica e orienta
de Ouro 2018 estagio supervisionado na Licenciatura em
Preto, Matematica. Anteriormente, foi
2002 professora da Educacgdo Bésica por seis
anos em escolas da rede publica e de rede
particular em Minas Gerais. Desenvolve
pesquisas sobre Formacao de professores,
Desenvolvimento profissional docente,
Formador de professores de Matematica,
Ensino de Matematica na Educacdo
Bésica, Escrita Matematica e
Aprendizagem.
Fiz matematica graduacao na Sou
Universidade Federal de Sao Carlos, coorden
) Matema-tica Mestrado na Universidade Federal de ador A
U7 Matema- Computa- Santa Catarina e Doutoradp pel_a Unlv_er5|— Sete aproxim
tica cional dade de Sao Paulo. Além disso, fui anos a
professor substituto na UFSC, professor damente
substituto na UFTM e atualmente sou trBs anos
professor Adjunto 2 na [...].
Mestrado:
UFMG,
Licencia- Educacao, Licenciada em Matemati-ca, com
tura em 2008 — .
. ) mestrado e doutorado na area de
Matemati- | Doutora-do: ~ o . 12
U9 educacdo. Principais temas de pesquisa: 4 anos
ca, UFSCAR, Ly - fs anos
~ Etnomatematica, Educacdo Matematica
UFOP, Educagdo em Critica, Sociologia
2003 Ciéncias e ’ '
Matemati-ca,
2017.

Fonte: Elaborado pela autora




Apods analisar os dados dos PPC e dos questionarios, enviamos convites aos
coordenadores que responderam ao questionario para participarem da etapa das
entrevistas. Do total de seis coordenadores que responderam ao questionario, apenas um
ndo deu retorno a respeito da entrevista. Portanto, cinco coordenadores participaram da
terceira etapa de coleta de dados e assim, analisamos os dados de cinco cursos em relacao

as entrevistas.

Nos baseamos na metodologia de Anélise de Contetdo (BARDIN, 1977) para
analisar as respostas dos questionarios, os dados dos PPC e o contetdo das entrevistas.
Essa metodologia de analise, segundo Bardin (1977), pode ser definida como

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac@es visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia

de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

Uma justificativa para tal escolha, foi apresentada por Oliveira et al. (2003)
quando afirmam que a analise de contetdo pode ser um procedimento de “[...] grande
utilidade em estudos, em que os dados coletados sejam resultados de entrevistas (diretivas

ou ndo), questionarios abertos, discursos ou documentos oficiais, textos literarios, artigos

de jornais, emissdes de radio ¢ de televisdo” (p. 05, grifos nossos), confirmando assim,
nossa escolha por esse método de analise, ja que os trés instrumentos de coleta de dados

que utilizamos estdo listados nas indicacdes dos autores.

De acordo com Bardin (1977), “[...] o interesse ndo reside na descricdo dos
contelldos, mas sim no que estes nos poderdo ensinar ap0s serem tratados (por
classificacdo, por exemplo) relativamente a «outras coisas»” (p. 38). “A analise de
conteldo procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se
debruga” (BARDIN, 1977, p. 42).

Segundo Bardin (1977), a analise de conteudo ¢é desenvolvida em trés fases: 1) a
pré-analise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a

interpretacéo.

De acordo com Bardin (1977), durante a Pré-analise é que acontece a escolha dos
documentos, a formulagdo de hipoteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores, ndo

necessariamente nessa ordem. Segundo a autora, as fases da Pré-Analise sdo: a) A leitura
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flutuante; b) A escolha dos documentos; ¢) A formulacdo das hipoteses e dos objetivos; e
d) A referenciacdo dos indices e a elaboragdo de indicadores (BARDIN, 1977).

J& a segunda fase de andlise, ou seja, a exploracdo do material, “[...] consiste
essencialmente de operacbes de codificacdo, desconto ou enumeragdo, em funcdo de
regras previamente formuladas [...]” (BARDIN, 1977, p. 101).

E durante a terceira fase, isto €, o tratamento dos resultados obtidos e a
interpretacdo dos mesmos, ¢ que “os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem
significativos («falantes») e validos” (BARDIN, 1977, p. 101). E ainda segundo a autora,
“o analista, tendo a sua disposi¢ao resultados significativos e fiéis, pode entdo propor
inferéncias e adiantar interpretacfes a proposito dos objectivos previstos, ou que digam

respeito a outras descobertas inesperadas” (BARDIN, 1977, p. 101).

Assim, em relacdo aos dados dessa pesquisa, apds selecionar os excertos dos PPC
que continham termos relacionados a TA, utilizando os termos mencionados
anteriormente, e organizar as respostas do questionario, definimos alguns indicadores e os

chamamos agrupamentos, sendo eles:

e Agrupamento 1: Instrumentos legais que subsidiam a abordagem da TA nos cursos
de Licenciatura em Matematica

e Agrupamento 2: Possibilidades para a abordagem da Tematica Ambiental no
ensino, na pesquisa, na extensdo e nas demais atividades dos cursos de
Licenciatura em Matematica

e Agrupamento 3: Contribuicdes da abordagem da Tematica Ambiental nos cursos

de Licenciatura em Matematica para a formacéo do professor

e Agrupamento 4: Demais valores dos cursos

Em relagdo ao primeiro agrupamento chamado “Instrumentos legais que
subsidiam a abordagem da TA nos cursos de Licenciatura em Matematica”, o definimos
como o primeiro agrupamento da analise por encontrar indicacdes explicitas, nos excertos
dos PPC e nas respostas ao questionario, ao atendimento as legislacdes referentes as
questdes ambientais e a formacdo de professores no que diz respeito a essa temaética.
Consideramos que as legislacbes que regem um curso de formagdo de professores
precisam ser respeitadas por apontarem um bom caminho a ser seguido por todos o0s

cursos, independente de suas peculiaridades. Assim, é importante analisar se 0S cursos as
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respeitam de fato, ou apenas as citam nos documentos curriculares.

Ja o segundo agrupamento denominado “Possibilidades para a abordagem da
Tematica Ambiental no ensino, na pesquisa, na extensdo e nas demais atividades dos
cursos de Licenciatura em Matematica” diz respeito as atividades realizadas pelos cursos
e, por meio desse agrupamento, buscamos identificar quais atividades os cursos mais
realizam para alcancar os objetivos indicados pelas legislagdes no que diz respeito a
insercio de tematicas ambientais nos cursos de Licenciatura em Matematica. E
importante destacar que, além das atividades de ensino como disciplinas obrigatorias e
optativas e atividades de pesquisa e extensdo, foram consideradas também as atividades
como palestras, oficinas, seminarios e eventos, apesar dessas ndo terem sido definidas

pelos PPC como atividades de ensino, e nem como outro tipo de atividade.

O terceiro agrupamento chamado “Contribuicbes da abordagem da Tematica
Ambiental nos cursos de Licenciatura em Matematica para a formagdo do professor”
reline 0s excertos que se voltam para uma preocupagdo com a formacao profissional do
professor de Matematica. Esse agrupamento foi construido a partir da identificacdo de
preocupagdes expressas em excertos dos PPC dos cursos e nas respostas dos
coordenadores ao questionario, que se voltam para a formacéo da conscientizacdo e das

acOes dos egressos desses cursos.

O quarto agrupamento intitulado como “Demais valores dos cursos” reune 0s
excertos dos PPC, das respostas ao questionario e do conteudo das entrevistas que
demonstram preocupacdo com a formacdo do aluno como um cidadédo, independente de
sua area de formacdo, no que diz respeito as questdes ambientais. Esses excertos ndo se
voltam necessariamente aos licenciandos em Matematica, mas demonstra uma
preocupacdo dos cursos com todos os alunos da universidade. Nesses excertos €
perceptivel uma concep¢do mais geral das instituicdes e ndo mencdes apenas aos alunos

dos cursos de Licenciatura em Matematica.

Assim, a analise dos dados seguiu alguns passos. De inicio, foi feita a pré-analise
tanto dos PPC quanto das respostas ao questionario; depois foi feita a exploracdo do
material utilizando os indicadores ja definidos na primeira fase; e por fim, foi feito o
tratamento dos resultados e a interpretacdo dos mesmos. ApOs a realizagdo das
entrevistas, os audios foram transcritos e depois analisados com os indicadores definidos.

Posteriormente, foram construidos os apontamentos e as consideracoes.
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Dessa forma, essas foram as etapas que seguimos para realizar as analises dos
dados apresentados pelos PPC, pelas respostas ao questionério e pelo conteldo das
entrevistas dos coordenadores dos cursos de Licenciatura em Matematica do estado de
Minas Gerais que participaram da pesquisa.
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3 ANALISANDO A INSERCAO DA TEMATICA AMBIENTAL NOS CURSOS DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA PESQUISADOS

Esse capitulo foi dividido em quatro tdpicos, cada um trata de um agrupamento
indicado na pré-analise. E importante ressaltar que a analise dos excertos dos PPC, das
respostas ao questionario e do conteldo das entrevistas, foi realizada em conjunto,
mesmo com a ressalva de que nem todos 0s coordenadores responderam ao questionario e
participaram da entrevista. Como nem todos os coordenadores participaram das trés
etapas de coleta de dados, ndo foi possivel realizar a analise dos dados por curso, e assim,
organizamos a analise a partir dos agrupamentos.

Iniciamos a analise dos dados dos PPC, do questionario e da entrevista com 0
Agrupamento 1. Dessa forma, o proximo subtépico apresenta alguns dados e as anlises
realizadas com o agrupamento “Instrumentos legais que subsidiam a abordagem da TA

nos cursos de Licenciatura em Matematica™.

3.1 Agrupamento 1: Instrumentos legais gue subsidiam a abordagem da TA nos
cursos de Licenciatura em Matematica

Para realizar a analise dos excertos que contém termos relacionados a TA, no que
diz respeito aos Instrumentos legais que subsidiam a abordagem da TA nos cursos de
Licenciatura em Matematica, organizamos os dados em tabelas e fomos identificando as
legislacBes indicadas em comum pelos PPC e as que foram indicadas, especificamente,

por um ou outro curso. Ou seja, iniciamos a etapa de exploracdo do material.

Assim, ao observar os dados do Quadro 3, Apéndice C, percebemos que sete, dos
doze cursos analisados, apontaram para a importancia do curso considerar a Lei n® 9.795,
de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, seja para
0 embasamento do PPC, ou como bibliografia do curso. Com essa legislacdo, os PPC
citaram também o Decreto n® 4.281, de 25 de junho de 2002, responsavel por
regulamentar a lei supracitada. Para exemplificar os dados do quadro supracitado, o

excerto do curso U3 pode ser conferido a seguir.

“[...]

e Lei no 9.795 e Decreto no 4.281/2002, que versam sobre politicas de educacdo
ambiental,;

[...]

-a Lei n® 9.795/99 e ao Decreto n°.4.281/2002 — que tratam da Educacdo Ambiental —

estd ciente de seu papel como Instituicdo de Ensino Superior na protecdo do meio
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ambiente e, em razdo disso, incentiva o desenvolvimento de programa se eventos que
tratem do tema.

[.]"
A Lei n°® 9.795/99, que institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental

(PNEA), como j& mencionado no capitulo do referencial tedrico, é imprescindivel para o
planejamento e para a realizacdo de um curso de Licenciatura em Matematica ja que,
além de afirmar que a TA deve ser tratada em todos 0s niveis de ensino, incluindo assim
0 ensino basico e o ensino superior, afirma também que essa tematica deve ser abordada
em todas as disciplinas curriculares (BRASIL, 1999) incluindo, portanto, a disciplina de

Matematica e, consequentemente, as Licenciaturas em Matematica.

E, como mencionado, do total de doze PPC analisados, apenas sete fazem mencéo
a essa legislacdo tdo importante, um nimero pequeno considerando que a mesma deveria
estar presente na totalidade dos PPC. E importante salientar também que, apenas o curso
U9 detalhou quais ac¢Ges ou atividades desenvolvidas visam cumprir as indicacGes dessa
legislacdo — essas atividades citadas pelo PPC serdo descritas no Agrupamento 2 —
enquanto todos os outros cursos fazem apenas mencdo a mesma, sem apresentar como

fazem para atender a essas demandas.

Outra legislacdo apontada algumas vezes, mais precisamente pelos PPC de quatro
licenciaturas foi a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Segundo a mesma, como
ja mencionado no referencial tedrico desse trabalho, a EA deve ser desenvolvida de
forma interdisciplinar e ndo deve, como regra, ser implementada como uma disciplina
(BRASIL, 2012). E ainda acrescenta, no seu Art. 11, que a dimensdo socioambiental deve
ser abordada nos curriculos de formacao inicial e continuada dos professores (BRASIL,
2012).

Ou seja, considerando a importancia dessa resolucdo, tendo em vista suas
indicacBes sobre a inser¢do de TA nos cursos de formacdo de professores, ela deveria ter
sido considerada por um namero maior de documentos curriculares. Além de que,
novamente, é possivel afirmar que os poucos PPC que citam essa legislacdo, apenas a

mencionam, e ndo fazem consideracdes a respeito de como alcancar tais medidas.

Os excertos que indicam a utilizacdo dessa resolugdo e seus respectivos cursos

podem ser conferidos no Quadro 4, disposto no Apéndice C. A seguir, podemos conferir
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0 excerto do curso U6 que exemplifica as mencGes feitas a resolugéo supramencionada.

“[...] Resolugdo CNE/CP n°2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educag¢do Ambiental.”

Duas legislacbes foram citadas pelo PPC de apenas um curso, quando
relacionadas a TA, sendo elas: a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, e a
Resolucdo SEI n° 32/2017. O excerto e o curso podem ser verificados no Quadro 5,

abaixo.

Quadro 5: Excertos do PPC que contém a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 e a Resolugdo SEI n°
32/2017

Curso Excerto

u8 [...]
« Atendimento a legislacdo no que se refere a Resolucdo n° 2/2015 e Resolugao
SEIl n° 32/2017 pertinente as tematicas de Educacfo para as Relacdes Etnico-
Raciais e 0 ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, educagdo especial; direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas; Educacéo
Ambiental; [...]

Fonte: Elaborado pela autora

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada. E, como exposto no capitulo do referencial tedrico, essa legislacdo
também cita de forma explicita a necessidade dos cursos de licenciatura contemplarem as
questdes socioambientais, além de afirmar que o0s egressos desses cursos devem estar
aptos a “[...] demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecologica [...]” (BRASIL, 2015, p. 5) e ainda afirma que os cursos de formacéao
de professores devem ter nicleos de estudos e pesquisas sobre diversas questdes,
incluindo a EA (BRASIL, 2015). Dessa forma, essa resolu¢do se mostra também como
muito importante para o desenvolvimento do documento curricular e do préprio curso de
Licenciatura em Matematica, e apenas um PPC faz mencdo a ela, no que se refere a

abordagem de questdes ambientais.

Assim, tendo em vista que varios autores, como Carvalho (2001, 2006) e Torales
(2013), apontam ser necessario que os cursos de licenciatura abordem TA ja que esses
cursos sdo responsaveis por formar professores que devem estar preparados para tratar

desse tema e 0 processo educativo é considerado como um eficiente meio para discussdes




a respeito dessas questdes, pois 0 mesmo é visto como uma forte possibilidade de
provocar mudangas na atual crise ambiental e probleméticas da sociedade, é possivel
questionar: Por que a maioria dos cursos ndo menciona a DCN relacionada a formagéo de
professores e a Diretriz referente ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental? Sera que
mesmo sem citar essas legislacdes, 0s cursos possuem atividades capazes de atingir os

objetivos das mesmas, apesar de ndo té-las como referéncias do curso?

J& a Resolucdo SEI n° 32/2017 dispde sobre o Projeto Institucional de Formagédo e
Desenvolvimento do Profissional da Educacdo e foi desenvolvida pela propria
universidade do referido curso. Sendo assim, ndo sera considerada nesse trabalho por ser

uma normativa da instituigéo.

A respeito das respostas dos coordenadores ao questionario, podemos observar
que algumas fazem mencdes ao atendimento as legislacbes, porém de maneira mais

ampla. Essas respostas e os referentes cursos podem ser verificados no Quadro 6, abaixo.

Quadro 6: Respostas aos questionarios que contém mencoes as legislacdes

Cursos Excertos

u2 As disciplinas na area de meio ambiente sdo optativas, as quais de fato devem
constar por lei no Projeto Pedagdgico do Curso.

UK] Todas as leis estdo indicadas no nosso PPC, que foi amplamente discutido como
NDE e os professores do curso.

U5 A[...] estabeleceu ha cerca de dois anos um projeto politico pedagdgico com vistas
a garantir certa uniformidade na formacdo dos licenciados de todas as areas. As
acles terminam sendo consequéncia deste PPC que teve como base a resolucao
CNE 2/2015 e que também aborda esta tematica.

Fonte: Elaborado pela autora

Como é possivel perceber, apenas um coordenador, nesse caso o do curso U5,
especifica a legislacdo que faz mencéo, ou seja, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015, todos 0s
outros apenas citam que o curso considera algumas legislacdes. O que é um fato curioso
ja que o PPC do curso U5 ndo faz mencéo a essa legislacdo, no que diz respeito a TA,
conforme pode ser conferido no Quadro 5. Portanto, é possivel inferir que o PPC desse
curso pode fazer mencdo a essa legislacdo quando ressalta outros pontos da mesma, mas

ndo relacionada a TA, que é o foco dessa pesquisa.

E relevante ressaltar nesse momento as respostas de dois coordenadores a
pergunta 12 do questiondrio: “Caso sua resposta tenha sido positiva [a pergunta 11: O
curso de Licenciatura em Matemética de sua universidade tem conhecimento de

regulamentacdes que dizem respeito & inser¢do de tematicas ambientais em todos os
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cursos de formacdo de professores?], a coordenacdo, 0 NDE e os professores do curso
tem buscado formas de viabilizar a inser¢do da temética ambiental no curso? Como?". E

as respostas dos mesmos podem ser conferidas no quadro abaixo.

Quadro 7: Respostas dos coordenadores dos cursos U5 e U6 a pergunta 12 do questionario

Cursos Excertos

U5 Apenas nas atividades de ATV101 [Temas Transversais] que citei anteriormente.
N&o hd mais atividades dentro das demais disciplinas, a menos que seja uma
iniciativa individual do professor.

ué A abordagem a tematica ndo é feita de forma institucional (por coordenacao ou
NDE). Quando ocorre, se faz por iniciativa de professores e/ou discentes.

Fonte: Elaborado pela autora

Ou seja, a partir da andlise dos excertos dos PPC e a partir dessas respostas dos
coordenadores, podemos inferir que, apesar da Resolugdo CNE/CP N° 2, de 15 de junho
de 2012, ser citada no PPC dos cursos U5 e U6 e a Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999,
também ter sido indicada pelo PPC do curso U6, como pode ser constatado no Quadro 4 e
Quadro 3, respectivamente, apenas uma atividade do curso trata sobre TA no caso do
curso U5, e somente se for interesse do professor essa tematica sera trabalhada em sala de

aula, no caso dos dois cursos.

E quando questionado sobre essa “ATV101 - Temas Transversais” durante a
entrevista, o coordenador do curso U5 disse que 0 curso optou por ndo fazer dessa
atividade uma disciplina, mas sim uma componente obrigatdria e o restante do contetdo

de sua entrevista a este respeito pode ser conferido no quadro abaixo.

Quadro 8: Trecho do contetido da entrevista concedida pelo coordenador do curso U5

Curso Excerto

U5 [0 alunq] [...] tem que cursar, tem que comprovar participacdo em atividade com
90h, dessa componente e essa componente tem que trabalhar esses temas [género
e raca, religido, ambiental, e outros] [...]

Fonte: Elaborado pela autora

O coordenador ainda complementa que essa € a Unica atividade formal do curso
que trata sobre essas questdes, porém diz que os professores sdo incentivados a
abordarem essas tematicas em suas aulas. E necessario relembrar aqui uma citacdo do
autor Dias (1998) que defende que se realizada como uma disciplina, a EA perde seu
potencial “inovador, integrador e revolucionario até” (p. 23) e, portanto, essa fala do
coordenador do curso U5 esta de acordo com essa ideia. Porém, por ser apenas uma
atividade no curso e ndo estar diretamente relacionada a Matematica, pois essas

atividades podem tratar de outros temas, ndo necessariamente referentes a Matematica, €
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preciso levantar um questionamento: serd que o egresso do curso U5 tera formagédo
suficiente para fazer a relacéo entre temas da Matematica com tematicas ambientais se ele
tiver apenas uma atividade relacionada a TA durante toda a graduacao?

E em relagdo ao coordenador do curso U6, quando perguntado durante a entrevista
sobre sua fala, 0 mesmo responde conforme excerto destacado no Quadro 9, a seguir.

Quadro 9: Trecho do conteido da entrevista concedida pelo coordenador do curso U6
Curso Excerto

U6 [...] apesar de ser uma proposta institucionalizada, porque esta registrada no
projeto pedagdgico da disciplina, ela ainda fica nessa disciplina de Seminarios
de Préticas Pedagogicas, [...] ficando sujeito a decisdo do professor ou da
professora responsavel.
Fonte: Elaborado pela autora

E ele ainda complementa afirmando que considera que essa tematica deveria ser
abordada de forma institucional, porém, que isso depende da decisdo do(a) professor(a)
que leciona a disciplina. No entanto, a partir dessa resposta, podemos questionar: se 0
professor dessa disciplina Seminarios de Praticas Pedagdgicas nao tiver envolvimento, ou
ndo tiver interesse em questdes ambientais, ou ainda nao dispuser de formacéo para tal,
sera que ele fara a abordagem da TA em sua aula? E se ele ndo fizer, o curso U6 estara
respeitando as legislacGes que indicam que a EA deve ser desenvolvida em todos o0s

niveis de ensino e nos cursos de formacéo de professores?

Ja em relacdo ao conteldo das entrevistas concedidas pelos cinco coordenadores
que participaram dessa fase, podemos destacar alguns excertos relacionados as
legislacBes. Esses excertos estdo dispostos no Quadro 10, que pode ser conferido no
Apéndice C. A seguir, é possivel conferir um excerto do conteGdo da entrevista
concedida pelo coordenador do curso U2, que exemplifica os excertos do quadro

anteriormente mencionado.

“E de fato, o ponto ambiental &€ um ponto que os documentos do curso, a diretriz ela diz

la que deve ser tratada e tudo mais, e tem esse tipo de coisa, [...] ”

A partir dos excertos do Quadro 10, podemos perceber que, assim como nas
respostas ao questionario, apenas um coordenador especifica a legislacdo sobre a qual
comenta, e novamente é o coordenador do curso U5, como podemos conferir no excerto a

seguir, e os outros apenas falam das legislacbes em geral.

“Ndo, é porque a resolugdo 2 de 2015 que estabelece a regulamentacdo pras




licenciaturas, ela tem os temas transversais como temas a serem tratados na formacéao de

professores.”

Esse coordenador menciona também a Resolucdo 2/2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo
Basica (BNC-Formacao), em sua fala:

“Eu acho que a maioria das universidades implementou essa [Resolucdo CNE/CP
2/2015], tem até uma nova agora mas a 2 de 2019, que é bem polémica, que na verdade
ninguém quer essa 2 de 2019, entdo aqui 0 nosso PPC ele seque a 2 de 2015 [...]”

Como essa diretriz ainda ndo esta em vigéncia, 0s cursos continuam adequados a
Resolucdo CNE/CP 2/2015. Porém, como ja discutido anteriormente, a nova Resolucgéo
para formagéo de professores teve grandes retrocessos quando comparada com a de 2015,
inclusive no que diz respeito ao tratamento da TA, tendo em vista que essa resolucéo
quase ndo ressalta a importancia da abordagem desse tema e tem uma visdo mais
descritiva e tecnicista a respeito da educacdo. Assim, essa resposta do coordenador do
curso U5 afirma que a nova diretriz é “bem polémica” nesse sentido, ela contraria muitos
pontos da Resolucdo de 2015 e pontos que, segundo Gongalves, Mota e Anadon (2020),
foram grandes conquistas para a formacao de professores e valorizagdo da docéncia. E,
aléem do fato de poucos cursos estarem respeitando a DCN de 2015, considerada bem
completa no que diz respeito a esses temas transversais, quando a DCN de 2019 estiver
em vigéncia, se 0S cursos se adequarem a ela, teremos um retrocesso ainda maior nessas

questbes como EA.

Assim, € necessario ressaltar nesse momento as consideracoes de Carvalho (2006)
a respeito das trés dimensbes que ele considera como aspectos béasicos para agdes
educativas relacionadas as tematicas ambientais. Uma delas é a dimensdo politica, e
apesar dessa dimensdo ndo estar relacionada apenas a leis e normas, o agrupamento
“Instrumentos legais que subsidiam a abordagem da TA nos cursos de Licenciatura em
Matemaética”, pode ser considerado uma dimensdo politica, pelo fato dessas legislacdes
sobre Educacdo Ambiental e formacdo de professores terem o intuito de garantir que 0s
cidaddos participem de momentos de formagdo a respeito de teméticas ambientais em
todos os niveis de ensino, e consequentemente, utilizar esse conhecimento para refletirem

e participarem coletivamente de discussdes a respeito das problematicas ambientais e da
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construgdo da cidadania e de uma sociedade mais justa para os cidaddos e para a

natureza.

E necessario destacar também o comentario do coordenador do curso U2, que diz
que provavelmente alguns excertos do PPC sdo apenas “control c, control v’ de alguma
diretriz. Ou seja, o proprio coordenador afirma que esses excertos podem constar no PPC
apenas para que o curso esteja de acordo com as legislacdes, mas ndo necessariamente
para fazer acontecer o solicitado. Outros excertos que apontam que alguns cursos citam

as legislacGes apenas com esse objetivo sdo 0s seguintes, do coordenador do curso U7:

“[...] E nessa reformulacdo foi pensado pelos docentes da area de ensino a tematica
ambiental, até porque é legislacéo, né?”

“[...] foi pensada pra abarcar algumas questdes de legislagdo mesmo, que era aumentar

a questdo do ensino na Licenciatura tanto quanto a questdo ambiental, também a

questdo etnico-racial, e dentre outras, ta?”

Isso demonstra que as legislagdes ndo sao garantias, pois podem ser s indicacdes
nos documentos curriculares e nem sempre existirem acoes suficientes para alcancar os
objetivos indicados por elas. Por isso é importante analisar também as acOes, realizadas
por esses cursos, que objetivam formar um professor incentivado e preparado para

abordar TA em suas aulas na Educacgédo Basica.

Assim, o proximo subtOpico apresenta a analise dos excertos dos PPC, das
respostas ao questionario e dos contetidos das entrevistas que contenham expressoes
relativas ao tratamento da TA em atividades de ensino, pesquisa, extensdo e outras

promovidas pelos cursos de Licenciatura em Matematica que estdo sendo analisados.

3.2 Agrupamento 2: Possibilidades para a abordagem da Temdatica

Ambiental no ensino, na pesquisa, na extensao e nas demais atividades dos cursos de

Licenciatura em Matematica

Para realizar a analise, no que diz respeito as “Possibilidades para a abordagem da
Tematica Ambiental no ensino, na pesquisa, na extensdo e nas demais atividades dos
cursos de Licenciatura em Matematica”, também fomos identificando quais atividades

eram comuns entre 0S cursos e organizando os dados em tabelas. A organizacdo dos
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subtopicos desse agrupamento foi realizado de forma decrescente em relacdo a
quantidade de menc0es a cada tipo de atividade, ou seja, as atividades de ensino foram as
gue mais apareceram nos excertos analisados, depois as atividades de palestras,
seminarios, oficinas e eventos, depois as atividades de extensdo e, por ultimo, as

atividades de pesquisa.

3.2.1 Atividades de Ensino

A acdo mais identificada foi a realizacdo de “Atividades de Ensino”.
Denominamos como atividades de ensino as disciplinas obrigatorias e optativas, apesar
de considerarmos atividades como palestras, seminarios, oficinas e eventos também como
atividades de ensino em alguns casos, porém, como isso nao foi especificado nos PPC,
analisamos estas atividades separadamente. As atividades de ensino foram citadas 24
vezes®*, distribuidas pelos PPC de dez cursos (U2, U3, U4, U6, U7, U8, U9, U10, Ull e
U12). Os cursos e 0s respectivos excertos podem ser verificados no Quadro 11, Apéndice

C. O seguinte excerto, do curso U10, exemplifica os demais do Quadro 11.

“6.3.Conteudos de Formag¢do Pedagogica
Educacéo das Relaces Etnico-raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana e Educacao Ambiental.

O curso de Matematica-Licenciatura do Campus [...] além de estimular a
participacdo dos discentes em eventos culturais que discutem as Relagdes Etnico —raciais
e a Cultura Afro-Brasileira e Africana incentiva também a matricula na disciplina
optativa EDF 133 - Educacdo e Realidade Brasileira que discute esse tema, além de

estar na ementa desta disciplina o tema Educacio Ambiental. E importante ressaltar que

ambos os temas referidos acima fazem para da disciplina obrigatoria do curso EDF155-
Didatica.”

E importante destacar o fato dos cursos U3, U8 e U9 terem sido os que
apresentaram mais excertos (seis, trés e trés vezes, respectivamente) relacionados com
atividades de ensino que abordam TA, enquanto todos os outros PPC citaram apenas uma
ou duas vezes as atividades que fazem essa abordagem, conforme pode ser percebido com

os dados dispostos no Quadro 11, Apéndice C.
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Outro ponto relevante que foi possivel observar é que, apesar de cinco
licenciaturas darem indicios de que tratam as tematicas ambientais nas atividades de
ensino como um interesse intrinseco do curso, 0s outros cinco PPC (U2, U7, U8, U9 e
U12), dos dez que citaram as atividades de ensino, fizeram mengdo as mesmas para
atender as legislacdes. Essa € uma indicacdo que corrobora um resultado encontrado na
pesquisa de Leite (2019), de que a insercdo da tematica ambiental nos cursos investigados
pela autora € um reflexo das exigéncias legislativas e normativas, ou seja, 0 mesmo

parece acontecer em cinco licenciaturas em Matematica do estado de Minas Gerais.

As respostas ao questionario corroboram essa preocupacdo com atividades de
ensino, tendo em vista que a totalidade dos coordenadores que responderam ao
questionario fez mencéo as disciplinas obrigatorias ou as optativas, conforme observado
no Quadro 12, Apéndice C. Esses dados apontam que, em relacéo as atividades de ensino,
as indicacOes dos PPC e as falas dos coordenadores estdo alinhadas e demonstram como
essas atividades tém importancia para os cursos de Licenciatura em Matemaética do estado
de Minas Gerais. O seguinte excerto, da resposta do coordenador do curso U3,

exemplifica os dados dispostos no Quadro 12.

“Disciplina obrigatoria, Disciplina optativa, Esta inserido na flexibilizagcdo curricular

em gue o aluno tem que apresentar 200h em atividades. ”

E importante enfatizar que ambos os dados, tanto dos PPC quanto das respostas ao
questionario, apontam para disciplinas obrigatorias e optativas. Porém, ha uma
contradicdo nos dados dos PPC e do questionario, ja que, em relagdo ao PPC, dois cursos
(U2 e U10) citaram disciplinas optativas, dois (U1, U5) ndo fizeram mencéo as atividades
de ensino relacionadas com tematicas ambientais e oito cursos (U3, U4, U6, U7, U8, U9,
U1l e U12) citaram que disciplinas obrigatorias fazem o tratamento dessas questdes.
Enguanto os dados do questionario apontam para trés cursos (U2, U3 e U7) que possuem
disciplinas optativas, dois (U5 e U6) ndo fizeram mencdo as disciplinas obrigatdrias ou

optativas e dois cursos (U3 e U9) citaram as disciplinas obrigatorias.

Ou seja, apesar do fato de apenas seis coordenadores terem respondido ao
questionario, enquanto analisamos os dados de doze PPC, é preciso apontar para a
seguinte contradigdo: em relacéo as disciplinas optativas, o0 PPC dos cursos U2 e U10 e 0s

coordenadores dos cursos U2, U3 e U7 as citaram. Ou seja, 0s coordenadores dos cursos



U3 e U7 citam as disciplinas optativas, mas os PPC desses dois cursos ndo fazem essa

mesma indicacao.

E importante ressaltar também que alguns excertos, tanto dos PPC quanto dos
questionéarios, apontam que existem disciplinas, Calculo Diferencial e Integral 1V, por
exemplo, que abordam teméticas ambientais, por isso é relevante analisar as ementas
dessas disciplinas. Assim, foi preciso buscar nos PPC as ementas das disciplinas que ndo
tiveram as mesmas apresentadas no quadro 11, para analisar se realmente a tematica
ambiental é abordada nessas atividades de ensino. Dessa forma, a seguir, apresentaremos
uma analise de cada curso em relacdo as atividades de ensino e, quando o curso cita que
faz o tratamento da TA em alguma disciplina, mas ndo apresenta a ementa, iremos

procurar esta no PPC e fazer a analise da abordagem da TA.

O curso U1 ndo apresentou atividades de ensino relacionadas a TA de acordo com
os dados do PPC e o coordenador desse curso ndo respondeu ao questionario. Ou seja,
podemos inferir que o curso ndo faz o tratamento de TA, pois 0s Unicos dados que
analisamos do curso, que foram os excertos dos PPC, ndo apresentam atividades de

ensino que abordam a TA.

Em relacdo ao curso U2, as disciplinas optativas BAC013 — Cidadania e
Responsabilidade social (64h), EAMO043 — Educacdo Ambiental (48h) e EAMO007 —
Educacdo Ambiental (64h) tém suas ementas apresentadas, conforme pode ser conferido
no Quadro 11, Apéndice C. Ja a disciplina MAT810, citada pelo coordenador desse curso
em sua resposta ao questionario, € a primeira disciplina que precisamos olhar para a
ementa, pois a mesma nao esta disposta no Quadro 11. Assim, a ementa da mesma pode

ser conferida no quadro abaixo.

Quadro 13: Ementa das disciplina MAT810 do curso U2

Disciplina Natureza Ementa

MAT810 Obrigatéria Ensino de Matematica na EJA e em outros contextos especiais,
seus  pressupostos e  possibilidades de acdo. A
interdisciplinaridade, a modelagem matematica e a pedagogia de
projetos como metodologias para o processo de ensino e a
aprendizagem da Matematica no Ensino Médio, na EJA e em
outros contextos especiais. Planejamento de projetos
interdisciplinares na Educacdo Bésica. Ensino do tratamento da
informacdo por meio de projetos.

Fonte: Elaborado pela autora

Como pode ser observado, a TA pode ser abordada nos momentos em que a
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interdisciplinaridade é estudada e a mesma pode ser desenvolvida nos projetos
interdisciplinares na Educagdo Basica, porém, para isso ser feito, novamente, é necessario
que o(a) professor(a) e os alunos tenham interesse pelo tema. De forma mais especifica
sobre a ementa, a tematica ndo é apresentada. Assim, podemos inferir, a partir das
ementas do PPC, que o curso U2 possui apenas disciplinas optativas que abordam TA.

Em relacdo ao curso U3, as disciplinas obrigatérias EDU - Saberes Matematicos
na Escola, EDU - Metodologia para o ensino de Matematica, EDU - Ensino de
Matematica na Educacdo Matematica | e EDU - Ensino de Matemética na Educacéo
Matematica Il, conforme pode ser observado no Quadro 11, Apéndice C, apresentam suas
ementas e € possivel perceber que essas disciplinas abordam TA ja que essas questdes
estdo especificadas em suas ementas. Ja as disciplinas optativas ESA002 - Ecologia e
Preservacdo do Ambiente, ESA064 - Gestdo Ambiental e Sustentabilidade, 214016 -
Perspectivas em Percepc¢do e Educacdo Ambiental e a obrigatoria ICE001- Introducdo as
Ciéncias Exatas, citadas pelo coordenador e pelo PPC do curso U3, ndo acompanham
suas ementas no Quadro 11. Assim, as ementas podem ser conferidas no quadro abaixo.

Quadro 14: Ementas das disciplinas ESA002, ESA064, 214016 e ICE001 do curso U3

Disciplinas Natureza Ementas:
ESA002 - Optativa Conscientizar o estudante de Engenharia da necessidade da
Ecologia e preservacdo ambiental. Debater a compatibilizacdo do
Preservacao desenvolvimento econdmico-social com a preservacédo do
do Ambiente meio ambiente. Incluir no futuro Engenheiro uma visdo
critica dos problemas ecoldgicos que o desenvolvimento
tecnolégico possa produzir e também lancar as bases de um
planejamento racional do uso dos recursos do meio
ambiente.
ESA064 - | Optativa QuestBes Ambientias [sic] e sua Evolugdo. Agenda 21.
Gestdo Gestdo Ambiental e a Perspectiva Pablica. Sistema de
Ambiental e Gestdo Ambiental. Producdo mais limpa. Ecodesign. Lei
Sustentabilida- Nacional do Saneamento Basico.
de
214016 - Optativa Bases curriculares e espacos educacionais. Psicologia da
Perspectivas educacédo e fundamentos de ensino. Interfaces disciplinares.
em Planejamento social e gestdo ambiental. Movimentos
Percepgdo e organizados. ldeias democréticas e acdo politica. Veiculos de
Educacéo formag&o de cidadania. Panorama nacional e internacional.
Ambiental
ICEQ001 - Obrigatoria | 1. Apresentacdo do Curso de Ciéncias Exatas
Introducao 2. Palestras de Profissionais e Pesquisadores das Areas do
as Ciéncias Curso de Ciéncias Exatas (Ciéncia da Computacdo,
Exatas Engenharias, Estatistica, Fisica, Matematica e Quimica)
3. Historia e cultura Afro-Brasileira e Indigena

Fonte: Elaborado pela autora

E necesséario chamar atencdo para o fato de que, em nossa busca no PPC desse
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curso pelas palavras chaves ndo encontramos esses excertos das disciplinas optativas,
pois as ementas das mesmas estavam em anexos no final do PPC e num formato que néo
é possivel copiar e nem encontrar palavras. As ementas, provavelmente, estdo
escaneadas, por isso ndo foi possivel encontrar esses excertos na primeira exploracdo do
material que fizemos. Contudo, como podemos observar, essas disciplinas optativas
tratam especificamente de TA, 0 que € um ponto positivo por serem trés disciplinas.
Porém, a disciplina obrigatdria ndo trata, segundo a ementa, de nenhuma abordagem
sobre TA e ndo faz nem mencdo a educacdo ambiental, por exemplo. Assim, é relevante
ressaltar que as disciplinas optativas sdo importantes, no entanto, como ndo sao
obrigatorias de serem cursadas, os licenciandos podem passar a graduacao toda sem nem

saber dessas disciplinas, caso ndo seja feito um incentivo para tal.

As “Disciplinas de contetdos da Ciéncia da Educacdo, da Historia e Filosofia das
Ciéncias, da Matematica e de acessibilidade (540 horas)”, citadas pelo PPC do curso U3,
abarcam as disciplinas obrigatorias de: MATO044 — Historia da Matematica, EDU-
Saberes Matematicos na Escola, EDU - Metodologia para o Ensino da Matematica, EDU-
Ensino de Matematica na Educacdo Basica |, EDU- Ensino de Matematica na Educacgéo
Basica 1l, ADE103 — Politicas Publicas e Gestdo do Espaco Escolar, PEO039 — Processo
Ensino Aprendizagem, EDU034 — Estado, Sociedade e Educacdo, EDU054 — Questdes
Filosoficas Aplicadas a Educacdo, LEM184 — LIBRAS e Educacédo para Surdos. E como
0 excerto do PPC afirmou que as questdes ambientais sdo tratadas dentro dessas
disciplinas e as ementas das disciplinas EDU - Saberes Matematicos na Escola, EDU -
Metodologia para o Ensino da Matematica, EDU - Ensino de Matematica na Educacao
Basica I, EDU - Ensino de Matematica na Educacdo Basica Il confirmam a presenca
dessas tematicas, ndo € necessario analisar as outras disciplinas. Assim, podemos inferir
que o curso U3 promove tanto disciplinas optativas, quanto obrigatorias, que tratam de
TA.

Ja em relagéo ao curso U4, a ementa da disciplina obrigatéria “GEX??? - Projeto
integrador 1l1: sustentabilidade ¢ meio ambiente” ndo estd disponivel para a consulta
ainda no PPC. No documento curricular esta indicado da seguinte forma: “ANEXO 1:
EMENTAS DAS DISCIPLINAS (em constru¢do)”. Ou seja, ndo ¢ possivel afirmar se

acontece ou ndo, mas podemos supor gque sim pelo nome da disciplina.

Sobre o curso U5, ndo ha excerto do PPC que faga mencdo as atividades de ensino

60



com abordagem de TA e a Unica atividade mencionada pelo coordenador em suas
respostas ao questionario é a atividade obrigatoria ATV101 - Temas Transversais e a
mesma também ndo tem ementa no PPC. Porém, o capitulo que disserta sobre ela no PPC
traz a explicacdo que pode ser conferida no quadro abaixo.

Quadro 15: Explicacdo sobre a ATV101 - Temas Transversais do curso U5

Disci- Natu- Ementa

plina reza

ATV Obriga- | As atividades que contemplardo discussdes em torno dos temas
101 - | tbria transversais serdo promovidas nas AACC conforme os critérios que as
Temas regulamentam (APENDICE C), em disciplinas que possuam interface
Trans- com temas transversais, tais como Préaticas de Ensino e Fundamentos da
versais Educacdo Matematica. Os temas transversais também poderdo ser

trazidos a discussdo em disciplinas eletivas especificas e em alguns
Modulos Interdisciplinares de Formacdo (MIF), dos quais trataremos
mais a frente. Além dessas possibilidades, os estudantes ainda poderdo
participar de seminarios, debates, dias de estudos sobre um ou mais
temas transversais, com promocdo, organizacdo e certificacdo feitos
pela PROGRAD, com calendario prévia e amplamente divulgado entre
os alunos das Licenciaturas da [...].Ainda que os demais componentes
ndo tenham indicacdo para discutirem temas transversais, o curso fara
um esfor¢o para estimular os docentes a fazerem isso em suas aulas,
sempre gue possivel. Outra possibilidade para trazer a tona discussdes
em torno de temas transversais sdo as Excursdes Curriculares, visitas a
escolas nas quais 0 processo formativo ou o processo de aprendizagem
possuam caracteristicas diferenciadas (escolas agricolas, escolas em
comunidades quilombolas, comunidades indigenas), visitas a museus,
exposices artisticas, centros de cultura e educacgdo, etc, organizadas
pelo Colegiado de Curso, com periodicidade semestral e financiadas
pelo Edital de Excursdes Curriculares da Universidade.

Fonte: Elaborado pela autora

Essa explicacdo a respeito da atividade ATV101 nao aponta para TA em nenhum
momento, porém € possivel aborda-las em Maodulos Interdisciplinares de Formacéo
(MIF), seminarios e debates, apresentados como possibilidades nesse excerto. Apesar
disso, a explicacdo de como acontece essa atividade ndo menciona TA, por isso, nao
podemos afirmar se ocorre ou ndo a abordagem. Assim, no curso U5 ndo é apresentada
nenhuma disciplina, nem obrigatdria, nem optativa, que faz a abordagem da TA, pelo que

é possivel compreender a partir do PPC e das respostas do coordenador ao questionario.

Sobre o curso U6, recordamos que o coordenador do mesmo apenas cita que a TA
pode ser desenvolvida em disciplinas e em outros tipos de atividades, mas ndo aponta pra
alguma disciplina especifica. J& em relacdo ao PPC, conforme pode ser constatado no

Quadro 11, Apéndice C, a Unica disciplina que faz o tratamento da TA é a disciplina



obrigatoria Seminarios de Pratica Pedagogica e, conforme a ementa que também esta
disposta no Quadro 11, a disciplina aborda Politicas de Educacdo Ambiental, “Aplicacdo
ao campo da educacdo de contribuicfes e conhecimentos pedagogicos, [...] ambiental-
ecoldgicos [...]”. Ou seja, essa ementa aponta que a TA ¢é abordada de alguma forma
nessa disciplina obrigatéria do curso U6.

A respeito do curso U7, o coordenador do mesmo nédo cita em sua resposta ao
questionario alguma disciplina, ja no PPC é apontado que as componentes curriculares
“Calculo diferencial e integral IV” e “Oficina de Prética Pedagodgica - PROINTER 1V”
atendem a legislacdo a respeito da Educagdo Ambiental. Assim, a ementa das mesmas
podem ser conferidas no quadro a seguir.

Quadro 16: Ementa da disciplina Célculo diferencial e integral 1V e da disciplina Oficina
de Pratica Pedagogica - PROINTER 1V do curso U7

Disciplina Natureza Ementa

Calculo Obrigatoria Curvas parametrizadas; integrais de linha e aplicagdes;
diferencial e campo conservativos e Teorema de Green; superficies
integral IV parametrizadas; integrais de superficies e aplicacdes;

Teoremas de Gauss e Stokes; equacdes diferenciais de
primeira e segunda ordem

PROINTER | Obrigatéria Integracdo do licenciando com os saberes docentes
IV - Oficina relativos a educacdo bdsica, por meio da realizacdo de
de  Prética oficinas de préatica pedagdgica que tratem dos conteudos,
Pedagbgica metodologias e dos diferentes recursos para o ensino de

Matematica, incentivando uma reflexdo critica do processo
de ensinar e aprender matematica. A pratica como
componente  curricular tem como  principios a
contextualizacdo e problematizacdo de situacBes oriundas
das realidades escolares, em constante articulacdo com a
producdo de conhecimento na 4rea de Educacdo
Matematica.

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme apresentado por dois coordenadores durante as entrevistas, é possivel
abordar TA ao se estudar equacdes diferenciais, contudo, isso ndo € exposto pela ementa,
ou seja, a tematica ndo é apresentada de forma explicita por essa disciplina. E em relacéo
a disciplina PROINTER 1V - Oficina de Pratica Pedagogica, é possivel inferir que a TA
pode ser abordada a partir das contextualizacBes e problematizacfes propostas por essa
ementa, mas novamente ndo foi citada de forma explicita. Assim, ndo podemos afirmar
que a TA ¢é abordada por essas disciplinas do curso U7. Portanto, no curso U7, a partir
das analises do PPC e das respostas do coordenador ao questionario, ndo ha disciplinas

que fazem a abordagem de TA.
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Em relagdo ao curso U8, as disciplinas seriam Histéria da Matematica e
PROINTER I, obrigatérias, e Educacio para as Relacbes Etnico-Raciais, optativa,
porém o PCC desse curso ndo apresenta as ementas das disciplinas, entdo, ndo é possivel
analisar e afirmar se as mesmas abordam ou ndo TA. Contudo, a disciplina PROINTER
I11, que tem sua explicacdo disposta no Quadro 11, Apéndice C, aborda a EA como uma
forma de respeitar a legislacdo, conforme pode ser conferido no quadro supracitado.
Assim, podemos indicar que o curso U8 possui uma disciplina obrigatéria que faz a
abordagem de TA.

O curso U9, como ja exposto anteriormente, faz o tratamento de TA nas
disciplinas obrigatdrias Coloquios de Matemética e Atividades complementares, como
pode ser conferido no Quadro 11, Apéndice C. E o coordenador desse curso apenas
afirma que o tratamento da TA é feito por disciplinas obrigatdrias, mas ndo especifica

quais.

Em relacdo ao curso U10, as disciplinas que o PPC citou que fazem o tratamento
da TA, sdo a EDF 133 - Educacdo e Realidade Brasileira (optativa) e a EDF 155 —
Didatica (obrigatdria). No entanto, esse PPC também ndo apresenta a ementa detalhada,
apenas expoe que a ementa ¢ o Anexo III [“III. Ementario (Anexo III)”’], porém nao traz
0s anexos no corpo do arquivo. Ou seja, também ndo é possivel afirmar se a TA €

abordada ou ndo por essas disciplinas.

E os cursos U1l e U12 fazem o tratamento da tematica como pode ser conferido
nas ementas, dispostas no Quadro 11, Apéndice C, das disciplinas obrigatorias Filosofia e
Educacdo e Sociedade e Cultura (curso Ull); e Seminario de Educacdo, Sociedade e
Meio Ambiente (curso U12).

Em resumo, a partir desses excertos dos PPC e das respostas ao questionario,
podemos inferir que, em relacdo a abordagem da TA, o curso U2 possui apenas
disciplinas optativas, os cursos U4, U6, U8, U9, U11, U12 possui disciplinas obrigatorias,
0 curso U3 possui ambos os tipos de disciplinas e sobre os cursos U1, U5, U7 e U10 ndo

foi possivel indicar se realizam ou nédo disciplinas que abordam esse tema.

E necessario destacar nesse momento a seguinte parte do excerto do PPC do curso

U6, referente a ementa da disciplina Seminarios de Préatica Pedagdgica:

“Aplicagdo ao campo da educagdo de contribui¢bes e conhecimentos pedagogicos,
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filosdficos, historicos, antropoldgicos, ambiental-ecoldgicos, psicolégicos, linguisticos,

socioldgicos, politicos, econdmicos, culturais; Educacdo e cultura escolar brasileiras;
valores estéticos, politicos e éticos na atual LDB; a formacao e o exercicios profissional
do educador matematico; ”

Conforme grifado no excerto, a parte que merece destaque ¢ a citagdo aos “valores
estéticos, politicos e éticos na atual LDB”, e essa mengdao vem ao encontro com duas
dimensdes, das trés apontadas por Carvalno (2006) como essenciais para O
desenvolvimento de a¢Bes educativas relacionadas a TA, ou seja, a dimensdo politica e a
dimensdo axiolégica — dos valores éticos e estéticos. Apesar de apenas mencionados,
como outras questdes na ementa da disciplina, € muito interessante o curso apontar essas
questdes como importantes para o desenvolvimento dessa atividade. De acordo com
Carvalho (2006), com a dimensdo dos conhecimentos, esses sdo pontos essenciais de
serem privilegiados em atividades que busquem ser criticas e transformadoras no que diz

respeito as questdes ambientais.

Ja em relacdo ao conteudo das entrevistas, podemos destacar alguns excertos
relacionados a TA em atividades de ensino. Esses excertos podem ser conferidos no

Quadro 17, que esta disposto no Apéndice C.

A partir dos dados desse quadro, podemos observar que a maioria dos
coordenadores dos cursos dizem haver disciplinas, tanto optativas quanto obrigatdrias,
que abordam TA. Algumas j& apareceram nos PPC e nas respostas ao questionario e

outras nao.

E necesséario enfatizar que nas respostas dos coordenadores sobre as disciplinas,
alguns disseram ser possivel abordar TA nas mesmas, enguanto 0s outros coordenadores
afirmaram que nessas disciplinas ocorre o tratamento da tematica. Ou seja, sobre 0s que
deram ideias de como abordar a questdo em algumas disciplinas, ndo foi necessario
analisar as ementas dessas, ja& que sdo apenas ideias. Por outro lado, em relacdo as
disciplinas que os coordenadores afirmaram que fazem o tratamento da TA, a maioria

delas ja foram analisadas anteriormente.

O coordenador do curso U2, por exemplo, cita que a TA pode ser abordada nas
disciplinas de Calculo, Geometria Euclidiana, EDO e Histéria da Matematica, e inclusive

apresenta exemplos para justificar, porém, ndo afirma que isso acontece de fato no curso
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coordenado por ele.

O coordenador do curso U5, nessa mesma perspectiva, apresenta ideias de como
trabalhar com questdes ambientais na disciplina de Equacgdes Diferenciais, porém diz que
essa abordagem pode ser feita ou ndo, dependendo do interesse do professor. E afirma
também que a TA pode ser abordada nas disciplinas de Préticas de Ensino e nos Estagios
e que, apesar de ndo ser obrigatdrio, o curso incentiva os professores a fazerem essa

abordagem.

Ja em relacdo ao curso U6, o coordenador falou da disciplina de Seminarios de
Préticas Pedagdgicas, que a tematica esta prevista para ser tratada nessa disciplina,
porém, a primeira turma esta cursando a mesma nesse semestre, por isso, ele ndo sabe

dizer se ocorreu ou ndo a abordagem da TA.

E, por fim, o coordenador do curso U9 afirma que a abordagem da TA ocorre na
disciplina de Coloquios de Matematica, que ja foi discutida anteriormente e a mesma
parece tratar sobre educacdo ambiental, ja que esse tema estd especificado em seu
detalnamento. O coordenador afirma também que a TA é abordada na disciplina
denominada Oficinas de Matematica, porém o PPC desse curso ndo apresenta a ementa
dessa disciplina, apenas define ser uma componente curricular em que 0s estudantes
desenvolvem atividades praticas. Assim, é possivel afirmar que, apesar do PPC néo
expressar que a TA é tratada na disciplina Oficinas de Matematica, os alunos do curso
U9, em relacdo as atividades de ensino, desenvolve conhecimentos a respeito da TA na
disciplina de Coldquios de Matematica, nas Atividades Complementares e na disciplina
Oficinas de Matematica, conforme o PPC do curso e o que o coordenador afirma em sua

fala durante a entrevista.

Apos as analises realizadas, visando nos aproximarmos ainda mais dos objetivos
da pesquisa e ressaltar pontos importantes para esse estudo, é necessario dar énfase em

algumas respostas, como a do coordenador do curso U2:

“Agora, o que a gente tem que analisar é: ‘é satisfatorio o que esta la?’ Ndo, ai parece
que ndo. De fato, se é pro aluno ter essa aptiddo esta faltando coisas, essa € uma
optativa e optativa vocé opta, inclusive vocé pode optar por ndo fazer. Que é o que a
maioria faz, a maioria dos alunos estéo aqui e vao fazer optativas de interesse deles, na

administracéo, no bacharelado, em outros cursos e talvez na, mas sdo poucos que pegam
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a ambiental. ”

Esse coordenador chama a atencdo para um ponto importante ao afirmar que,
como as optativas ndo sdo obrigatdrias aos alunos, como o préprio nome ja diz, 0s
licenciandos podem finalizar o curso e néo ter tido contato com a TA, caso a mesma nao
esteja presente em nenhum outro momento da graduacdo. E, como ja foi destacado, as
legislacbes afirmam que a EA deve estar presente em todos os niveis e em todas as
disciplinas curriculares. Sendo assim, se 0 egresso ndo teve contato com essa tematica
durante sua formacdo, muito provavelmente ele ndo levara discussdes sobre a mesma

para suas aulas na Educacdo Basica.
Outro excerto que merece destaque ¢ também do coordenador do curso U2:

“Entdo, a gente fala quando se constroi uma usina hidrelétrica, tem os impactos
ambientais disso, a area alagada, também pode ser estudada num curso de calculo, né?
Numa integral, ou aproximado, como uma area num curso de geometria euclidiana, num
curso de EDO, a gente pode tratar o desequilibrio ecoldgico, né? Entéo, formula aquelas
questdes de presa e predador. No curso de Historia da Matematica, a gente pode falar da
relagcdo, entre aspas, “pacifica” do homem com a natureza, que de certa forma até
originou a prépria Matematica, que foi o advento da agricultura, das cheias do Nilo, dos

rios da Mesopotamia. ”

E possivel perceber nessa resposta aquela visdo holistica das problematicas
ambientais, apresentada no referencial teérico a partir de Loureiro (2005) e Leff (2011). E
aquela visao de que as TA s0 estdo relacionadas a degradacdo do meio ambiente. Ou seja,
quando € preciso pensar em abordagens com TA, os professores s6 conseguem propor
ideias relacionadas a preservacdo da natureza, aos problemas causados ao meio ambiente,
etc. Porém, de acordo com Leff (2009), o saber ambiental ndo é conhecimento da
biologia e da ecologia, ndo € apenas relacionado a degradacdo ambiental, mas diz respeito
ao saber que deve ser desenvolvido pelos cidaddos para que atuem contra a manutencéo
de probleméticas que trazem consequéncias para a propria sociedade, objetivando um

futuro mais sustentavel a todos, ndo apenas a natureza.

Outro ponto observado em algumas respostas € a preocupagdo excessiva com 0S
contedos a serem ensinados, ou seja, aquela visdo conteudista da Matematica, aquela

visdo de que a Matematica € uma lista de conteldos e formulas a serem aprendidos e
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aplicados. O coordenador do curso U2 aponta que as TA devem ser abordadas com o
intuito de exemplificar ou contextualizar os conteudos, como pode ser observado nos

excertos a seguir.

“[...] entdo assim eu acho que um professor de Matematica ele vai trazer essas questdes
pra primeiro exemplificar o seu contetdo, que nem dando o exemplo da sombra da
praia de Camboril, num curso de EDO que ja ndo é um curso tdo basico, falando de
presa, predador, extingdo etc. ”

“Entédo a forma apropriada, ou melhor, a forma inicial que a gente vai tentar que eu
pensaria seria trazer questdes que envolvessem a temética ambiental, mas que pudesse
ser contextualizada dentro de um determinado conteddo, seja de Geometria, seja de
Histéria da Matematica ou da prépria histéria em si, mas e ai complementando a
resposta anterior no sentido de trazer, de enriquecer aquele conteido que vocé vai
trabalhar, da uma motivacdo pratica pra esse contedo e obviamente trazer essa

conscientizacdo, essa informacao, ta?”

E, possivel perceber nesses excertos a grande importancia que o coordenador da
para o desenvolvimento do conteudo e no final de sua fala, parecendo dar pouca
importancia, cita que a abordagem da TA tem o objetivo também de “trazer essa
conscientizacdo”, porém ¢é possivel perceber a diferenca entre a importancia que o
coordenador parece dar aos conteudos e a conscientizacdo referente as questdes

ambientais.

Para superar essa visdo conteudista da Matematica, de acordo com Reis (2019), é
necessario desenvolver a Educacdo Matematica Critica, que segundo o autor, tem o
objetivo de justamente superar a ideia de que a Matematica é apenas um acumulo de
informacGes, e tem o intuito de desenvolver os conteldos da Matematica também para
gue os estudantes e cidaddos pensem e tomem decisdes em relacdo as questdes sociais,
culturais e também ambientais. Segundo Donel e Munhoz (2019), a relacdo entre EMC e
TA é como uma via de mdo dupla ja que, por um lado, é possivel refletir sobre
problematicas ambientais utilizando a Matematica como um meio e, por outro lado, o
estudante aprendera os conteddos de Matematica por esses estarem contextualizados,

portanto, fazerem mais sentido para os alunos.

Porém, como destacado por esse coordenador em uma fala, e como também ja foi
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discutido no referencial teodrico, os professores sdo muito influenciados pela sua

formacdo, nas palavras dele:

Quadro 18: Excerto da entrevista concedida pelo coordenador do curso U2

Curso Excerto

u2 [...] a gente carrega muito, dentro de nds mesmos, as nossas proprias origens,
entdo eu tive um curso que tecnicamente foi muito bom, o conteldo, eu tive
professores assim maravilhosos, de célculo, [...] a maioria dos meus professores
era a Matematica pela Matematica, aquela visdo purista s6 que mais purista
ainda, né? Ao extremo. Entdo eu carrego muito disso dentro da minha
formacdo, entdo assim 0s anos vao se passando a gente vai aprendendo coisas,
[...] depois de um tempo vocé vai se libertando, mas por muito tempo vocé
carrega as mazelas da sua criacdo, entre aspas né?

Fonte: Elaborado pela autora

Isso mostra como a formagdo inicial do professor de Matematica €
importantissima para a atuacdo do mesmo em sala de aula e demonstra a necessidade
dessa formacdo ser mais variada possivel em relacdo aos temas e abordagens a serem
aprendidos e desenvolvidos. Ou seja, além de autores, como Carvalho (2001) e Torales
(2013), afirmarem que a TA deve ser abordada nos diferentes cursos de licenciatura, pois
os professores precisam ter essa formacdo, as legislagdes exigem que a EA seja
desenvolvida em todos os niveis de ensino, como Educacdo Baésica e Ensino Superior, e
em todas as disciplinas curriculares, portanto incluindo a Matematica. Assim, a
necessidade de a abordagem de TA ser desenvolvida no curso de Licenciatura em
Matematica se apresenta duas vezes, tanto por ser um curso de Ensino Superior, quanto
por formar professores que atuardo na Educacdo Bésica e, consequentemente, terdo que

fazer o tratamento da TA.

E necessario destacar novamente que as atividades de ensino foram as mais
mencionadas tanto nos PPC, quanto nas respostas ao questionario e no conteudo das
entrevistas, no que se refere a TA. Assim, podemos inferir que essas atividades sdo as que
tém mais probabilidade de abordar a TA nos cursos de Licenciatura em Matematica das
universidades federais do estado de Minas Gerais, em compara¢do com 0s outros tipos de
atividades que serdo detalhadas abaixo. Esse resultado corrobora o primeiro resultado
apontado por Leite (2019), em sua pesquisa sobre os cursos de Fisica Licenciatura do
estado de Sdo Paulo, de que as atividades que mais fazem o tratamento da TA nesses
cursos sao as atividades de ensino, apesar de algumas licenciaturas também a abordarem

nas atividades de pesquisa e extens&o.

Outra atividade apontada nos PPC, nas respostas ao questionario e no conteido
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das entrevistas é a realizagdo de eventos, seminarios, oficinas e palestras.® Portanto, o

préximo subtdpico apresenta os excertos e as analises a respeito dessas atividades.

3.2.2 Eventos, seminarios, oficinas e palestras

Outra atividade citada quatro vezes pelos PPC®, cinco vezes nas respostas dos
coordenadores ao questionario e nove vezes ao longo das entrevistas, foi a “Realizacéo
de eventos, semindrios, oficinas e palestras sobre temas relacionados a questdes
ambientais”, conforme pode ser conferido nos Quadros 19, 20 e 21, dispostos no
Apéndice C.

Para exemplificar as mengdes a essas atividades, abaixo apresentamos o excerto
do PPC do curso Ul12, a resposta do coordenador do curso U5 ao questionario, e um
excerto do conteudo da entrevista concedida pelo coordenador do curso U9,
respectivamente, ambos relacionados as atividades como eventos, seminarios, oficinas e

palestras.

“[...] Além disso, sdo realizados eventos e projetos de carater interdisciplinar que
contemplam a discussdo sobre a Educacdo Ambiental como a Semana Nacional da
Ciéncia e Tecnologia e projetos coordenados pelos professores do Curso, como as acdes

’

do Parque da Ciéncia.’

“Seminarios e palestras curtas como as que temos feito (me parece que tém surtido
grande efeito), insercdo de exemplos atraves de reportagens de jornais e revistas a serem
trabalhados em sala, contextualizacdo de diversos conteddos matematicos a partir de
exemplos reais envolvendo a tematica transversal. Aqui também temos uma caminhada

anual com os alunos, mas a pandemia nao tem nos deixado fazer isso. ”

“[...] eles tém que apresentar obrigatoriamente um certificado de uma palestra com
educacdo ambiental e ai pra que eles tenham condicdes de apresentar esses certificados,
a gente tem que promover as palestras, entdo a gente ta sempre fazendo alguma coisa
pra que todos os alunos tenham condigoes de chegar no final do curso e falar: “olha, eu

ja assisti atividades sobre educag¢do ambiental”. E ai quando chega no final do curso

5 Como ndo tivemos acesso a uma classificacdo a respeito dessas atividades, ou seja, se so classificadas como

ensino ou pesquisa, as consideramos como atividades complementares.
 No quadro 19 s ha trés excertos, e ndo quatro, porque o quarto excerto sera analisado de forma separada no
final do topico referente as atividades realizadas pelos cursos.
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geralmente os alunos assistiram mais de uma, assistiram, sei la, 2, 3, 4, por que? Porque
quase todo evento que a gente promove, a teméatica da educagdo ambiental ela ta no
meio, né? Entdo a gente acaba que obrigatoriamente falando isso, trazendo alguém pra
falar disso.”

E importante ressaltar que, apesar dessas atividades terem sido citadas nove vezes,
somando-se 0s excertos dos PPC e as respostas dos coordenadores ao questionario, as
mesmas foram mencionadas apenas por trés PPC (U3, U9 e U12) de doze analisados, e
por dois coordenadores (U5 e U9), de seis que responderam ao questionario. Ja em
relagdo as entrevistas, todos os coordenadores citaram essas atividades (U2, U5, U6, U7 e

U9), conforme pode ser observado no Quadro 21, Apéndice C.

E oportuno destacar aqui que em dois excertos o objetivo do coordenador era de
apresentar uma ideia. O primeiro foi o coordenador do curso U2, que no decorrer da
entrevista apresentou a ideia de juntar profissionais de diversas areas e promover
seminarios conjuntos ou palestras sobre algum assunto relacionado a TA, conforme pode

ser conferido no excerto a seguir.

“[...] a gente podia se aproximar de cursos que tem mais relagdo com o meio ambiente,
entdo, por exemplo, Biologia, Engenharia Hidrica, [...] Quimica [...], junto com
Engenharia Hidrica, justamente tentar entender, fornecer a Matematica para entender os
impactos ambientais de uma construcdo de uma usina hidrelétrica, junto com biologia
tentar desenvolver agdes, ou estudos, ou algum projeto, [...] Entdo, tentar engajar dessa
forma essas disciplinas, esses projetos, criar seminarios conjuntos, acho que seria legal
uma palestra que fosse em conjunto, que tivesse uma parte bioldgica, uma parte
Matematica, ou que fosse um bate-bola, que falasse um pouco um, um pouco o outro, e
cada um trouxesse a sua contribuicdo do seu conhecimento, entendeu? [...] se aproximar
desses cursos e tentar buscar questdes interdisciplinares e sei la, [...] seminarios
conjuntos, em que essas questdes pudessem ser abordadas e pudessem ir se

entrelacando. ”

E interessante destacar que esse excerto apresenta uma ideia muito voltada pra
interdisciplinaridade, tendo em vista que o coordenador apontou que 0 curso poderia se
juntar a outros para promover seminarios ou palestras, como pode ser relembrado acima.

Esse é um ponto interessante tendo em vista que, além das legislagcfes solicitarem que o
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tratamento da TA seja desenvolvido a partir de uma abordagem interdisciplinar em todos
0s niveis de ensino e em todas as disciplinas, autores como Liell e Bayer (2018) afirmam
que ao utilizar a interdisciplinaridade para tratar de alguma TA, essa interagdo da
Matematica com outras disciplinas faz com que esta supere aquela ideia de uma ciéncia
isolada e passa para a ser vista e compreendida como mais abrangente, relacionando

questBes do dia a dia com 0s conteudos a serem desenvolvidos.

E outro excerto que apresenta uma ideia foi do coordenador do curso U9, em sua
resposta ao questionario, nesse caso, a ideia foi de um banco de dados e ideias para ser
consultado quando necessario, ja que o0 mesmo relata que tem dificuldade para encontrar

professores da area para dar palestras sobre o assunto.

E importante ressaltar que essa resposta do coordenador do curso U9, a respeito
da dificuldade de encontrar professores especialistas em EA, esta relacionada ao quarto
resultado destacado por Leite (2019), acerca dos cursos de Licenciatura em Fisica do
estado de S&o Paulo. Segundo a autora, a falta de profissionais que se envolvem com
tematicas ambientais € um dos desafios para a insercdo das mesmas nos Ccursos
investigados por ela e esse resultado também € apontado como uma lacuna dos cursos de
Matematica Licenciatura do estado de Minas Gerais, pelo coordenador do curso U9

nessa resposta.

Por outro lado, todos 0s outros excertos apontam para as agdes que 0S CUrsos
realizam. Ou seja, 0S Outros excertos apresentam que 0S respectivos cursos promovem
eventos, palestras, oficinas e seminarios sobre a TA. Essas a¢fes sdo importantes para a
formacdo do professor para a abordagem da TA, visto que o desenvolvimento dessa
tematica ndo deve ser apenas através de disciplinas. A formacdo do professor acontece
em diversos momentos e de diversas formas durante a licenciatura. Sendo assim, é
possivel inferir que, em relacdo aos PPC, ha poucas indicacdes pra esse tipo de acdo, ja
que apenas trés PPC fazem mencdo a elas. O mesmo ocorre com as respostas dos
coordenadores ao questionario, pois apenas dois coordenadores citaram essas atividades.
Ja em relacdo ao contetdo das entrevistas concedidas pelos coordenadores, houve um
namero maior de indicacdes, visto que todos mencionaram essas atividades, seja
indicando que o curso realiza, no caso da maioria, seja dando ideia de como realizar,

como o coordenador do curso U2.
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E importante destacar um excerto do conteldo da entrevista concedida pelo
coordenador do curso U7, que também apresenta uma visdo holistica das questfes
ambientais. O excerto pode ser conferido a seguir.

“[...] e também a questao de plantio de arvore em volta do campo [...] tem o parque do
Goiabal, é do lado da universidade, esse parque do Goiabal tem algumas reservas
ambientais, tem algumas questdes que o pessoal da Biologia trabalha, e ta [sic] a
questdo de manté-lo, fazer a manutencéo, entdo esse coordenador da Matematica esta
trabalhando nesse projeto também, ta?”

E necessario recordar que no subtdpico anterior, referente as atividades de ensino,
0 coordenador do curso U2 também apresentou ideias parecidas com essas, de que o foco
do tratamento de questGes ambientais € apenas a preservacdo da natureza. Porém,
precisamos lembrar que além dos riscos a saude, apontados por Dupas 2008, como
canceres, diabetes, doencas cardiacas, abortos espontaneos, ha os riscos civilizatorios,
apontados por Beck (2011), ou seja, as toxinas nos alimentos e a ameaca nuclear e as
possiveis guerras por agua potavel também apontadas por Dupas (2008). Todos esses
riscos, que demonstram como a crise ambiental ndo € apenas ambiental, mas civilizatoria
(LEFF, 2011), sdo pouco mencionados pelos coordenadores, jd& que muitos ainda
apresentam essas ideias simplificadas dos problemas ambientais, pois consideram apenas
a degradacdo da natureza. Ou seja, enquanto os professores formadores de professores s6
compreenderem as questdes ambientais como problemas da natureza, sem entenderem
que todas essas questbes também refletem na vida da propria sociedade, infelizmente
muitos ainda ndo dardo a devida importancia para o tratamento da TA em todos 0s niveis

de ensino.

Outra acdo importante num curso de licenciatura e que também foi indicada tanto
nos PPC, quanto nos questionarios e nas entrevistas, ¢ a realizacdo de atividades de
extensdo. Portanto, o proximo subtépico apresenta os dados que versam sobre essas

atividades e as analises realizadas.

3.2.3 Atividades de Extensdo

As “Atividades de Extensdo” relacionadas a TA foram citadas apenas por dois dos
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doze PPC analisados’, enquanto foram indicadas nas falas de quatro coordenadores dos
seis que responderam ao questionario, conforme pode ser verificado nos Quadros 22 e 23,
Apéndice C. E em relacdo a entrevista, apenas um coordenador, dos cinco que
participaram dessa etapa, citou as atividades de extensdo, conforme Quadro 24, Apéndice
C.

Isso indica que, no quesito atividades de extensdo, ha indicacdes variadas sobre a
importancia das mesmas na visao dos coordenadores e do que é indicado pelos PPC, ja
que podemos perceber que, a maioria dos coordenadores que responderam ao
questionario (67%) a apontam como importante, enquanto apenas 16,67% dos PPC fazem
mencgdo as mesmas e, apenas 20% dos coordenadores que participaram das entrevistas

citou as atividades de extenséo.

E preciso destacar alguns excertos dos quadros citados anteriormente para
exemplificar as mengdes as atividades de extensdo. Os excertos dos cursos U6, U3 e U7,
referentes ao PPC, ao questionario e a entrevista, respectivamente, podem ser conferidos

abaixo.

“[...] Estas iniciativas tomam como premissa 0 compromisso de abordagem efetiva das

questdes ambientais, sociais, raciais e de acessibilidade nas areas de ensino, pesquisa e

extensdo. No campo social, a [...] conta com as a¢Ges do Nucleo de Investigacfes em
Justica Ambiental (NINJA), que realiza atividades de pesquisa e extensdo sobre as

desigualdades ambientais e territoriais existentes em [...] e em Minas Gerais /...]”

“Acredito que um projeto de extensdo no processo de curricularizacdo da extensdo que
estamos vivenciando atualmente, seria muito importante para a tematica que se

apresenta.”

“[...] e n6s temos até o ano que vem, dezembro do ano que vem pra fazer uma forma que
coloque a extensdo como componente curricular e essas componentes curriculares tem
que corresponder a 10% do plano pedagdgico, ta? Entdo tem isso, tem mais uma
reformulacdo agora também. Ai uma das vertentes é ampliar essa questdo ambiental

também, ja que é extensdo, né?”

E necessario ressaltar que as atividades de extensdo sdo de extrema importancia

"' No Quadro 22 é apresentado apenas um excerto, e ndo dois, pois o segundo sera analisado de forma separada

no final do subtdpico a respeito das atividades realizadas pelos cursos.
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em um curso de formacgdo de professores, visto que elas tém o objetivo de aproximar a
comunidade da universidade e, consequentemente, formar o futuro professor de

Matematica para sua atuacdo na Educacgdo Basica.

Além disso, as atividades de extensdo podem ser consideradas uma dimensdo
politica, uma das dimensdes apontadas por Carvalho (2006), tendo em vista o objetivo da
mesma. Pois, ao aproximar a comunidade da universidade, as atividades de extenséo
propiciam gque os cidad&os se inteirem do que acontece na universidade e possibilitam que
eles percebam que a universidade é de toda a comunidade e que 0s mesmos tém
oportunidades de participar da formacdo dos estudantes e, consequentemente, participar
do desenvolvimento da cidadania e da democracia em sua regido. Assim, as atividades de
extensdo possuem grande importancia para os cursos de formacéo de professores de todas

as areas.

Portanto, podemos inferir que, em relacéo as respostas dos coordenadores, parece
que essas atividades acontecem nesses cursos, mas se olharmos para os PPC, apenas dois
cursos as mencionam. Ou seja, a respeito das atividades de extensdo, diferentemente das
atividades de ensino, por exemplo, ha indicac6es diversas sobre o desenvolvimento das
mesmas nos cursos. Os coordenadores indicam que deve acontecer a abordagem da TA
nas atividades de extensdo, porém os PPC apontam que acontece muito pouco, em

apenas dois cursos.

E necessario destacar que, em alguns excertos, o PIBID é apontado como uma
atividade de ensino, é o caso do PPC do curso U9 (excerto que sera analisado no final do
subtopico referente as atividades realizadas pelos cursos) e em outros excertos o
programa é indicado como uma atividade de extensdo, como no excerto do questionario
do curso U6. Nos cursos de Licenciatura em Matematica, assim como nos demais cursos
envolvidos, o PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia é uma
iniciativa para promover a insercao dos licenciandos na comunidade escolar, ou seja, 0s
pibidianos estudam e planejam atividades que devem desenvolver depois nas escolas
publicas. Assim, podemos indicar que € uma atividade de ensino e extensdo. Porém, o
foco maior é na extensdo universitaria, pois tem o objetivo de aproximar os estudantes,

de cursos de formagéo de professores, da comunidade escolar da regido.

Outro programa indicado como uma atividade de extensdo é o PET. O PET —
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Programa de Educacdo Tutorial envolve os trés pilares de uma universidade: Ensino,
Pesquisa e Extensdo. E necessario ressaltar que alguns outros coordenadores também
citaram o PET, porém, ndo o relacionando com atividades de extensdo. As respostas dos

mesmos foram as seguintes:

Quadro 25: Excertos das entrevistas concedidas pelos coordenadores dos cursos U7 e U8

Cursos Excertos

u7 Também a gente tem o apoio do PET ali do PET Matematica também as vezes
aborda essa questdo ambiental, até bom eu falar, tava esquecendo também do
nosso PET [...] Entdo foi um projeto bem legal, e tem um projeto ali do lado que o
coordenador do PET, ele se engaja também, tem o parque do Goiabal, é do lado da
universidade, esse parque do Goiabal tem algumas reservas ambientais, tem
algumas questdes que o pessoal da Biologia trabalha, e ta a questdo de manté-lo,
fazer a manutencdo, entdo esse coordenador da Matematica esta trabalhando nesse
projeto também, ta?
us [...] considerando a educacdo ambiental, temos varias atividades complementares
oferecidas aos alunos ao longo do curso notadamente pelo PET e Escola de
Célculo, dentre outras agdes institucionais. [...].
Fonte: Elaborado pela autora

O Programa Residéncia Pedagdgica foi citado no excerto que o PIBID foi
mencionado, 0 mesmo excerto indica atividades de ensino, pesquisa e extensdo, por isso
apareceu em trés quadros, ou seja, nos quadros que se relacionam ao ensino, a pesquisa e
a extensdo e todos referentes a resposta do coordenador do curso U6 ao questionario.
Assim, esse programa, assim como o PIBID, foi considerado pelo coordenador como uma

atividade de extensdo.

As atividades de extensdo sdo essenciais para a formacdo de um professor visto
gue as mesmas permitem que o licenciando desenvolva a “praxis”, ou seja, a articulacao
da teoria com a prética, e essa € primordial para a promocdo de aulas significativas aos
alunos e aos professores. Segundo Carvalho (2006), é partir da “praxis” “[...] que a
educacdo cumpre a sua perspectiva critica e emancipadora — e por isso, transformadora”
(p. 26), ou seja, essas a¢Oes sdo importantissimas para a educagdo que defendemos nessa
pesquisa, aquela que supera a visao conteudista da Matematica. Além disso, acreditamos
e almejamos que, com o auxilio dessa ciéncia, os professores possam desenvolver nos
alunos a criticidade necessaria para que 0s mesmos possam atuar na sociedade de acordo

com o que acreditam e com o respeito ao proximo e a natureza.



3.2.4 Atividades de Pesquisa

Outra acdo também citada pelos PPC e pelas respostas dos coordenadores e que
também tem grande importancia no curso de Licenciatura em Matematica, é a realizacdo
de “Atividades de Pesquisa”. Os excertos que fazem mencéo a essas atividades, tanto dos
PPC, quanto das respostas dos coordenadores ao questionario, podem ser conferidos nos

Quadros 26 e 27, respectivamente. Os dados desses quadros serdo analisados em

conjunto.
Quadro 26: Excertos dos PPC que contém mencdes a Atividades de Pesquisa
Cursos Excertos

Ul 1. ORGANIZAQAO CURRICULAR
9. Organizacgdo dos eixos, modulos, nicleos, disciplinas, prazos e carga horaria
de integralizacéo [...]
Nuacleo I: nucleo de estudos de formacdo geral, das dareas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e
das diversas realidades educacionais.
[...]
i) pesquisa e estudo das relacBes entre educacdo e trabalho, educagdo e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras
problematicas centrais da sociedade contemporanea;

ué IV. ORGANIZACAO CURRICULAR

[...]

Além disso, os discentes sdo incentivados a participar de acdes e projetos
institucionais relacionados aos temas mencionados. Neste contexto, a [...]
mantém programas e a¢des no sentido de ser uma instituicdo inclusiva, acessivel
e com dispositivos efetivos para a implantacdo de politicas assistivas e de
inclusdo. Estas iniciativas tomam como premissa o compromisso de abordagem
efetiva das guestdes ambientais, sociais, raciais e de acessibilidade nas areas de
ensino, pesquisa e extensdo. No campo social, a [...] conta com as acdes do
Nucleo de InvestigacGes em Justica Ambiental (NINJA), que realiza atividades
de pesquisa e extensdo sobre as desigualdades ambientais e territoriais
existentes em [...] e em Minas Gerais; da Incubadora Tecnoldgica de
Cooperativas Populares (ITCP), cujas atividades sdo centradas no fortalecimento
do cooperativismo popular e da economia solidaria; e da Incubadora de
Desenvolvimento Tecnoldgico e Setores Tradicionais do Campo das Vertentes
(INDETEC), que apoia a criagdo e o crescimento de empresas, estimulando o
desenvolvimento de tecnologias voltadas para as demandas regionais.

[..]

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 27: Excerto dos questionarios que contém mengdes a Atividades de Pesquisa

Curso Excerto

U6 As acgdes estdo previstas no projeto pedagdgico, mas ndo sdo promovidas pelo curso
de forma institucional. As teméticas ambientais podem ser abordadas em disciplinas
e em projetos de extensdo e de pesquisa, assim como no PIBID e no Residéncia
Pedagdgica, em ac¢Bes promovidas pelos professores e/ou discentes do curso.

Fonte: Elaborado pela autora
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Em relacdo as entrevistas, nenhum coordenador citou atividades de pesquisa
durante suas falas. Apenas um coordenador falou sobre pesquisas, porém foi quando
estava lendo uma parte do PPC do curso que coordena, mas ele ndo falou especificamente
sobre a importancia da realizacéo de pesquisas relacionadas com a TA.

Considerando o artigo 12 da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 que afirma que 0s
cursos de formacdo inicial devem ter ndcleos de estudos que articulem, dentre outros
aspectos, “i) pesquisa e estudo das relagbes entre educacdo e trabalho, educacdo e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras problematicas
centrais da sociedade contemporanea;” (BRASIL, 2015, p. 10), houve poucas indicagdes
para as atividades de pesquisa durante a formacdo desses licenciandos, tendo em vista
que houve apenas trés mencgdes® nos PPC (25%), uma nas respostas ao questionario
(16,67%) e nenhuma no conteldo das entrevistas. Ou seja, uma porcentagem muito baixa
considerando que essa € uma recomendacao da resolucdo que estabelece as diretrizes para

0s cursos de formacao de professores.

E importante ressaltar que o primeiro excerto do Quadro 26, referente ao PPC do
curso Ul, esta descrito da mesma forma que a legislacdo recordada acima, que
recomenda a existéncia de nucleos de pesquisas sobre EA nos cursos de formacao de
professores. Assim, € possivel levantar a hipotese de que essa indicacdo seja somente

uma maneira de respeitar as normas.

Outro ponto importante a ser observado é que cada curso desenvolve as atividades
de pesquisa de uma forma. No curso Ul, essas atividades ocorrem no “Nucleo I: ntcleo
de estudos de formacdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais”,
como indicado no excerto supramencionado. Ja no curso U6, as atividades de pesquisa
ocorrem no Ndcleo de Investigacdes em Justica Ambiental (NINJA), pelo que é exposto
no PPC, e pelo PIBID e pelo Residéncia Pedagdgica, conforme o excerto do Quadro 27.
Assim, podemos indicar que as atividades de pesquisa acontecem de maneiras bem

variadas nos cursos U1 e U6.

Para finalizar as analises referentes as atividades realizadas pelos cursos, € preciso

dar destaque a um excerto que poderia estar disposto em todos 0s quadros relacionados as
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atividades mencionadas nos PPC, ou seja, aqueles referentes aos tdpicos de atividades de
ensino, pesquisa, extensao e eventos e palestras, porém, optamos por apresenta-lo no final
para ndo ficar repetitivo. O excerto é do PPC do curso U9 e pode ser conferido a seguir:

Quadro 28: Excerto do PPC do curso U9

7.3.7. Politicas de Educagdo Ambiental

O atendimento ao disposto na Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999 e Decreto N° 4.281 de 25
de junho de 2002, promovendo a integracdo da educacdo ambiental as disciplinas do curso
de modo transversal, continuo e permanente, ocorre de duas formas:

Por meio da abordagem transversal e ou especifica junto aos contetdos de diversas
disciplinas que comp&em a matriz curricular do Curso, conforme tabela abaixo:

Nome da Disciplina

Carga Horaria Total

MAT 100 — Col6quios de Matematica 30
MAT 295 — Atividades Complementares 240
MAT 490 — Oficinas de Matematica 60

contemplam esta tematica.

conforme tabela abaixo:

Complementando esta formagdo, varias disciplinas optativas/facultativas oferecidas

- Por meio da abordagem transversal e ou especifica desenvolvida em projetos de ensino,
pesquisa e extensdo. No campo dos projetos de ensino, de pesquisa e extensdo, a abordagem
do tema tem sido objeto de acBGes do corpo docente bem como de toda a [...], representadas

lentes do cinema

Projeto de Projeto de Projeto de Outros
Ensino Pesquisa Extensdo Eventos
Programa Projetos de Laboratorio de Simpésio
Institucional de Pesquisa Ensino: delntegracao
Iniciacdo a desenvolvidos produzindo Académica
Docéncia (PIBID) por diferentes materiais (SIA)
departamentos didaticos com
daf...] recursos
alternativos e
promovendo
préaticas
educativas
Cinemat: a Semana do
matematica pelas Fazendeiro

gue contemplam esta tematica.

Complementando esta formacdo, varias palestras e oficinas sdo oferecidas ao longo do curso
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Fonte: Elaborado pela autora

Assim, apesar de ser um ponto interessante o fato desse excerto do PPC do curso

U9 citar todos os tipos de atividades, podendo assim até ser um exemplo a ser seguido, a

resposta do coordenador desse curso & pergunta 13: “Segundo a Lei n® 9.795/99 Art.11.



‘A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacao de professores, em todos
os niveis e em todas as disciplinas’. O que 0 curso coordenado pelo(a) senhor(a) esta
fazendo para implementar a diretriz?”, foi: “Duas disciplinas obrigatdrias atendem essa
necessidade”. O que mostra uma contradi¢do, tendo em vista que o PPC ndo indica que
existem apenas duas disciplinas obrigatérias voltadas para essa temética, mas aponta para

diversas atividades que visam contemplar esse tema.

Quando questionado sobre a afirmacdo “Duas disciplinas obrigatérias atendem
essa necessidade” e sobre essas atividades citadas pelo PPC, o coordenador do curso U9

afirmou o seguinte:

Quadro 29: Excerto da entrevista concedida pelo coordenador do curso U9

Curso Excerto

U9 |[...] e na ocasido o projeto ja tinha as atividades que insere a tematica da educacédo
ambiental e ai 0 que a gente tem feito, principalmente no meu caso, no ambito da
coordenacdo, é promover essas atividades para os estudantes. Porque ndo adianta a
gente ter so [...] o documento afirmando, né? Mas a gente também quer promover
essas atividades, entdo as principais promog¢8es que a gente faz durante o curso, sdo
as disciplinas, tem uma disciplina inicial que é a disciplina de Coloquios de
Matematica, € uma disciplina que eles tém no primeiro periodo, e eles ouvem
palestras de varios professores e ai a gente sempre tenta inserir um professor falando
sobre a questdo ambiental pra eles, né? Alguma palestra. E ai, ao longo do curso, a
gente vai incentivando ai outras atividades, né? Tem uma disciplina que chama
MAT490 que é Oficinas de Matematica e ai nessa disciplina, os alunos que estdo
cursando a disciplina tém que preparar seminarios, atividades [...] pra professores,
pra alunos e pros colegas também do curso, e a gente sempre coloca nessa disciplina
algumas palestras que eles organizam sobre esses temas, educacdo ambiental, sobre o
tema ética, sobre os temas que sdo obrigatorios num curso de licenciatura, né? Por
que? A partir [...] de 2013, eles tém que apresentar obrigatoriamente um certificado
de uma palestra com educacdo ambiental e ai pra que eles tenham condicdes de
apresentar esses certificados, a gente tem que promover as palestras, entdo a gente ta
sempre fazendo alguma coisa pra que todos os alunos tenham condigdes de chegar no
final do curso e falar: “olha, eu ja assisti atividades sobre educagdo ambiental”. E ali
guando chega no final do curso geralmente os alunos assistiram mais de uma,
assistiram, sei la, 2, 3, 4, por que? Porgue quase todo evento que a gente promove, a
tematica da educacdo ambiental ela estd no meio, né? Entdo a gente acaba que
obrigatoriamente falando isso, trazendo alguém pra falar disso.

Fonte: Elaborado pela autora

Nessa resposta podemos perceber que o coordenador ndo comentou sobre sua
resposta “Duas disciplinas obrigatdrias atendem essa necessidade”, porém, explicitou
que o que estd disposto no PPC acontece de fato visto que, pela sua fala, além de
incentivar os alunos a participarem, o curso promove diversas atividades para que 0s
mesmos possam cumprir a obrigatoriedade da participacdo em palestras sobre o tema.

Assim, esse curso pode ser considerado como um exemplo a ser seguido pois, de acordo
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com o PPC e com as respostas do coordenador do mesmo, ele realiza todos os tipos de
atividades ressaltadas nessa pesquisa, ou seja, disciplinas obrigatOrias e optativas,
atividades de pesquisa e extensdo e atividades como palestras, seminarios, oficinas e

eventos.
E necessario chamar atencdo para o seguinte ponto na fala desse coordenador:

“[...] e a gente sempre coloca nessa disciplina algumas palestras que eles organizam
sobre esses temas, educacdo ambiental, sobre o tema ética, sobre o0s temas que sdo

obrigatorios num curso de licenciatura, né?”

E possivel perceber nessa fala uma rapida ligagdo que o coordenador faz entre a
educacdo ambiental e a ética ao citar os temas abordados nessas palestras organizadas
pelos alunos. E essa rapida correlacdo corrobora a importancia que Carvalho (2006) da
para a dimensdo axiologica, ou seja, a dimensdo dos valores éticos e estéticos, pois,
segundo o autor, para fazer o tratamento da TA em qualquer acdo educativa é necessario

ressaltar a questdo ética envolvida com esse tema.

Portanto, de forma geral, apesar de haver cursos que fazem a abordagem da TA
de diversas maneiras, foi possivel perceber que os PPC dos cursos e 0s coordenadores
dos mesmos apontam para a importancia do tratamento de tematicas ambientais
principalmente nas atividades de ensino e de forma menos recorrente em eventos,
palestras, oficinas e seminarios e de forma menos recorrente ainda em atividades de
pesquisa e extensdo nos cursos de Licenciatura em Matematica, tendo em vista a

quantidade de mencdes feitas a essas atividades.

Para finalizar a analise dos dados desse agrupamento, € necessario retomar as
discussdes a respeito das dimensbes que Carvalho (2006) defende ser essenciais para

praticas educativas relacionadas a tematica ambiental.

O agrupamento 2: “Possibilidades para a abordagem da Temética Ambiental no
ensino, na pesquisa, na extensdo e nas demais atividades dos cursos de Licenciatura em
Matematica”, que engloba as atividades de ensino, pesquisa, extensdo e atividades como
palestras, semindrios, eventos e oficinas, teve varios apontamentos que indicam diferentes
dimensdes. Nas atividades como pesquisa e extensdo, foi possivel perceber aspectos da
dimensdo axioldgica e politica, como visto nesses subtopicos. Ja em relagdo as atividades

de ensino e atividades como palestras, seminarios, eventos e oficinas é perceptivel a
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relacio com a dimensdo dos conhecimentos. Porém, os conhecimentos podem ser
desenvolvidos tanto com as disciplinas obrigatorias e optativas e em palestras, seminarios
e oficinas, quanto em atividades de pesquisa e extensdo, ja que, segundo o autor, 0s
conhecimentos considerados como importantes ndo podem ser apenas 0s conhecimentos
cientificos, mas todos relacionados ao cotidiano, a comunidade e a natureza. Ou seja, ele
fala de um conhecimento mais amplo, ndo valoriza apenas 0s conhecimentos do curriculo

escolar.

E necessario ressaltar que, segundo Carvalho (2006), as dimensdes nio devem ser
consideradas de maneira separada, ja que em cada acao € possivel identificar mais de uma
dimensdo. Por exemplo, numa atividade de extensdo € possivel perceber aspectos da
dimensdo dos conhecimentos, mas também € possivel apontar aspectos da dimenséo
politica, j& que as atividades de extensdo sdo aquelas que buscam aproximar a
universidade da comunidade, e com isso, a comunidade se sente mais incluida nas
questdes abordadas por essas atividades. Porém, destacaremos as dimensfes que mais se
relacionam com cada agrupamento ou com cada subdivisdo do agrupamento. Entdo,
como as atividades de ensino, palestras, oficinas e seminarios sdo muito voltadas para o
desenvolvimento de conhecimentos dos participantes, podemos apontar que a dimensao

que mais se relaciona com esses tipos de atividades € a dimensdo dos conhecimentos.

Todavia, uma questdo percebida nas falas dos coordenadores, e que tambem
acontece na educacdo escolarizada (CARVALHO, 2006), é a preocupacao excessiva
com os problemas ambientais referentes a natureza, ou seja, aquela visdo holistica, de
que as questbes ambientais sO dizem respeito a degradacdo ambiental, pois, na
concepcdo de algumas pessoas, influenciados até pelas concepcbes de fildsofos como
Bacon e Descartes, 0 ser humano e a natureza deixaram de ser uma coisa s0, deixaram
de lado a unicidade entre esses dois lados da relagdo (GRUN, 2007; BATTESTIN,
2008). Por isso, Carvalho (2006) ressalta a importancia do desenvolvimento da
dimensdo dos conhecimentos, dos valores éticos e estéticos e da politica, pois se a crise
deixa de ser ambiental e passa a ser civilizatéria (LEFF, 2011), afetando a vida dos
proprios seres humanos, os cidaddos precisam estar conscientes dessa situacao e devem
buscar com suas vidas, com 0s outros setores da sociedade, provocar mudangas e, quem

sabe, até mesmo superar essa crise.

Foi possivel observar também uma grande importancia dada aos contetdos
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Matematicos pelos coordenadores. Percebemos que os coordenadores apontam que a TA
deve ser utilizada como exemplo ou contextualizagdo para o objetivo final, ensinar
Matematica. Porém, como é defendido por estudiosos da area, a Educacdo Bésica tem o
objetivo de formar cidadaos criticos e comprometidos com a sociedade em que vivem e
com as probleméaticas que enfrentardo no cotidiano. Assim, em uma aula de Matematica,
0 aluno ndo deve aprender apenas conteudos de Matematica, ele deve também
desenvolver conhecimentos sobre questdes ambientais de sua comunidade e do mundo,
ele deve aprender a utilizar os conhecimentos matematicos para resolver problemas que
as vezes ndo possuem solugdes tdo Gbvias, e esse € o objetivo da EMC. Segundo Liell e
Bayer (2018), ao abordar TA em suas aulas de Matemdtica o professor estara exercendo
uma acdo que visa a cidadania e segundo Fiorentini e Oliveira (2013) o professor de
Matematica precisa conhecer e desenvolver a Matematica enquanto pratica social, ou
seja, considerando a Matematica escolar e também aquela presente no cotidiano dos

cidadaos.

Assim, quando defendemos a insercdo da TA nas aulas de Matematica, seja na
Educacdo Basica, seja nos cursos de Licenciatura em Matematica, estamos defendendo
que sejam desenvolvidos conhecimentos também a respeito dessas tematicas ambientais,
e ndo apontando as mesmas como um meio de ensinar Matematica apenas. Como indica
Donel e Munhoz (2019) e como ja discutido nesse topico, a relacdo entre EMC e TA €
como uma via de mdo dupla, ao abordar TA nas aulas de Matematica tem-se o objetivo
de utilizar a teméatica como contextualizacdo para os conteudos de Matematica, para que
estes facam mais sentido para os alunos, mas também tem-se a intuito de conscientizar

para que os alunos desenvolvam conhecimentos sobre diversas questdes ambientais.

Outro ponto que foi possivel observar nos excertos dos PPC, nas respostas ao
questionario e no conteddo das entrevistas, foi a preocupacdo com a formacdo
profissional do licenciando. Portanto, o proximo topico trata dos excertos relativos ao
agrupamento “Contribuicdes da abordagem da Tematica Ambiental nos cursos de
Licenciatura em Matematica para a formacéo do professor” e as analises realizadas sobre

0S Mesmos.
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3.3 Agrupamento 3: Contribuicdes da abordagem da Tematica Ambiental nos cursos

de Licenciatura em Matematica para a formacao do professor

A anélise dos dados do Agrupamento 3, “Contribuicdes da abordagem da
Tematica Ambiental nos cursos de Licenciatura em Matemética para a formacdo do
professor”, foi realizada da mesma forma que a analise dos agrupamentos anteriores:
identificamos a preocupacdo com a formagéo do egresso nos excertos, identificamos as

subdivisbes, organizamos os dados em tabelas e depois realizamos as analises.

3.3.1 Conscientizacdo dos Egressos

A primeira preocupagdo observada nos excertos se refere a “Conscientizagdo dos
Egressos” em relacdo as questfes ambientais e a sustentabilidade. Essa preocupacao pode
ser percebida tanto em alguns excertos dos PPC quanto em algumas respostas dos
coordenadores ao questionario e em excertos das entrevistas, conforme pode ser
observado nos Quadros 30, 31 e 32 respectivamente, que se encontram dispostos no

Apéndice C. Os dados desses quadros foram analisados de forma integrada.

Os excertos que exemplificam cada um dos quadros supramencionados podem ser
conferidos a seguir. Os mesmos dizem respeito ao PPC do curso Ul12, a resposta ao
questionario do coordenador do curso U2 e ao conteudo da entrevista concedida pelo
coordenador do curso U9, respectivamente.

“11. PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

[...]

A proposta aqui apresentada busca atender a resolucdo CNE n° 2, de 1° de julho de
2015, quanto as aptidGes a serem adquiridas pelo licenciado ao final do Curso de
Licenciatura em Matematica, a saber:

[...]

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica,étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais,
religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras,”

[.]”

“Como dito em resposta anterior, muito mais que formacdo profissional a
conscientizacdo acerca das questdes ambientais devem fazer parte da formacao pessoal
do individuo. Ter ciéncia de sua posi¢do, atuacdo e consequéncia de agdes para o meio
ambiente contribui para diversas questbes sociais e sanitarias. Considerando estes
fatores a conscientizacdo ambiental tem grande importancia na formacdo pessoal e
profissional do individuo.”




“A consciéncia ambiental, ela tem que ser de todos, e ai todos os professores tem que
estar envolvidos. Ai uma questdo que eu acho muito interessante, € vocé e isso a gente, eu
levo muito a questdo da educacéo dos filhos também pra escola, né? A gente educa pelo
exemplo, e na sala de aula a gente ensina pelo exemplo também, entdo se todos tém
consciéncia educacional e ambiental, eles vao ensinar sobre isso também. Entdo ndo é
sO o professor, apesar de ser o professor de Geografia o mais diretamente relacionado,
eu acho que tem que ser uma tarefa de todos.”

E necessario apontar que nos excertos dos PPC ha muita semelhanca na maneira
como € descrita essa preocupacdo com a formagdo da conscientizagdo dos licenciandos e,
somado ao fato dessa ser uma recomendacdo da Resolucdo CNE n° 2, de 1° de julho de
2015, conforme observado no referencial tedrico e no subtdpico 3.1, podemos inferir que
essas citagdes sobre a conscientizagdo dos licenciandos sdo apenas uma maneira de
atender a legislacio e ndo, necessariamente, um interesse intrinseco do curso. E
importante recordar também a fala do coordenador do curso U2 que ja foi ressaltado
nesse capitulo e que corrobora essa inferéncia:
“[...] ai tem um tanto de coisa, que provavelmente é sé ‘control ¢, control v’ da diretriz e
ai ta la: [...]. Entdo, assim, acabou, o PPC ele é pobre nessa tematica, entendeu? Ele

fala que provavelmente ali € um excerto da diretriz, o textdo tem toda cara, entendeu? ”

Essa semelhanga entre os excertos referentes a conscientizacdo dos egressos e o
que solicita a Resolucédo 2/2015 corrobora com um dos resultados encontrados por Leite
(2019) de que a insercdo da TA nos cursos de formacdo de professores é um reflexo das
legislacBes referentes a esses cursos e a Educacdo Ambiental. Porém, nesse caso, nao é
apenas um reflexo, mas entendemos como uma reproducéo, ja que aléem de afirmar que
0s egressos devem desenvolver essa consciéncia, € necessario apontar quais acdes 0 curso
viabiliza para que os alunos possam desenvolver a mesma. E, como ja comentado
anteriormente, 0s cursos parecem mais preocupados com o desenvolvimento dos

contedos de Matematica do que com a formacédo da criticidade dos licenciandos.

Ja em relacdo as respostas dos coordenadores ao questionario, a primeira que

merece destaque é a seguinte do coordenador do curso U2:

“Nao necessariamente esta € uma habilidade que um licenciando deve ter para os fins
especificos de sua atuagdo profissional. No entanto, a tematica ambiental deveria fazer
parte da formacéo do individuo como pessoa, consciente de suas agdes e consequéncias

para 0 meio ambiente e da importancia da preservacédo ambiental. ”
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A segunda frase dessa resposta é uma indicacdo plausivel de que toda pessoa
deveria ser consciente de suas acOes e ter responsabilidade sobre as mesmas,
considerando suas consequéncias. Porém, a primeira frase dessa resposta é questionavel,
tendo em vista as legislacGes anteriormente citadas, que indicam que a EA deve ser
tratada em todos os niveis e em todas as disciplinas curriculares, além das que
recomendam que a mesma deve ser considerada também nos cursos de formacgdo de
professores. Ou seja, € uma habilidade que o professor de Matematica deve ter,
considerando que na Educacdo Basica ele devera promover o tratamento de questdes

ambientais em suas aulas.

E necessario apontar também para uma contradicdo na fala do coordenador do
curso U2, ja que na resposta a pergunta 10: “A formacdo de um professor de Matematica
que leve em consideracdo as tematicas ambientais tem relevancia para o curso de
Licenciatura em Matematica de sua universidade? Justifique.” Ele afirma que: “N&o
necessariamente esta ¢ uma habilidade que um licenciando deve ter para os fins
especificos de sua atuagdo profissional”. E, em sua resposta a pergunta 14: “Uma das
etapas da pesquisa consiste na analise dos PPC, assim ao realizar a pré-analise
verificamos que alguns cursos afirmam que o egresso deve ser formado para ‘respeitar as
diferencas de natureza ambiental-ecologica’, ou que ele deve ser formado para ‘zelar e
respeitar o patriménio publico e o meio ambiente’. Levando isso em consideragdo, por
que o professor de Matematica deve ter essa formacgdo?”, o coordenador conclui que:
“Considerando estes fatores a conscientizacdo ambiental tem grande importancia na
formacao pessoal e profissional do individuo.” Apesar do fato de que a “formacdo do
professor de Matematica que leve em consideracdo as tematicas ambientais” ter
significado diferente da “conscientizagdo ambiental”, essas duas a¢des ndo deixam de se
relacionar, entdo, podemos inferir que ha uma contradicdo entre essas afirmacdes do

coordenador.

Quando questionado, durante a entrevista, sobre essa resposta que ele deu no

questionario, o0 mesmo afirma que:

Quadro 33: Excerto da entrevista concedida pelo coordenador do curso U2

Curso Excerto

U2
[...] eu quis dizer o seguinte, que de fato as questfes ambientais elas nédo séo, pelo

menos pro professor de Matematica, elas ndo sdo exigidas na atuacdo dele dentro
da escola, eu penso que ndo, ta? Entdo assim, a ndo ser que assim, tenha algum
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relato, mas das experiéncias, das pessoas que eu conhecgo, as direcfes [...] estdo
mais interessadas que ele saiba passar a matéria, aquele conteido, prender a
atencdo do aluno, entdo assim mais por questdes didaticas de cunho didatico,
pedagdgico e de contetido relacionado a Matemdtica. Entdo, no meu entender, pode
ser que eu esteja errado, o diretor, o gestor escolar, ele vai ficar mais feliz se o
professor dele tiver esse dominio, se ele ndo souber falar tanto de meio ambiente,
ndo souber tanto de interdisciplinaridade com as questGes ambientais, mas se ele
tiver aquelas outras qualidades, vamos dizer assim, entre aspas, ‘ele ndo ta nem af’.
‘A ndo, ele domina bem a classe, ele ensina bem a matéria’, entdo, eu acho que, de
fato como eu disse la, é uma questdo que na minha opinido, ela ndo tem muito peso
na atuacao do profissional do professor de Matematica, diferente de um professor
de Ciéncias, entendeu?

Fonte: Elaborado pela autora

Sobre essa fala é necessario destacar trés pontos principais. O primeiro € sobre a
fala: “as questoes ambientais [...] ndo sdo exigidas na atuagdo dele dentro da escola [...]
ela ndo tem muito peso na atuacéo do profissional de professor de Matematica [.../” j&
que, conforme discutido tanto no referencial tedrico quanto no capitulo de analise,
existem legislagdes que exigem que a EA seja desenvolvida em todos os niveis de ensino
e em todas as disciplinas curriculares, ou seja, a EA deve acontecer também em uma aula

de Matematica.

O segundo ponto é quando o coordenador afirma que a TA “/...] ndo tem muito
peso na atuagdo do profissional de professor de Matematica, diferente de um professor
de Ciéncias [...]”. Como ja foi visto também no referencial tedrico a partir de autores
como Loureiro et al. (2007), a abordagem de TA ocorre normalmente nas aulas de
Ciéncias Naturais e Geografia, mas o motivo pode ser que, além da formacdo dos
mesmos ser mais voltada para essas questdes, a maioria dos professores de outras areas
tém essa visdo naturalista e acaba deixando apenas para os professores de Ciéncias
Naturais e Geografia a abordagem da TA. Porém, segundo Carvalho (2006), considerar
SO 0s aspectos naturais das questdes ambientais ndo ajuda em nada para a superacdo da
crise, ja que essa visdo considera que os problemas ambientais sdo o “preco a pagar pelo
progresso” ou o “mal necessario”. Assim, a partir dessa resposta, podemos perceber que 0
coordenador do curso U2 corrobora essa visdo naturalista da TA. Por outro lado, é
oportuno destacar também nesse momento parte do excerto da resposta do coordenador
do curso U9 que traz uma visdo contraria quando afirma: “Entdo ndo é so o professor,
apesar de ser o professor de Geografia o mais diretamente relacionado, eu acho que tem

que ser uma tarefa de todos”.

Outros excertos que apontam para esse fato de que a TA é abordada de forma
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mais recorrente pelos professores de Ciéncias e Geografia podem ser conferidos no
Quadro 34, Apéndice C. Esses excertos podem ser exemplificados pela fala do
coordenador U6, durante a entrevista, que pode ser verificada a seguir.

“Eu acho que na educacdo bésica deve ser na aula de Ciéncias, né? Na parte de
biologia, talvez de Quimica e Fisica, eu imagino que deva acontecer com mais

frequéncia na aula de Ciéncias.”

Além disso, é necessario recordar o que alguns autores defendem sobre as
questdes ambientais. Dias (1998) afirma que o0s aspectos encontrados em uma
probleméatica ambiental podem ser éticos, politicos, sociais, econémicos, cientificos,
tecnoldgicos, culturais e ecologicos, e Torales (2013) diz que “[...] o tema ‘meio
ambiente’, apresenta um cardter transversal, j& que € possivel encontrar suas
manifestagdes no objeto de estudo de todos os componentes curriculares”. Ou seja, apesar
da abordagem da TA acontecer mais nas aulas dos professores de Ciéncias Naturais e
Geografia, pois normalmente eles tém uma formacao mais voltada para essa abordagem,
a mesma pode e deve ser feita em todas as disciplinas, tendo em vista a transversalidade e

a complexidade da TA.

E, por fim, o terceiro ponto que merece destaque na fala do coordenador do curso

U2 € o seguinte:

“[...] as direcdes, elas estdo mais interessadas que ele saiba passar a matéria, aquele
conteudo, prender a atencdo do aluno, [...] o diretor, o gestor escolar, ele vai ficar mais
feliz, se o professor dele tiver esse dominio, se ele ndo souber falar tanto de meio
ambiente, ndo souber tanto de interdisciplinaridade com as questdes ambientais, mas se

ele tiver aquelas outras qualidades. ”

Ou seja, novamente aquela visdo conteudista da Matematica, aquela ideia
equivocada que algumas pessoas tém de que para ser professor de Matematica basta saber
bem Matematica. Essa visdo corrobora a defesa de Fiorentini e Oliveira (2013) de que o
processo de formacdo de professores enfatiza mais a dimensdo técnica, ou seja, as
relac6es entre professor-aluno-contetudo e métodos de ensino, em detrimento da dimensao
pedagdgica, isto €, o sentido, a relevancia e as consequéncias do que ensinamos.
Fiorentini (2005) ainda afirma que, além de ter dominio conceitual e procedimental da

Matematica, o professor de Matematica deve conhecer e ressaltar a relacdo dessa
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disciplina com a realidade, assim como conhecer seus usos sociais e ensina-la os

considerando.

Essa questdo pode corroborar essas lacunas em relacdo a falta de formacdo dos
professores de Matematica para promoverem discussdes a respeito da TA. Como
destacado no referencial tedrico e como recordamos acima, autores como Fiorentini
(2005), Fiorentini e Oliveira (2013) afirmam que o professor de Matematica também
precisa ser formado para abordar questdes de relevancia social, tanto para seus alunos
qguanto para a sociedade em que vive. Entdo, para isso acontecer, 0s cursos de
Licenciatura em Matematica devem promover ac¢Ges voltadas para essas questdes.

Porém, como ja foi discutido também, esse proprio coordenador ressalta ser muito
influenciado por sua formagéo inicial e que a mesma tinha uma visdo muito purista da
Matematica, afinal, ele é formado em Matematica Bacharelado e ndo em Licenciatura,
portanto é compreensivel que ele tenha essa visdo. Contudo, de acordo com as legislacdes
e visando também uma formacgdo mais critica do aluno, ndo é essa proposta que deve ser
mantida para um curso de Licenciatura e para o professor de Matematica da Educacéo

Basica.
Em contrapartida, a outra resposta do coordenador do curso U2 diz o seguinte:

“Como dito em resposta anterior, muito mais que formacdo profissional, a
conscientizacdo acerca das questfes ambientais devem fazer parte da formacéo pessoal
do individuo. Ter ciéncia de sua posicdo, atuacao e consequéncia de acfes para 0 meio
ambiente contribui para diversas questdes sociais e sanitarias. Considerando estes
fatores a conscientizacdo ambiental tem grande importancia na formacdo pessoal e

profissional do individuo.”

Essa resposta, pelo contrario, apresenta uma ideia muito interessante. Segundo o
mesmo, a TA se volta também para a formacdo da pessoa cidadd, do individuo que
participa da vida coletiva, que tem que ter em mente que suas decisGes afetam o meio
ambiente e a prdpria sociedade, o que também foi discutido no referencial tedrico a partir
de autores como Leff (2009, 2011), Loureiro (2005) e Reigota (2010), quando 0s mesmos
apresentam as ideias de saber ambiental, educacdo ambiental emancipatéria, entre outras.

E nessa mesma perspectiva, temos a resposta do coordenador do curso U6:

“Sim, a formacédo de um professor de Matematica que leve em consideracgédo as tematicas
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ambientais tem relevancia para o curso de Licenciatura em Matematica de minha
universidade, na medida em que pode proporcionar uma formacédo mais ampla e rica

para o professor como profissional da educacéo e como pessoa, como cidadao. ”

Essas duas Ultimas respostas ressaltadas vao ao encontro da dimensdo politica,
apontada por Carvalho (2006) como primordial em acdes voltadas para a TA e que
buscam ser criticas e transformadoras. Segundo o autor, 0 “[...] potencial transformador
da educacdo ndo se concretiza sem uma participacdo efetiva dos seres humanos nos
processos de transformacgao das relacdes sociais, a partir de praticas intencionalizadas” (p.
36). Ou seja, quando o coordenador do curso U2 afirma que “Ter ciéncia de sua posic¢ao,
atuacao e consequéncia de acdes para o meio ambiente contribui para diversas questdes
sociais e sanitarias” e o coordenador do curso U6 diz que “a formacdo de um professor
de Matematica que leve em consideracdo as tematicas ambientais [...] pode
proporcionar uma formacao mais ampla e rica para o professor como profissional da
educacdo e como pessoa, como cidaddo”, eles indicam a preocupagdo com O
desenvolvimento da participacdo coletiva e com a formacdo da cidadania por parte dos
alunos e dos professores e, dessa forma, apontam como a dimensao politica é importante

para a educagdo, mesmo sem citar essa dimensao de forma explicita.

Outro comentario que merece destaque é o do coordenador do curso U5 e pode ser

revisto a seguir:

“[...] Por isso, considero que todos os profissionais, licenciados ou ndo, devam ter
consciéncia ambiental e, sempre que possivel, ter formacédo na area, refletir sobre ela e
até mesmo propor debates e discussfes em sua atividade profissional. Infelizmente a
organizacdo dos cursos ndo possibilita uma maior insercdo, especialmente devido a
todas as indicacdes de cargas horarias dos diversos componentes. No entanto, isso nao
impede que a tematica seja trabalhada dentro das disciplinas mas nem sempre isso

ocorre, nem sempre os professores tém a formacéo para tal. ”

A primeira frase dessa resposta é muito coerente com tudo o que 0s estudiosos e
as legislacbes recomendam sobre o tratamento das teméticas ambientais. Inclusive é
necessario ressaltar o momento que o coordenador afirma que “[...] profissionais,
licenciados ou ndo, devam ter consciéncia ambiental e, sempre que possivel, ter
formacdo na area [...]”, ou seja, o coordenador afirma que os profissionais devem ter

formacdo para tratar TA.
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A segunda frase aponta para uma lacuna que, na &rea da educacdo, j& € indicada
como um problema em relacdo ao tratamento de varios temas, que € a falta de carga
horéria para o estudo de tantas questdes, sobretudo pelo fato de que, na maioria das
vezes, 0s cursos de licenciatura s@o noturnos, o que limita ainda mais a abrangéncia da
carga horéria. E esse coordenador ainda termina sua explanacdo dizendo que um dos
motivos da tematica ambiental ndo ser tratada de forma mais recorrente é a falta de
formacdo dos professores em relacdo a essas questdes e essa também é uma lacuna
identificada em outras areas. Porém, de acordo com as legislacGes, o professor deveria ter
essa formacéo, o que indica que esses cursos talvez ndo estejam atuando de acordo com
as mesmas.

Ja em relagdo as entrevistas, podemos perceber que a fala do coordenador do
curso U2 é voltada para a formacdo do professor para atuacdo em sala de aula tendo em
vista 0 desenvolvimento da consciéncia e do respeito a0 meio ambiente dos alunos da
Educacdo Basica. Enquanto a resposta do coordenador do curso U7 se volta para o
“treinamento” dos licenciandos para a abordagem da TA. E, em relacdo a resposta do
coordenador do curso U9, o mesmo fala sobre a educacéo pelo exemplo e também sobre
o fato de que todos os professores devem estar envolvidos nessa questdo e ndo apenas o
de Geografia. Ou seja, questdes que ja foram discutidas em algum momento nesse

capitulo.

3.3.2 Agdes Praticas dos Egressos

Outra preocupacdo percebida nos excertos dos PPC, nas respostas dos
coordenadores ao questionario e no conteldo das entrevistas, no que diz respeito a
formac&o profissional do egresso, é sobre as “Agoes Praticas dos Egressos” no que tange
as questdes ambientais e ao desenvolvimento da sustentabilidade, como pode ser
observado nos Quadros 35, 36 e 37, Apéndice C. Os dados desses trés quadros foram

analisados de forma conjunta.

Os seguintes excertos exemplificam cada um dos quadros supracitados,
respectivamente. Sdo excertos do PPC do curso U10, da resposta do coordenador do
curso U6 ao questionario e do contetdo da entrevista concedida pelo coordenador do
curso U7.

“9. Metodologia de Ensino e Aprendizagem
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A aprendizagem transcende a necessaria formacdo técnica e desenvolvimento de
competéncias. Seu objetivo é contribuir para a formacdo de um cidaddo imbuido de
valores éticos que, com competéncia formal e politica, possa atuar no seu contexto
social de forma comprometida com a construcdo de uma sociedade mais justa, solidaria
e integrada ao meio ambiente. ”

“Para ser um cidadao que contribui para o bem-estar social e para, como professor,
contribuir para que seus estudantes também sejam assim.”

“Porque nds queremos treinar nossos professores, né? Nossos formandos, pra que eles
possam trabalhar no Ensino Médio, no Ensino Fundamental e Médio com os alunos, né?
Para que possa divulgar, difundir mais essa questdo e conscientizar a sociedade
mesmo, né? E a gente pode fazer isso através da escola, trabalhando essa tematica, ta?
Entdo, é de extrema importancia também que ele esteja, que seja abarcado, que seja
implementada essa questdo no Ensino Médio e pra isso o curso de Matematica esté
formando professores voltados pra essa questao também, ta? ”

Os excertos a respeito das acdes dos egressos dos cursos de licenciatura merecem
destaque, tendo em vista que a formacdo de um professor deve desenvolver atitudes que
visam contribuir para a realizacdo de boas agdes tanto por ele quanto por seus alunos.
Assim, um professor bem formado para tratar questdes ambientais em suas aulas pode
oferecer varios beneficios tanto para seus alunos, quanto para a escola em que atua e para

a sociedade em que vive.

Nessa mesma perspectiva, um ponto que merece ser ressaltado é aquele ja
discutido no referencial tedrico desse trabalho, sobre o desconhecimento das pessoas em
relacdo a algumas questdes importantes da sociedade, ja que segundo Leff (2011), em
nenhum momento na histéria da sociedade houve tantos seres humanos que
desconhecessem tanto, que estivessem tdo excluidos dos processos e das escolhas que
influenciam em suas existéncias e, consequentemente, nunca houve tanto desemprego,
tanta pobreza e tanta alienacdo. Assim, um professor com uma boa formacéo inicial
podera tratar de temas como esses, com o intuito de mudar essa realidade do
desconhecimento em relacdo a varias problematicas existentes, inclusive problematicas

que influenciam em sua vida e nas vidas dos integrantes de sua comunidade.

E, como também foi apresentado no referencial tedrico, uma forma de mudar essa

realidade do desconhecimento das pessoas e da exclusdo das mesmas em relacdo as
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decisdes que envolvem sua existéncia, é possibilitar que elas tenham acesso a discussdes
e ao conhecimento sobre diversas questdes, nesse caso em especial, as tematicas
ambientais. Ou seja, desenvolver a EA em todos os niveis de ensino tem o objetivo de
instigar a criticidade das pessoas para que, além de conhecerem a real situacdo da crise
ambiental, tenham a oportunidade de participarem da elaboracdo de propostas de
melhoria e, se possivel, de superacdo da mesma. Afinal, a atual crise ambiental que
também é uma crise civilizatéria (LEFF, 2011), como j& mencionado, influencia de
maneira objetiva na vida das pessoas. Entdo, esse tipo de discussdo deve ocorrer em
diversos locais, incluindo assim todos os niveis de ensino e todas as disciplinas, como

uma tentativa de que se efetivem e ndo deixem de acontecer.

Assim, é importante observar que em relacdo a essas questdes, ndo ha tantas
indicacBes nos PPC, tendo em vista que apenas cinco, de doze analisados (41,67%),
fazem mengdo as mesmas. JA& no que tange as respostas ao questionario, quatro
coordenadores dos seis que responderam (66,67%), mostraram-se preocupados com as
acOes dos futuros professores de Matematica. E sobre o conteddo das entrevistas, quatro,
dos cinco coordenadores que participaram dessa etapa, ou seja, 80%, mencionaram as
acOes praticas dos egressos. O que mostra que, em relacdo as acdes dos egressos, ha uma
maior indicacdo por parte dos coordenadores do que pelos PPC, analisando as proporgdes

supracitadas.

Todos os excertos dos trés quadros mencionados anteriormente apresentam ideias
e desejos de uma formacéo do professor de Matematica que realize boas acGes, de acordo
com a ética envolvida com as questdes ambientais. Porém, é necessario destacar alguns
excertos para realizarmos alguns apontamentos. Um deles é do PPC do curso U5, visto
gue esse excerto aponta para uma preocupacdo com as problematicas da comunidade da
regido da universidade, conforme pode ser revisto abaixo. Esse € um ponto muito
interessante de ser destacado visto que, as TA ndo sdo somente aquelas relativas aos
problemas como o desmatamento, como a poluicdo do ar, além dessas existem questdes
também na comunidade, no entorno escolar.
“2.2 Historico e Justificativa do Curso [...]
Importante ressaltar que alguns egressos de cidades de pequeno porte ou distritos de
[...], portanto pertencentes a regido dos [...], retornam a esses locais como professores

capacitados que procuram desenvolver em seus alunos habilidades e competéncias
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diversificadas, para que possam responder aos desafios de uma nova sociedade,
resolvendo problemas do cotidiano, formando cidaddos educadores que contribuam no
desenvolvimento sustentavel e das novas tecnologias, da globalizacdo da economia, da
integracdo regional. Desse modo, mesmo de forma indireta, o0 curso contribui para o

melhoramento do indice de Desenvolvimento Humano (IDH) da regi&o.”

Outro excerto que merece destaque foi apresentado pelo coordenador do curso U5
durante a etapa da entrevista, e 0 mesmo ressalta que o professor ndo tem o objetivo
apenas de ensinar uma lista de contetdos, mas ele também tem o intuito e a obrigacéo de
formar seus alunos como cidadaos criticos e conscientes de seu papel na sociedade, como
ja discutido no referencial tedrico e também no capitulo de analise. O excerto pode ser
relembrado abaixo:

“E grande, eu acho que ele como professor, com a responsabilidade que ele tem de
formacao de pessoas, porque ai pra vocé passar pra esses debates, vocé precisa ter essa
ideia, vocé ndo esta pra ensinar s6 Matematica, pra ensinar técnicas, vocé também esta
formando pessoas, cidaddos, né? Entdo, desse ponto de vista é fundamental que ele se
envolva também nessa tematica. Isso ndo significa que ele vai deixar de ensinar
Matematica, mas significa que ele pode inserir essa tematica em muitos dos exemplos,

em muitas das atividades, né?”

Assim, em relacdo as trés dimensdes apontadas por Carvalho (2006) como
necessarias para o desenvolvimento de praticas educacionais significativas relacionadas
as tematicas ambientais, podemos perceber que o agrupamento referente as
“Contribuicdes da abordagem da Tematica Ambiental nos cursos de Licenciatura em
Matematica para a formacdo do professor”, a partir desses excertos destacados, possui
aspectos tanto da dimensdo politica quanto da dimensao axiologica, dos valores éticos e
estéticos. Outro excerto que exemplifica bem essa inferéncia € o do PPC do curso U10,

que pode ser relembrado abaixo:

“Seu objetivo € contribuir para a formacdo de um cidaddo imbuido de valores éticos
que, com competéncia formal e politica, possa atuar no seu contexto social de forma
comprometida com a construcdo de uma sociedade mais justa, solidaria e integrada ao

meio ambiente. ”

Esse excerto, assim como 0s outros dois supramencionados, expde cita¢les diretas
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aos valores éticos e a questdo politica da atuacdo do professor. Os outros excertos do
PPC, das respostas ao questionario e a entrevista também fazem mencéo, porém de forma
indireta, a dimensdo dos valores éticos e estéticos e a dimenséo politica, quando falam de
formac&o do cidadéo, de respeito ao meio ambiente, etc.

Porém, € necessario levantar uma questdo importante nesse momento.
Considerando a anélise realizada a partir do agrupamento 2, e destacando os Quadros 11
e 12 que listam os excertos dos PPC e dos questionarios que possuem mencdes as
atividades de ensino relacionadas a TA, recordamos que foi citado em um curso (U2)
apenas a realizacdo de disciplinas optativas e nos cursos U1, U5, U7 e U10, néo foi
possivel indicar se possui ou ndo disciplinas que fazem o tratamento da mesma, visto que
alguns PPC ndo apresentavam as ementas das disciplinas ou, quando apresentavam, as

disciplinas ndo faziam a abordagem da TA.

Assim, relacionando as mengdes a formacdo do egresso com esse dado que aponta
que 41,67% dos cursos ndo realizam a abordagem de TA em atividades obrigatorias, fica
0 questionamento: E possivel formar profissionais, com essas competéncias citadas tanto
pelos PPC, quanto pelos coordenadores, disponibilizando apenas disciplinas optativas ou
ndo disponibilizando nenhum tipo de disciplina? Considerando que a disciplina optativa,
como o préprio nome ja diz, é opcional de ser cursada pelo licenciando. Ou seja, alguns
egressos de cursos de Licenciatura em Matematica, do estado de Minas Gerais, podem
nunca ter tido contato com discussdes sobre TA e, entdo, como esse egresso estara apto

para tratar desses temas com seus alunos na Educacdo Basica?

E importante ressaltar o que Leff (2011) afirma sobre o desconhecimento e a
exclusdo das pessoas em relacdo as diversas questdes que as envolve, como desemprego,
pobreza, alienacdo, etc, e é preciso lembrar também sobre a dimensdo dos conhecimentos
que, segundo Carvalho (2006), é importantissima para a abordagem de TA nas agdes
educativas. Ou seja, tendo essas ideias em mente e considerando que encontramos como
resultado o fato de que a abordagem da TA ocorre de forma mais recorrente nas
atividades de ensino, é correto um curso ndo fazer o tratamento dessas questdes em

nenhuma atividade obrigatdria?

Além disso, é possivel formar profissionais capacitados para o trabalho com tais
competéncias sem que outras atividades sejam oportunizadas aos estudantes, como

atividades de pesquisa e extensdo, tendo em vista que essas atividades foram as menos
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indicadas, tanto pelo PPC, quanto pelos coordenadores?

E, complementando esses questionamentos, podemos inferir que esse processo se
torna um circulo vicioso ja que, primeiramente as legislagdes indicam a obrigatoriedade
da TA ser tratada em todos os niveis de ensino e todas as disciplinas curriculares, ja que
essa ndo é uma realidade atualmente. Assim, para respeitar as normas, 0s cursos se dizem
preocupados com a formacdo desse egresso em relacdo a essas questdes, inclusive
preocupados com a formacdo de um cidaddo ciente de suas responsabilidades enquanto
agente social, e entdo esses cursos criam uma disciplina optativa ou apenas encaixam
esses temas em atividades extracurriculares — nesses dois casos os licenciandos podem ou
ndo realiza-las e, dessa forma, esse egresso pode se formar sem ter contato com temas
assim durante sua formacao, exatamente por essas atividades serem opcionais no curso.
Sendo assim, pode ser que ainda existam egressos de cursos de licenciatura em
Matematica que nunca tenham ouvido falar de temética ambiental durante sua formagéo,
muito menos tenham tido a oportunidade de discutir como que essas tematicas podem ser
trabalhadas numa aula de Matematica. Consequentemente, esse egresso ndo fara o
tratamento dessas questBes em suas aulas na Educacdo Basica ja que, além de ndo se
sentir preparado para fazer esse tratamento, muitas vezes esse profissional continua com a

ideia de que o professor de Matematica deve ensinar Matematica e ponto.

Ou seja, se ndo houver acdes efetivas nos cursos de formacdo de professores de
Matematica, efetivas no sentido de permitir que todos os licenciandos tenham acesso a
esse tipo de discussdo, ndo serd possivel formar egressos aptos para tratar questdes tao
importantes na atualidade, como as tematicas ambientais. Afinal, a escola tem o objetivo
de desenvolver a criticidade dos alunos para lidarem com as varias problematicas
existentes na vida cotidiana, e ndo apenas construir conhecimentos cientificos de cada

disciplina curricular.

Outro ponto que foi possivel perceber na leitura flutuante dos dados foi a
preocupacdo dos cursos com a formacdo do cidaddo, independente de sua area de
formacdo. Assim, o préximo subtdpico apresenta os excertos e as analises referentes a

essa questao.
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3.4 Agrupamento 4: Demais valores dos cursos

O agrupamento 4, denominado “Demais valores dos cursos”, retine todos 0s
excertos que fazem mencdo aos valores atribuidos pelos cursos a formacéo cidadd do
egresso, independente da area de atuagdo, no que diz respeito as questdes ambientais e da
sustentabilidade. Os cursos e 0s respectivos excertos podem ser observados nos Quadros
38, 39 e 40, Apéndice C. Os dados foram analisados de forma integrada.

Os seguintes excertos exemplificam cada um dos quadros referentes aos Valores
do Curso. O primeiro excerto diz respeito ao PPC do curso U6, o segundo é uma resposta
do coordenador do curso U2 ao questionario e o terceiro é um excerto do contetdo da

entrevista concedida pelo coordenador do curso U5.

“[...] Aliado a isso, foram também criadas possibilidades para que fossem trabalhados

durante o Curso temas de relevancia social como sustentabilidade e meio ambiente,

prevencdo ao uso de drogas, diversidade cultural, o mundo do trabalho e do consumo, o
atendimento a portadores de necessidades especiais, além de temas de conteddo
cientifico-cultural que melhor se adequassem a compreensdo e transformacédo das
praticas escolares. [...]”
“[...] muito mais que formacao profissional a conscientizacdo acerca das questfes
ambientais devem fazer parte da formacgdo pessoal do individuo. Ter ciéncia de sua
posicdo, atuacdo e consequéncia de acdes para o meio ambiente contribui para diversas
questdes sociais e sanitarias. Considerando estes fatores a conscientizacdo ambiental
tem grande importancia na Formacao pessoal e profissional do individuo. ”
“[...] Mas ndo tem como negar que alguma coisa muito grave esta acontecendo com esse
planeta e que algumas atitudes muito simples poderiam ajudar minimizar isso, entdo a
escola é fundamental, entdo deve sim, educacdo basica, educacdo superior, eu acho que
é uma tematica que ela tem que ser trabalhada sempre.”

Um ponto que merece destaque é a resposta do coordenador do curso U7 a
pergunta 9: “A formagdo de um professor de Matemaética que leve em consideragdo as
tematicas ambientais tem relevancia para o curso de Licenciatura em Matematica de sua

universidade? Justifique.”, que foi:

“Sim, pois esse é um tema interdisciplinar.”
Essa resposta condiz com o que foi abordado no tépico 1.2 do capitulo do

referencial tedrico sobre interdisciplinaridade, tendo em vista que foi discutido como a
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TA é uma questdo interdisciplinar e transversal (TORALES, 2013) e que ela pode e deve
ser tratada em todas as disciplinas curriculares, incluindo a disciplina de Matematica, e
deixando para tras aquela forma naturalista e biologicista de tratar essa temética.

Nessa mesma perspectiva, tem 0s seguintes excertos dos cursos U2 e U12,
referentes ao questionario e ao PPC, respectivamente:

Quadro 41: Excertos dos cursos U2 e U12

Cursos Excertos
U2 [...] o NDE esta atento a essas questdes de interdisciplinaridade [...]
u12 [...] demarcando os aspectos tedrico-metodoldgicos com a proposta de uma

metodologia ativa, foco na interdisciplinaridade e estratégias de integracao
entre a teoria e a pratica.

Fonte: Elaborado pela autora
Outros excertos que merecem énfase s&o 0s seguintes:

“[...] inseridos na promoc&o do desenvolvimento sustentavel da regiéo e na formagéo da

pessoa de direitos no interior de uma coletividade.” (U1);
“[...] ela é importante pra nossa formagao como pessoas, como cidadaos [....] ” (U6);

“[...] até na questao politica mesmo, ne? Apesar de ser a gente, o professor ele deve ser
politicamente neutro dentro da sala de aula, no seguinte sentido, ele ndo pode fazer
proselitismo dentro da sala de aula, mas ele tem que conscientizar os alunos e ver o que

esta acontecendo ali, ta?” (U7);

“Estamos formando professores, educadores, cidadaos, sdo pessoas que vivem no

mundo e que tem que saber viver nesse mundo [...] 7 (U9);

“[...] a temética ambiental deveria fazer parte da formacdo do individuo como pessoa
[..]17 (U2);

“Temas como Meio Ambiente, o respeito as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica
sdo construtivo de uma educacéo plena, isto é, uma educacdo que visa promover a

cidadania e promover a criatividade.” (U3)

Todas essas respostas estdo voltadas para a dimensdo politica, apresentada por
Carvalho (2006) como imprescindivel para acdes educativas relacionadas a TA que
buscam ser criticas e transformadoras. Essas respostas corroboram as ideias de Carvalho
(2006) de que toda acdo precisa considerar as questdes politicas, pois a educacdo tem o
intuito de formar cidaddos criticos que possam participar da construcdo da cidadania e
usufruir dos seus direitos garantidos pela democracia. A educacdo escolarizada néo tem o

objetivo de apenas ensinar 0s conhecimentos cientificos, mas sim de desenvolver nos



estudantes a capacidade de utilizar os conhecimentos cientificos para resolver problemas
do cotidiano e para entender seu papel na sociedade.

Outro ponto observado nas respostas dos coordenadores é a indicacdo da
importancia da ética em relacdo a natureza. Essa preocupacdo pode ser recordada abaixo:

“[...] a questdo do meio ambiente, s6 pra vocé ter uma ideia, [...] ela deveria ser uma

questdo tdo importante quanto a ética. ” (U2);

“[...] entdo essas questdes de ética elas ndo sdo mais nem menos valorosas do que o
respeito ao meio ambiente, na verdade a questdo ambiental, [...] no fundo é uma ética s6
que ndo com o seu companheiro, € uma ética com 0 meio ambiente, com as outras coisas
que te cercam, com 0s outros elementos vivos € ou ndo vivos, rios, ar, que te cercam,

entéo vocé tem que ter o respeito e a ética com esses elementos tambem. ” (U2);

E possivel perceber que esses excertos fazem citages explicitas as questdes éticas
e referentes a atuacdo do professor de Matematica na Educacdo Basica, ou seja, vdo ao
encontro com a dimensdo axiologica, dos valores éticos e estéticos, apresentada por
Carvalho (2006). Essa dimensdo, segundo o autor, € importante, pois a ética esta
relacionada a responsabilidade social, a participacao, a cooperacédo e a solidariedade, ou

seja, qualidades indispensaveis para um cidaddo que haja conforme o respeito a natureza.

Em relacdo as trés dimensbes de Carvalho (2006), podemos perceber que esse
agrupamento referente aos “Demais valores dos cursos” tem aspectos da dimensao
politica e da dimensdo axiologica, como visto nos excertos destacados. Segundo o autor,
o valor ético, estd relacionado “[...] a necessidade de compreendermos melhor o nosso
compromisso ético com a vida e com as futuras geracdes e também de criarmos uma
cultura que nos leve a novos padrbes de relacdo sociedade-natureza” (CARVALHO,
2006, p. 34).

E necessario apontar nesse momento o porqué estamos relacionando todos os
agrupamentos as dimensdes apontadas por Carvalho (2006). Estamos utilizando esse
autor como referéncia, pois estamos analisando os dados dos cursos de Licenciatura em
Matematica visando identificar se eles fazem a abordagem da TA em suas atividades e
esse autor apresenta quais dimensdes precisam ser desenvolvidas em acGes educativas
relacionadas a TA. Ou seja, estamos buscando responder se esses cursos fazem a

abordagem da TA, em quais tipos de atividades o fazem e a que dimensdes, das trés
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apresentadas por Carvalho (2006), essas atividades podem estar relacionadas.

E importante evidenciar também que, em relacdo a esses valores a respeito das
questdes ambientais e da sustentabilidade, os coordenadores mostraram maior
preocupacdo com 0s mesmos do que o que € indicado nos PPC. Ja que, de doze PPC
analisados, apenas trés (25%) fazem mencdo a essa preocupacdo, enquanto todos os seis
coordenadores que responderam ao questionario e todos o0s cinco coordenadores que

participaram da entrevista citaram a mesma como um ponto que merece ser ressaltado.

E essa maior preocupacdo por parte dos coordenadores em relacdo ao que €
indicado pelo PPC foi percebida em vérios momentos das anélises dos agrupamentos, o
que nos faz questionar: sera que essa contradicdo ndo se trata apenas de uma retdrica dos
coordenadores para “se sair bem no questionario”? Serd que o NDE e o colegiado desses
cursos, bem como a coordenacdo realmente se preocupam e tém atitudes que visam tratar

essas questdes de maneira objetiva?

Levantamos entéo a hipoOtese de que se 0s cursos realmente se preocupassem com
0 compromisso social da formacdo desses professores isso deveria fazer parte
efetivamente da formacdo, seja em disciplinas ou projetos, e disposto de maneira mais
expressiva nos PPC e ndo apenas nos discursos dos coordenadores. Afinal, como ja
percebido nesse capitulo, as atividades que mais séo indicadas por abordarem TA sdo as
atividades de ensino, porém, cinco cursos (U1, U2, U5, U7 e U10), ou seja, 41,67% dos
cursos analisados, ndo realizam atividades obrigatorias que abordam TA. Ou seja, 0S
coordenadores afirmam ser necessario desenvolver a EA nos cursos, tendo em vista que
esses professores sdo formadores de cidaddos que devem ser criticos para atuarem em sua
comunidade, entre outros pontos destacados, porém, 41,67% dos cursos ndo realizam
efetivamente atividades que buscam alcancar esses objetivos. Assim, é possivel perceber
que as falas dos coordenadores ndo estdo alinhadas com o que os PPC dos cursos

apontam.

Outro ponto que precisa ser destacado é que, apesar de ser importante analisar o
que os coordenadores tém a dizer sobre essas tematicas e sobre 0 curso, 0 que esta
indicado no PPC dita o que deve ser abordado em todos 0s anos da vigéncia do mesmo, ja
que esse é o documento que direciona todas as atividades e o desenvolvimento do curso,
sem depender do interesse do coordenador ou dos professores que lecionam as

disciplinas. Em contrapartida, os coordenadores e 0s professores assumem essas funcoes

99



de maneira temporéria no curso e nas disciplinas em que atuam.

Outros pontos importantes

Durante a analise dos dados do conteldo das entrevistas, foi possivel perceber
alguns apontamentos comuns entre 0s coordenadores. Apontamentos que ndo se
encaixavam nos agrupamentos definidos para esse estudo, porém importantes também

de serem apresentados.

O primeiro ponto a ser destacado é que 0s coordenadores apresentaram Vvarias
ideias de como e em quais disciplinas a TA pode ser abordada na Educacdo Basica. E,
apesar desse ponto ndo ser foco de nossa pesquisa, decidimos por apresentar os excertos
para servir como inspiracdo para os leitores que podem ser professores da Educacédo
Basica, ou até mesmo formadores de professores. O quadro que apresenta 0s excertos
referentes a essas ideias € o Quadro 42, Apéndice C, e ele pode ser exemplificado pelo
seguinte excerto da fala do coordenador do curso U2 durante a entrevista.

“[...]a respeito la da Extensdo da Faixa de Balneario Camboria, entdo assim, em geral
as cidades praianas, elas ddo um certo limite de altura pros prédios, sei la, os prédios
nao podem ter mais de 12 andares, por exemplo. Tem l& uma faixa, um limite, s6 que la
em Camboriu essa lei caiu, ndo tem mais, entdo 14 na praia de Camboriu tem predios
altissimos, o que acontece? Tanto que o0s maiores prédios do Brasil estdo 14 em
Balneario Camborid. Acontece o seguinte, da trés da tarde ninguém tem mais sol na
praia, entdo a praia € uma sombra, vocé ndo toma sol nem nada, entdo, por conta disso
gue € um problema ambiental também, eles vao fazer o que? Olha so, eles vao aterrar a
praia e esticar a faixa de areia, pra ter mais, porque o sol bate na agua, entéo eles vao
esticar a faixa de areia pra dentro do mar, entdo isso pode ter um impacto ambiental.
Agora, olha s6, a gente podia medir o comprimento dessa sombra usando
Trigonometria simples: Seno, Cosseno e Tangente. Se vocé sabe a altura do prédio e o
angulo que o sol faz ali na hora que bate, vocé calcula essa altura e, se vocé tem a
largura do prédio, vocé sabe exatamente a area da sombra. Entdo essa questdo vocé
pode colocar, vocé pode contextualizar os alunos dessa questao e pedir que eles, cobrar
deles ali o conhecimento dentro dessa disciplina, dentro desse conceito. ”

Outra questdo apontada por trés dos coordenadores que participaram da entrevista
é que as legislacBes exigem que varios temas sejam abordados acarretando dificuldades
na organizacdo dos cursos, pois sdo muitos conteldos para serem distribuidos em uma
carga horaria limitada, sobretudo nos cursos noturnos. Os apontamentos referentes a essa
dificuldade podem ser conferidos no quadro 43, Apéndice C, e 0s mesmos podem ser

exemplificados pela fala do coordenador do curso U6, destacada a seguir.
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“[...] eu fiquei pensando sobre quantas coisas a gente tem que acomodar na formagéo
inicial do professor de Matematica, por exemplo, essa temética pelo simples exemplo
que eu te falei agora, ela é muito importante, muito importante pra nossa vida, nesse
ano de 2021, se a gente olha pro lado, esses eventos climaticos extremos, o volume de
lixo que cada um de noés produz e tudo mais, isso é muito importante pra gente como
pessoa, e ai eu fiquei pensando, nossa gente era tdo importante se nds conseguissemos
colocar isso pra funcionar mesmo, intensamente, ao longo de todo curso, ou de boa
parte do curso, porque se eu te disser que isso acontece intensamente no curso de
Matematica, ndo é o caso, mas eu queria fazer essa ressalva, porque sdo muitas coisas
pra acomodar no curso de Licenciatura em Matematica, muita coisa pra discutir. A
formacdo do professor de Matematica é uma formacao muito rica, diversificada, mas
que assim nao consegue dar conta de toda complexidade que é ser professor, entdo eu
queria fazer essa ressalva, sabe?”

E, por fim, uma questdo apontada por dois coordenadores durante as entrevistas é
que tanto eles, quanto os egressos de um curso de graduacdo, sdo muito influenciados
por sua formacéo inicial e, na maioria das vezes, essa formacgdo ndo aborda temas como
a TA. Essa questdo também foi apresentada no referencial teorico, a partir de reflexdes
de Lopes (2017), e esses coordenadores corroboram esse fato. Os apontamentos que se
referem a esse fato podem ser conferidos no Quadro 44, Apéndice C, e podem ser
exemplificados pelo excerto do conteudo da entrevista concedida pelo coordenador do

curso U2, a seguir.

“[...] o professor leva muito daquela bagagem que ele vivenciou na sua formagao, por
exemplo, eu tive uma formacdo muito purista entdo no meu comeco de carreira até
muito tempo eu dava um tempero muito purista pras minhas matérias, depois devagar
eu estou aprendendo a temperar a minha aula, os exercicios com outras coisas, [...] ”

Segundo Lopes (2017), como discutido no referencial tedrico, os professores sdo
muito influenciados por sua formacéo inicial e, de acordo com Teixeira e Torales (2014),
os cursos de formacdo de professores pouco contribuem para o desenvolvimento da EA
na Educacdo Basica, portanto, se os professores ndo realizam a abordagem de TA é
porque, em muitos casos, ndo se sentem preparados e 0 motivo € essa falta de formacéo

para tal.

Como j& exposto nesse capitulo, a problematica do desenvolvimento da EA se
apresenta como um circulo vicioso. Primeiramente as legislacdes exigem que a EA seja
desenvolvida em todos 0s niveis e em todas as disciplinas curriculares. Para respeitar as
leis, 0s cursos inserem a tematica em alguma disciplina optativa ou em alguma palestra,

porém é possivel que o licenciando se forme e ndo tenha participado dessas atividades,
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por serem optativas, na maioria dos casos. Assim, o professor da Educagdo Bésica, como
ndo teve essa formacdo desenvolvida durante a licenciatura, ndo abordara essa questéo
em sala de aula. Como ndo houve resultado ainda, as legislagdes vao continuar exigindo
a insercao desses temas em todos os niveis de escolaridade, mas ela ainda ndo ocorrera

de forma efetiva.

Portanto, essa constatacdo da falta de formacdo dos formadores de professores
vem justificar novamente a importancia de a universidade buscar quebrar esse ciclo e
desenvolver atividades para que os professores da Educacdo Basica tenham essa
formacéo e depois, em alguns casos, talvez seja um formador de professores também. E,
além disso, demonstra também a importancia de pesquisas como essa, que apresentam o

atual quadro das licenciaturas, para que, quem sabe, haja mudangas reais nesses cursos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem da temética ambiental, em todos os niveis de ensino e em todas as
disciplinas curriculares, é apontada como imprescindivel por estudiosos da area, pelas
legislacOes referentes & Educacdo Ambiental e pelas Diretrizes relacionadas aos cursos
de formacéo de professores.

Essa abordagem tem o intuito de desenvolver conhecimentos a respeito das
probleméticas ambientais e também de promover um ensino menos tecnicista e mais
critico, para que os estudantes percebam que eles sdo integrantes da sociedade e que suas
escolhas e decisdes no cotidiano sdo tdo importantes para o convivio social e para sua

relagdo com a natureza quanto seus conhecimentos cientificos.

Assim, para que os professores de Matematica facam a abordagem da tematica
ambiental na Educacdo Basica € necessario que eles tenham formacéo para tal. Dessa
forma, os cursos de Licenciatura em Matematica devem promover agdes que visam

alcancar tal objetivo.

Nesse sentido, essa pesquisa teve o intuito de responder a seguinte questdo: de que
modo a insercdo da tematica ambiental ocorre nos cursos de Licenciatura em Matematica
das Universidades Federais do Estado de Minas Gerais? Para responder a essa questdo, o
estudo teve 0s seguintes objetivos especificos: i) analisar se a tematica ambiental é
abordada nos documentos curriculares (Projeto Pedagdgico de Curso — PPC) dos cursos
de Licenciatura em Matematica das universidades federais do estado de Minas Gerais e
como essa abordagem se caracteriza; ii) analisar como ocorre a abordagem da tematica
ambiental e qual a importancia da referida tematica para o curso, a partir das
compreensdes dos coordenadores das licenciaturas das universidades federais

investigadas.

Para realizar esse estudo escolhemos trés tipos de instrumentos de coleta de dados.
Primeiramente analisamos os PPC de cada curso, depois analisamos as respostas dos
coordenadores ao questiondrio enviado aos mesmos por e-mail e, posteriormente,

analisamos o conteido das entrevistas concedidas pelos coordenadores via Google Meet.

Ao iniciar a analise dos dados encontramos quatro tipos de acbes que 0S cursos
realizam ou que demonstram preocupacdo, e as denominamos como agrupamentos. O
primeiro agrupamento diz respeito aos Instrumentos legais que subsidiam a abordagem

da TA nos cursos de Licenciatura em Matematica, o segundo € referente as Possibilidades
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para a abordagem da Temética Ambiental no ensino, na pesquisa, na extensao e nas
demais atividades dos cursos de Licenciatura em Matematica, o terceiro se volta para as
Contribui¢bes da abordagem da Tematica Ambiental nos cursos de Licenciatura em
Matematica para a formacgdo do professor e 0 quarto trata de outros valores importantes,

em relacdo as tematicas ambientais, apontados por esses cursos.

Em relacdo ao Agrupamento 1 — “Instrumentos legais que subsidiam a abordagem
da TA nos cursos de Licenciatura em Matematica”, encontramos que as legislacfes
mencionadas, em ordem decrescente, foram: a Lei n°® 9.795/99 que institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de
2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental e a
Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo

continuada.

Porém, é necessario ressaltar que apenas um curso (U9) detalhou quais atividades
realiza para alcancar os objetivos propostos pela legislagdo que 0 mesmo menciona, isto
é, a Lei n® 9.795/99. Nessa perspectiva, € necessario ressaltar também o comentario do
coordenador do curso U2 de que alguns excertos dos PPC sao apenas “control c, control
v”, ou seja, cOpia de alguma diretriz e esse ponto também foi percebido durante a analise
de dados referentes a outros agrupamentos, como no subtopico a respeito das atividades
de pesquisa, do Agrupamento 2 — “Possibilidades para a abordagem da Tematica
Ambiental no ensino, na pesquisa, na extensdo e nas demais atividades dos cursos de
Licenciatura em Matematica”, e como percebido durante a analise do topico sobre a
preocupacao com a conscientizacdo dos egressos, do Agrupamento 3 — “Contribuicdes
da abordagem da Tematica Ambiental nos cursos de Licenciatura em Matematica para a
formacdo do professor”. Ou seja, esse apontamento de que as mengdes as legislacbes sdo
apenas copias das mesmas justifica o fato de que somente um curso detalhou quais a¢des
visam alcancar os objetivos definidos pelas legislacGes. Assim, podemos inferir que o
primeiro resultado desse estudo é que a maioria dos cursos apenas cita as legislacdes para
estarem de acordo com as mesmas, mas somente um curso, dos doze analisados, realiza

atividades coerentes com os objetivos destacados pelas normas.

Como vimos no capitulo anterior, o Agrupamento 1 — “Instrumentos legais que

subsidiam a abordagem da TA nos cursos de Licenciatura em Matematica” pode ser
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considerado como uma dimensdo politica, ndo apenas por apresentar leis € normas a
serem seguidas, mas porque essas legislagdes a respeito da Educacdo Ambiental e sobre a
formacdo de professores tem 0 objetivo de garantir que os estudantes desses cursos
possam participar de momentos de formacdo referentes a tematica ambiental e com o
objetivo de que esses futuros professores possam utilizar esses conhecimentos
desenvolvidos para promover a educacdo ambiental na escola em que atuarem e na
comunidade que forem integrantes, objetivando uma influéncia positiva nos seus alunos

e, consequentemente, na sociedade.

Em relacdo ao Agrupamento 2 — “Possibilidades para a abordagem da Tematica
Ambiental no ensino, na pesquisa, na extensdo e nas demais atividades dos cursos de
Licenciatura em Matematica”, podemos destacar que as a¢cdes mais citadas por fazerem a
abordagem da TA, nos cursos de Licenciatura em Matematica, s@o atividades de ensino,
ou seja, disciplinas obrigatorias e disciplinas optativas. E preciso recordar que, a partir
das andlises dos excertos dos PPC e das respostas ao questionario, em relacdo a
abordagem da tematica ambiental, o curso U2 possui apenas disciplinas optativas, 0s
cursos U4, U6, U8, U9, Ull, Ul2 possui disciplinas obrigatdrias, o curso U3 possui
ambos os tipos de disciplinas e sobre os cursos U1, U5, U7 e U10 ndo foi possivel indicar
se realizam ou ndo disciplinas que abordam esse tema. Ou seja, Somando 0S cursos que
ndo foi possivel dizer se fazem ou ndo a abordagem da tematica e o curso U2 que possui
apenas disciplinas optativas, encontramos que 41,67% dos cursos de Licenciatura em
Matematica do estado de Minas Gerais ndo fazem a abordagem da tematica ambiental ou
fazem apenas em atividades optativas. As atividades de ensino estdo relacionadas a
dimensdo dos conhecimentos, apresentada por Carvalho (2006), como ja comentado no

capitulo anterior.

Assim, é importante recordar nosso questionamento referente a esse resultado,
tendo em vista apontamentos como o de Leff (2011) a respeito do desconhecimento e da
exclusdo das pessoas em relacdo as diversas questdes que as envolve, como desemprego,
pobreza, alienacdo, etc e as ideias de Carvalho (2006) sobre a dimensdo dos
conhecimentos que, segundo o autor, é importantissima para a abordagem de TA nas
acOes educativas. Dessa forma, questionamos: € adequado um curso de formacdo de
professores de Matematica ndo fazer o tratamento dessas tematicas ambientais em
nenhuma atividade obrigatdria, considerando as legislacBes que exigem que a EA seja

desenvolvida em todos os niveis de ensino? Além disso, considerando que as optativas,
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como o nome ja diz, podem ser realizadas ou ndo, assim, o0 egresso pode se formar no

curso sem nem ter ouvido falar de tematica ambiental.

Em relacdo aos outros tipos de atividades, foi possivel perceber que a tematica
ambiental € tratada de forma menos recorrente em atividades como palestra, eventos,
seminarios e oficinas, um pouco menos nas atividades de extensdo e menos ainda nas
atividades de pesquisa. Assim, questionamos também: é possivel formar profissionais
capacitados para o trabalho com as competéncias citadas pelos coordenadores sem que
outras atividades como palestras, seminarios, oficinas e atividades de pesquisa e extensao

sejam oportunizadas aos estudantes?

E importante ressaltar que todas essas atividades sdo imprescindiveis para a
formacdo do professor de Matematica, ja que todas elas possuem papel importante na
formacdo de um professor. Por exemplo, as atividades de extensdo, como destacado no
capitulo de andlise, sdo responsaveis por aproximar a universidade da comunidade, assim,
se volta para a dimensdo politica, apontada por Carvalho (2006) como essencial para
acOes educativas relacionadas a tematica ambiental que pretendem ser criticas e
transformadoras. Porém, as atividades de extensdo foram indicadas com importancias
variadas em relacdo aos coordenadores e aos PPC, tendo em vista que a maioria dos
coordenadores que responderam ao questionario (67%) a apontam como importante,
enquanto apenas 16,67% dos PPC fazem mencdo as mesmas e, apenas 20% dos
coordenadores que participaram das entrevistas citou das atividades de extensdo. Ou seja,
ndo ha uma concordancia entre os dados em relacdo as atividades de extensdo, apesar de

serem importantissimas para a formacao de um professor.

O curso U9, como visto no topico referente as atividades realizadas pelos cursos,
promove todos os tipos de atividades ressaltadas por essa pesquisa, ou seja, disciplinas
obrigatérias e optativas, atividades de pesquisa e extensdo e atividades como palestras,
seminarios, oficinas e eventos. Dessa forma, ele pode ser considerado como um exemplo
a ser seguido, tanto por apresentar as legislacbes que considera como referéncias e
detalhar com quais atividades, que o mesmo realizada, alcancardo os objetivos expostos
pelas legislacbes, quanto por realizar todos os tipos de atividades necessarias para a
formacdo de um professor que estara apto para abordar teméatica ambiental em suas aulas
na Educacdo Bésica, pois, de alguma forma, ele teve contato com essa tematica em sua

formacdo inicial.
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Em relacdo ao Agrupamento 3 — “Contribuicdes da abordagem da Temaética
Ambiental nos cursos de Licenciatura em Matemaética para a formagcdo do professor”,
encontramos duas principais preocupacgdes. A primeira diz repeito a “Conscientizagao dos
egressos” e a segunda as “Ag¢Oes praticas dos egressos”, ambas relacionas a tematica

ambiental.

Sobre a primeira preocupacgdo, podemos destacar que ela esta relacionada com a
dimens&o politica apontada por Carvalho (2006) como primordial, com as outras duas
dimensGes, em acBes voltadas para a TA e que busquem ser criticas e transformadoras.
Percebemos essa relagédo, pois os coordenadores destacaram a importancia da formagéo
pessoal do individuo, de uma formacdo mais ampla e rica para o professor e do
desenvolvimento do cidaddo, consciente de suas acdes e consequéncias para 0 meio
ambiente. Ou seja, citagdes que se voltam para a importancia do desenvolvimento da

cidadania por meio da educagao.

E em relacdo a segunda preocupacao, referente as “Acdes praticas dos egressos”
foi possivel perceber que a mesma possui aspectos tanto da dimensdo politica quanto da
dimenséo axioldgica, dos valores éticos e estéticos, visto que os coordenadores e 0s PPC
apontam para a necessidade de formacdo de um cidaddo que possua valores éticos, que
desenvolva sua competéncia formal e politica e que possa atuar no seu contexto social em

busca da construcdo de uma sociedade mais justa, solidaria e integrada ao meio ambiente.

Porém, recordando o questionamento ja feito nesse topico e no capitulo anterior,
complementando com essas acOes praticas citadas pelos PPC e pelos coordenadores, e
lembrando que a abordagem da TA ocorre de maneira mais expressiva nas atividades de
ensino, porém alguns cursos ndo oferecem essas atividades ou quando oferecem €é através
de atividades optativas, questionamos novamente: E possivel formar profissionais, com
essas competéncias citadas tanto pelos PPC, quanto pelos coordenadores,
disponibilizando apenas disciplinas optativas ou ndo disponibilizando nenhum tipo de
disciplina? Ou seja, alguns egressos de cursos de Licenciatura em Matematica, do estado
de Minas Gerais, podem nunca ter tido contato com discussfes sobre TA e, entdo, como

esse egresso estara apto para tratar desses temas com seus alunos na Educacédo Basica?

J& em relacdo ao Agrupamento 4 — “Demais valores dos cursos” podemos

perceber que o mesmo tem aspectos da dimensdo politica e da dimensdo axioldgica,
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apresentadas por Carvalho (2006). Essa relacdo foi perceptivel em excertos que
mencionavam a formacao de cidaddos, a coletividade, a questdo politica, educacao plena,

cidadania e sobre a ética com 0 meio ambiente, conforme discutido no topico anterior.

Assim, como principais resultados, inicialmente referente ao primeiro objetivo
especifico, podemos apontar que os cursos de Licenciatura fazem a abordagem da
temética ambiental de forma mais expressiva através de atividades de ensino, de forma
menos recorrente nas atividades como palestras, oficinas, seminarios e eventos, e menos

ainda nas atividades de pesquisa e extensdo.

E em relacdo ao segundo objetivo especifico, sobre a importancia dessa tematica
para 0S Cursos, encontramos que a tematica € apontada como importante, principalmente
considerando a formacdo do cidaddo consciente de seu papel no mundo, da formacao do
aluno critico, da formacao da cidadania, entre outros pontos. Porém, apesar de apontarem
a importancia do desenvolvimento dessa tematica, alguns cursos s6 abordam a mesma em

disciplinas optativas, ou nem realizam.

Outro resultado relevante encontrado foi que a maioria dos cursos menciona
legislacBes a respeito da Educacdo Ambiental e da formacdo de professores, mas apenas
um curso cita quais atividades realiza para alcancar os objetivos mencionados por estas

legislacdes.

Assim, podemos comparar esses resultados com aqueles encontrados por Leite
(2019) em sua pesquisa a respeito dos cursos de Licenciatura em Fisica do estado de S&o
Paulo. Os principais resultados encontrados pela autora foram: primeiramente que o
ensino é a forma mais utilizada para inserir a TA nos cursos de Licenciatura em Fisica,
em comparacdo com as atividades de pesquisa e extensdo; depois que a abordagem da
tematica ambiental é um reflexo das legislacGes, como a PNEA e as DCN para 0s cursos
de formacdo de professores; também que a presenca de professores especializados na area
de educacdo ambiental contribui para que esse tema seja desenvolvido nos cursos
analisados; e, por fim, outro resultado importante é que, apesar de haver cursos que fazem
abordagens mais amplas e interdisciplinares, a maioria dos cursos faz inser¢fes mais
pontuais da TA em suas atividades, utilizando esse tema apenas como um apéndice
(LEITE, 2019). Ou seja, varios resultados que encontramos nessa pesquisa corroboram os

encontrados por essa autora, apesar de serem cursos e estados distintos. Isso mostra uma
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certa convergéncia entre 0s cursos de formacao de professores dessas duas areas e desses

dois estados no que diz respeito a abordagem da temética ambiental.

E importante ressaltar também algumas observagdes feitas durante a analise dos
dados. A primeira delas é que, muitos coordenadores mostraram ter uma visdo holistica
das questdes ambientais ja que, segundo Leff (2011), essa visdo desenvolve uma atencao
que se concentra apenas nos problemas de preservacdo da natureza, de conservacdo dos
recursos naturais etc. Porém, segundo esse autor, o saber ambiental ndo diz respeito
apenas ao conhecimento da biologia e da ecologia, mas sim desenvolver um
conhecimento amplo a respeito das problematicas ambientais, principalmente
considerando que a crise ambiental, segundo esse autor, deixou de ser ambiental e se
tornou civilizatoria, tendo em vista 0S riscos que essa Crise causa aos proprios seres
humanos e ndo apenas a natureza atualmente. E, como ja comentado anteriormente,
enquanto os formadores de professores s6 compreenderem as questdes ambientais como
problemas da natureza, sem entenderem que todas essas questdes também refletem na
vida da prépria sociedade, infelizmente muitos ainda ndo dardo a devida importancia

para o tratamento da TA em todos os niveis de ensino.

Nessa mesma perspectiva, 0 coordenador do curso U2 e todos os coordenadores
que participaram da entrevista chamaram a atencdo para o fato de que a tematica
ambiental é mais desenvolvida pelos professores de Ciéncias Naturais e Geografia, e esse
ponto também foi destacado por autores como Loureiro et al. (2007). Porém, uma
justificativa para tal, além da formacdo desses professores ser mais voltada para o
desenvolvimento dessa tematica, € justamente essa visdo holistica das questdes
ambientais, de que as mesmas sO se relacionam com 0s aspectos naturais e bioldgicos,
porém, como destacado por Dias (1998), as questdes ambientais possuem diversos
aspectos como éticos, politicos, sociais, econdémicos, cientificos, tecnoldgicos, culturais e
ecoldgicos. Ou seja, as tematicas ambientais sdo complexas e interdisciplinares. Nessa
mesma linha de raciocinio, Torales (2013) afirma que o tema meio ambiente possui um
carater transversal por encontrar manifestacdes nos objetos de estudo de todos o0s
componentes curriculares. Assim, conforme as ideias de ambos o0s autores, podemos
considerar que essa tematica pode e deve ser desenvolvida em todas as disciplinas

curriculares incluindo, assim, as aulas de Matematica.

Além disso, outro ponto observado é que, quando os coordenadores buscam fazer a

relagdo entre tematica ambiental e conteddos da Matematica, 0s mesmos demonstram
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uma visdo conteudista, tendo em vista que mostram uma importancia significativa aos
conteldos ao defenderem que as tematicas ambientais devem ser utilizadas como
exemplo e contextualizagdo para se ensinar Matematica. Eles demonstram pouco
interesse pelo desenvolvimento da consciéncia a respeito da problematica a ser
trabalhada. E, como ja discutido no capitulo de analise, autores como Fiorentini e
Oliveira (2013) e Fiorentini (2005) apontam que o professor de Matematica ndo deve
ensinar apenas Matematica, mas deve desenvolver em suas aulas questdes de relevancia
para os alunos e para a sociedade, assuntos voltados para questdes sociais e voltados para
a relacdo entre a Matematica com a realidade.

Leite (2019) ressalta também “[...] a dificuldade em superar o modelo disciplinar,
a concepcdo tecnicista de formacdo de professores e a valorizagdo de determinados
conhecimentos em detrimento daqueles que sdo considerados menos importantes para a
formagdo de professores de Fisica” (LEITE, 2019, p. 203), 0 que acontece também na
area da Matematica, ja que, como ja discutido, muitas pessoas e muitos professores ainda
tem aquela visdo conteudista da Matematica, deixando de lado temas importantes para a

educacéo dos estudantes do Ensino Basico.

Por outro lado, é necessario recordar que, como destacado pelo coordenador do
curso U2 e como exposto por Lopes (2017), os professores sdo muito influenciados pela
sua formacdo e as vezes apresentam essa visdo conteudista, ja que as Licenciaturas em
Matematica ainda apresentam essa forma tecnicista de formar o professor. Porém, esse
apontamento também mostra a importancia da formacéo inicial do professor de
Matematica para sua atuacdo na Educacdo Basica e demonstra a necessidade dessa
formacdo ser mais variada possivel em relacdo aos temas e abordagens a serem

aprendidos e desenvolvidos.

Esse resultado recorda a importancia desse tipo de estudo a respeito dos cursos de
formacdo de professores, pois a partir dessas pesquisas, 0S cursos podem rever seus
planejamentos e podem se inspirar para fazer a abordagem da temaética ambiental, para
gue todos os egressos tenham a possibilidade de participar de momentos de formacao
sobre esse tema, tendo em vista que essa € uma exigéncia de legislacdes referentes ao

desenvolvimento da Educagdo Ambiental e a formacao de professores.

Como perspectivas futuras, poderiamos aprofundar a andlise realizada por essa

pesquisa entrevistando alguns egressos de cada curso de Licenciatura em Matematica do
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estado de Minas Gerais para comparar os dados apresentados pelos PPC e pelos
coordenadores com 0 que apresentam 0s egressos desses cursos. Outra possibilidade
poderia ser realizar essa pesquisa com 0s cursos de Licenciatura em Matematica de
outros estados, para fazer uma comparacdo entre esses cursos de formacdo de
professores de Matemética e os de Minas Gerais, analisados nesse estudo. E uma
possibilidade, ainda mais ousada, poderia ser a proposta de criagdo de um grupo de
coordenadores dispostos a estudar e elaborar acgdes, relacionadas as tematicas
ambientais, que possam ser incorporadas aos PPC dos cursos, num trabalho que integra

as varias universidades envolvidas em parcerias para essa implementacéo.

Por fim, esperamos que essa pesquisa seja utilizada como inspiracéo e até mesmo
como instrumento de reflexdo para todos os cursos de formacdo de professores, tendo
em vista que as probleméticas ambientais devem ser refletidas e resolvidas por todas as
pessoas, independente da area em que atua, da idade que possui e da regido em que
reside. Todos os individuos possuem responsabilidade sobre o ambiente em que vivem,
e sobre as questbes que os rodeiam, portanto, precisam desenvolver conhecimentos
sobre esses temas e se posicionarem em relagdo ao que acreditam e ao que é considerado
como bem comum para comunidade e s6 € possivel o fazer se todos tiverem acesso as

discussdes de diversos temas importantes na atualidade, como as tematicas ambientais.
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APENDICE A: QUESTIONARIO

Endereco de e-mail

Nome da Universidade

Nome da Universidade onde atua e écoordenador(a) de curso de Licenciatura em
Matematica.

Graduacéao (Curso, Instituicédo, data)
Curso(s) de graduacéo; instituicdo e data (caso tenha realizado mais do que uma

graduacdo, as descreva a seguir).

Pés-graduacdo (Curso, Instituicdo, data)
Curso(s) de pos-graduacéo; instituicdo e data (caso tenha realizado mais do que uma

graduacdo, as descreva a seguir).

Conte um pouco sobre seu percurso profissional

Descreva brevemente sua formacgdo académica e profissional.

. Tempo de servico na Instituicdo

Tempo de servico na Universidade atual (em anos).

Quanto tempo é coordenador do curso de Licenciatura em Matematica?
Tempo (Gltima nomeacao) como coordenador(a) de curso de Licenciatura em

Matematica (em meses).

O curso de Licenciatura em Matematica que coordena possui alguma das
propostas abaixo que versam sobre a RELACAO ENTRE A FORMACAO
DO PROFESSOR COM TEMATICAS AMBIENTAIS?
Marque todas que sea plicam.

o Disciplina obrigatodria

o Disciplina optativa

o Projeto de Extensdo

o Projeto de Pesquisa

o Nenhuma das opg¢des acima

o Outro:
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9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Descreva como o0 curso promove a(s) opgado(s) assinalada(s) na questao
anterior. Se assinalou "Nenhuma das opc¢des acima', responda ""N&o se

aplica™.

A formacdo de um professor de Matematica que leve em consideracdo as
gquestdes ambientais tem relevancia para o curso de Licenciatura em

Matematica de sua universidade? Justifique.

O curso de Licenciatura em Matematica de sua universidade tem
conhecimento de regulamentacgdes que dizem respeito a insercdo de tematicas
ambientais em todos os cursos de formacgédo de professores?
Marcar apenas uma oval.

o Sim

o Nao

Caso sua resposta tenha sido positiva, a coordenacédo, o0 NDE e o0s professores
do curso tém buscado formas de viabilizar a insercdo da temética ambiental

no curso? Como?

Caso a insercdo da tematica ambiental ndo esteja ocorrendo responda "Nao se

aplica".

Segundo a Lei n° 9.795/99 Art. 11. “A dimensdao ambiental deve constar dos
curriculos de formacdo de professores, em todos os niveis e em todas as
disciplinas”. O que o curso coordenado pelo(a) senhor(a) esta fazendo para

implementar a diretriz?

Uma das etapas da pesquisa consiste na analise dos PPC, assim ao realizar a
pré-analise verificamos que alguns cursos afirmam que o egresso deve ser
formado para “respeitar as diferencas de natureza ambiental-ecolégica”, ou
que ele deve ser formado para “zelar e respeitar o patrimonio publico e 0 meio
ambiente”. Levando isso em consideracdo, por que o professor de Matematica

deve ter essa formacao?

Utilize esse espaco para descrever ideias e propostas que o(a) senhor(a)
considera viaveis de serem implementadas no sentido de buscar a inser¢do da

tematica ambiental nos cursos de licenciatura em matematica.
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA

No curso de graduacdo que o(a) senhor(a) se formou, houve alguma
abordagem (por meio de disciplinas, projetos, programas, cursos ou outras
formas) relacionada aos temas ambientais? Se sim, de que forma isso

aconteceu?

No curso de licenciatura em matematica coordenado pelo(a) senhor(a) a
abordagem da teméatica ambiental ocorre? De que forma?

Essa abordagem de tematicas ambientais é importante? Por qué?

O(A) senhor(a) considera que aspectos da tematica ambiental devem ser

trabalhados com estudantes da educagdo béasica? Por qué?

Em qual(is) disciplina(s) da Educacdo Basicao(a) senhor(a) acredita que o
tratamento de temas ambientais ocorre mais comumente? Por que isso

ocorre?

Complementando a pergunta anterior, em quais outras disciplinas o(a)
senhor(a) acredita que também deveria acontecer a abordagem de temas

ambientais?
Qual o papel do professor de Matematica no debate das questfes ambientais?

O(A) senhor(a) acredita que existem formas mais apropriadas para o
professor de matematica tratar de tematicas ambientais em suas aulas?

Quais? Por qué?

O(A) senhor(a) gostaria de complementar com alguma informacdo que

julga importante?



APENDICE C: QUADROS DOS DADOS ANALISADOS

Quadro 3: Excertos do PPC que contém a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999 e 0 Decreto

n° 4.281, de 25 de junho de 2002
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Cursos

Excertos

U3

[...]
e Lei no 9.795 e Decreto no 4.281/2002, que versam sobre politicas de
educacdo ambiental;

[...]

-a Lei n° 9.795/99 e ao Decreto n°.4.281/2002 — que tratam da Educacéo
Ambiental — esta ciente de seu papel como Instituicdo de Ensino Superior na
protecdo do meio ambiente e, em razdo disso, incentiva o desenvolvimento
de programa se eventos que tratem do tema.

[..]

U6

[...]

Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a educacao ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias.
Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002, que regulamenta a Lei n° 9.795,
de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental, e da outras providéncias.

[.]

u7

Bibliografia

[2] BRASIL. Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacéo
ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras
providéncias.[...]

[3] BRASIL. Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002. Regulamenta

a Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional

de Educacéo

Ambiental, e da outras providéncias.[...]

us8

[...]

- LEI N° 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999; (Dispbe sobre a educacao

ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras

providéncias.)

- DECRETO N° 4.281 DE 25 DE JUNHO DE 2002; (Regulamenta a Lei no
9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educagéo
Ambiental, e da outras providéncias.)

[..]

U9

3.FundamentacaoLegal

[..]

-Politicas de educacdo ambiental, Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999,
Decreto N° 4.281 de 25 de junho de 2002 e Resolugdo CNE/CP N°2, de 15
de junho de 2012;

[..]]

O atendimento ao disposto na Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999 e Decreto
N° 4.281 de 25 de junho de 2002, promovendo a integracdo da educacao
ambiental as disciplinas do curso de modo transversal, continuo e permanente,
ocorre de duas formas:

-Por meio da abordagem transversal e ou especifica junto aos conteidos de
diversas disciplinas que compfem a matriz curricular do Curso, conforme
tabela abaixo:
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[...]
U10 | 2. Fundamentagdo Legal
Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999 e Decreto n° 4.281 de 25 de junho de
2002, que estabelece Politicas de Educacdo Ambiental.
U1l [...]
NACIONAIS
Tematica Requisito legal ou normativo

Educacdo Ambiental | Lei n.° 9.795, de 27 de abril de 1999; Decreto n.°
4.281, de 25 de junho de 2002;

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 4: Excertos do PPC que contém mencdo a Resolugdo CNE/CP N°2, de 15 de

junho de 2012

Cursos

Excertos

us

[...]
e Para a Educacdo Ambiental, aprovadas pela Resolu¢do CNE/CP N°2, de
15 de junho de 2012 (BRASIL, 2012b).

[...]

ué [...]
Resolucdo CNE/CPn°2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

U9 [...]
-Politicas de educacdo ambiental, Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999,
Decreto N°4.281 de 25 de junho de 2002 e Resolucdo CNE/CP N°2, de 15
de junho de 2012;

u12 [...]

Resolugdo CNE/CP n°1/2012 [sic]. Parecer CNE/CP n° 14/2012 — Institui

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 10: Excertos das entrevistas que contém mencdes a legislagdes

Cursos

Excertos

U2

E de fato, o ponto ambiental € um ponto que os documentos do curso, a
diretriz ela diz la que deve ser tratada e tudo mais, e tem esse tipo de coisa,

[.]

[...] 1a no nosso PPC atual, esta assim, tem um paragrafo la, deixa eu s6 ver o
paragrafo, Perfil do egresso, ai tem la o paragrafo, comega assim: “Assim, o
egresso do curso de Matematica Licenciatura da [...] devera estar apto a:” ai
tem um tanto de coisa, que provavelmente é s6 “control c, control v’ da
diretriz e ai ta la: “Demonstrar consciéncia e diversidade respeitando as
diferencas de natureza ambiental e ecolodgica, étnico-racial, de géneros, etc.”

Ai a outra vez que aparece 0 meio ambiente é no item seguinte que é
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“Realizar pesquisas que proporcionam conhecimentos sobre os estudantes e
sua realidade socio-cultural, sobre o processo de ensinar e aprender em
diferentes meios ambientes ecoldgicos sobre propostas curriculares sobre a
organizacdo do trabalho educativo e pratica pedagogica”, dai vai falar de meio
ambiente, do tema ecoldgico s6 la na descricdo da optativa. Entdo, assim,
acabou, o PPC ele é pobre nessa tematica, entendeu? Ele fala que
provavelmente ali é um excerto da diretriz, o textdo tem toda cara,
entendeu?

us

Néo, é porque a resolucdo 2 de 2015 que estabelece a regulamentacdo pras
licenciaturas, ela tem os temas transversais como temas a serem tratados na
formagdo de professores. Eu acho que a maioria das universidades
implementou essa, tem até uma nova agora mas a 2 de 2019, que é bem
polémica, que na verdade ninguém quer essa 2 de 2019, entdo aqui 0 NOSsO
PPC ele segue a 2 de 2015, entdo la é estabelecido que pra formacdo dos
professores, 0s temas transversais devem ser abordados.

u7

[...] E nessa reformulacdo foi pensado pelos docentes da area de ensino a
tematica ambiental, até porque € legislacdo, né?

E ai como a reformulacdo que eu acho que é da, eu ndo lembro agora qual foi
a resolucdo que autorizou essa reformulacdo, que pediu essa reformulagéo, foi
pensada pra abarcar algumas questdes de legislacdo mesmo, que era
aumentar a questdo do ensino na Licenciatura tanto quanto a gquestdo
ambiental, também a questdo étnico-racial, e dentre outras, ta?

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 11: Excertos dos PPC que contém mencdes a Atividades de Ensino

Cursos

Excertos

U2

8. PROCESSO DE CONTROLE E AVALIACAO

8.1. SISTEMA DE AVALIACAO DO PROJETO DO CURSO

Avaliacdo Externa a Universidade:

[...] Todas estas questdes foram analisadas e atualmente o curso cumpre a
legislacdo com relacdo a carga horéria, possui um laboratério de Ensino de
Matematica e sua matriz curricular prevé como disciplina obrigatéria
“Diversidade e Inclusio I’ (na qual sao abordadas discussfes étnico-raciais) e
prevé a disciplina Educacdo Ambiental como optativa.

12.7- DISCIPLINAS OPTATIVAS
O discente do curso de Matematica Licenciatura deve cursar 192 horas/aula de
disciplinas optativas, estas disciplinas estdo elencadas a seguir:

[...]

BACO013 - Cidadania e Responsabilidade social (64h)

[..] A sociedade contempordnea. Globalizagdo e sustentabilidade.
Responsabilidade social. Empreendedorismo social.

EAMO043 — Educacdo Ambiental (48h)

Evolucdo do processo de conscientizagdo ambiental. Percepcdo ambiental.
Educacdo ambiental no ensino formal e ndo formal.[...]
EAMOO07 — Educacdo Ambiental (64h)

Evolucdo do processo de conscientizacdo ambiental. Percepcdo ambiental.
Educacdo ambiental no ensino formal e ndo formal. Politicas e programas
publicos em educacdo ambiental. A agenda 21 e educacdo ambiental.
Metodologia de projetos em educacdo ambiental. Oficinas em educacédo
ambiental.
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Obs.O(A) Licenciando(a) podera cursar EAM043 ou EAMO07 como optativa.

U3

4.4. PRINCIPIOS NORTEADORES DA ORGANIZACAO
CURRICULAR

[...]

O estudante também tem acesso a temas relacionados a Educacdo Ambiental
em suas interacBes sociais, politicas e culturais, que sdo intensamente
abordados de modo transversal, continuo e permanente, por exemplos, nas
disciplinas: ESA002-Ecologia e Preservacdo do Ambiente, ESA064 —
Gestdo Ambiental e Sustentabilidade, 214016 — Perspectivas em Percepcdo e
Educacdo Ambiental (Anexos VI, VII e VIII, respectivamente). Estes temas
também sdo abordados na disciplina obrigatoria ICE001 — Introducgdo as
Ciéncias Exatas, ministrada no 1° semestre de curso.

[...]

Para alcancar os objetivos e atender as normativas, a matriz curricular esta
com uma carga horaria de 3.240 horas distribuidas nas seguintes atividades
académicas:

[...]

d) Disciplinas de contetdos da Ciéncia da Educacgdo, da Historia e Filosofia
das Ciéncias, da Matematica e de acessibilidade (540 horas), com contetdos
curriculares de natureza cientifico-cultural, ministradas pelo DM, pelo
Departamento de Letras Estrangeiras Modernas e pela Faculdade de
Educacdo, que abordam a Histéria da Matematica, Metodologias para o
Ensino da Matematica, Processos Ensino Aprendizagem, Politicas Publicas
para a educacdo, Saberes Matematicos na Escola, Filosofia, Libras, curriculos
escolares e as guestdes étnico-raciais e ambientais;

EDU- SABERES MATEMATICOS NA ESCOLA 60H

Ementa: [...] A matematica como producdo humana sdcio-cultural,
historicamente situada. Problematizacdo das relacBes entre matematica
académica, matematica escolar e matematica do cotidiano. Os curriculos
escolares e as questdes étnico-raciais e ambientais.

EDU — METODOLOGIA PARA O ENSINO DA MATEMATICA 60H
Ementa: [...] Avaliagdo no processo de ensinar-aprender matematica.
Tendéncias em Educagdo Matematica. Os curriculos escolares e as guestdes
étnico-raciais e ambientais.

EDU- ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO BASICA | - 30H
Ementa: [...] Relagdes escola-comunidade e o ensino de matematica.
Questdes

Ambientais no entorno escolar e a relacdo dessas questdes com a escola e com
0 ensino de matematica. Tendéncias atuais em Educacdo Matematica.

EDU- ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO BASICA Il - 30H
Ementa: [...] A matematica escolar e o trabalho docente. A sala de aula de
matematica: curriculos propostos e curriculo vivenciado. Questdes ambientais
no entorno escolar e a relagdo dessas questdes com a escola e com o ensino de
matemadtica. Tendéncias atuais em Educacdo Matematica.




123

U4 3 ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA
Componentes curriculares
Disciplinas obrigatorias
Quadro IlI: Disciplinas em conjunto com a Licenciatura em Fisica GEX??? —
Projeto integrador I11: sustentabilidade e meio ambiente
6.3 Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais e Direitos Humanos
[...]
/As guestdes ambientais estdo previstas para serem abordadas e desenvolvidas
no Projeto Integrador Il1.
U6 IX.
EMENTARIO
Disciplinas Obrigatorias
[...]
Unidade curricular: Seminarios de Préatica Pedagdgica
[...]
EMENTA
Educacédo para as RelacBes étnico-raciais; Ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena; Politicas de Educacdo Ambiental; Educacédo
matematica inclusiva: discussdo acerca do que é deficiéncia e de como foi
abordada ao longo do tempo; Significados da inclusdo de pessoas com
deficiéncia; Perspectivas da inclusdo escolar e da adaptacdo curricular; O
papel do intérprete de Libras; Protecdo dos direitos da pessoa com transtorno
do espectro autista; Condicdes de acessibilidade para pessoas com deficiéncia
ou mobilidade reduzida; Aplicacdo ao campo da educacdo de contribuicdes e
conhecimentos  pedagégicos, filosoficos, histéricos, antropologicos,
ambiental-ecolégicos, psicoldgicos, linguisticos, socioldgicos, politicos,
econdmicos, culturais; Educacdo e cultura escolar brasileiras; valores
estéticos, politicos e éticos na atual LDB; a formacdo e o exercicios
profissional do educador matematico; Fundamentos histéricos, filosoficos,
sociais e politicos das tendéncias pedagdgicas na educacdo matematica.
u7 VI — Estrutura Curricular do Curso

VI111.4 — Atendimento aos Requisitos Legais e Normativos

H& legislacdo especifica de educacdo para relagBes étnico-raciais,
educacdo em direitos humanos, educacdo ambiental, [...]. Abaixo,
apresentamos um quadro que destaca quais componentes curriculares
atendem tal legislacéo.

Legislacio Componente Curricalar Periodn
Educacio para relaghes étnico-raciais Oficina de Pritica Pedagdgica - PROINTER 7° Perindo
v
Histiria da Matemitica #° Perindo
Educacio em Direitos Humanos Semindrio de Malemsdtica Elementar - 1° Perindo

PROINTER I
Oficina de Pritica Pedagigica - PROINTER T Perindo
v
Educagio Ambiental Cilculo Diferencial e Integral IV 5° Perindo
Oficina de Pritica Pedagdgica - PROINTER 7° Perindo
v

Dhiversidades de género. sexual, religiosa. | Informatica e Ensino - FROINTER. 11 37 Periodo
de faixa geracional, educagdo especial,
direitos educacionais de adolescentes ¢ Histéria da Matemitica 87 Perindo

jovens em cumprimento de medidas
socineducativas Estigio Supervisionado IV 8" Periodo
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us

2.4 JUSTIFICATIVA

[...]

As modificacdes mais significativas foram:

[...]

« Atendimento a legislacdo no que se refere a Resolucdo n° 2/2015 e
Resolucdo SEI n° 32/2017 pertinente as tematicas de Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais e o ensino de historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena, [..]; Educacdo Ambiental; Educacdo em Direitos
Humanos e Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Os contetdos referentes a
estes topicos foram distribuidos nas fichas das disciplinas Historia da
Matematica (no item Matematica, cultura e sociedade), PROINTER I, I,
111, IV e Seminario Institucional das Licenciaturas - SEILIC.

6. ESTRUTURA CURRICULAR
6.4 PROINTER e Seminario Institucional das Licenciaturas - SEILIC
« PROINTER 111 (90h)

O PROINTER Il (Diversidade e Inclusdo na Educacdo Matematica)
privilegiara a discussdo de tematicas que envolvem a diversidade, atendendo
as leis federais 10639/03, 11645/08 que tornam obrigatério o ensino da
cultura africana, afro-brasileira e indigena no curriculo; a lei 9795-99 que
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e a Resolugdo n° 1, de 30
de maio de 2012 que estabelece as Diretrizes Nacional para a Educacdo em
Direitos Humanos.

Nesta perspectiva, 0 PROINTER |1l tem como principal objetivo refletir sobre
0s saberes necessarios a docéncia - no contexto da Educacdo Matematica - e
seu papel social em situacBes de ensino e aprendizagem relacionadas a
questdo da educacdo ambiental, das diferengas multiculturais de género,
sexualidade, raca/etnia,

deficiéncia e geracao, entre outras, no ambiente escolar.[...]

11. REQUISITOS LEGAIS E NORMATIVOS

[...] Bem como no programa da disciplina PROINTER IlI cuja temética é a
Diversidade e inclusdo na educacdo matematica, no item 1 Caracteristicas do
trabalho docente a partir de reflexdes sobre educacdo ambiental, diversidade e
inclusdo (diferencas multiculturais de género, sexualidade, raga/etnia,
deficiéncia, dentre outros) e no item 3 Educacdo matematica e os documentos
oficiais sobre Direitos humanos, bem como sobre a Educacdo para as
RelagBes Etnico-Raciais. [...] Além disso, temos como optativa a disciplina
de Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais, considerando a educagio
ambiental, temos varias atividades complementares oferecidas aos alunos ao
longo do curso notadamente pelo PET e Escola de Calculo, dentro outras
acoes institucionais. [...]. Ha legislacdo especifica de educagdo para relagdes
étnico-raciais, educacdo em direitos humanos, educacdo ambiental,
desigualdade de género, [...]. Abaixo, apresentamos um quadro que destaca
quais componentes curriculares atendem tal legislagao.
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Legislaciio Componente Curricular Periodo
PROINTER III 3°
Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais e 0 | Seminario Institucional das Licenciaturas - SEILIC 5°
ensing de historia e cultura afro-brasilewa, ——— —
africana e indizena Historia da Matematica 8
Matematica e Cultura: Etnomatematica Optativa
Educagio Ambiental Historia da Matematica @ FROINTER III g
PROINTER III 3°
Educagio em Direttos Humanos Seminario Institucional das Licenciaturas - SEILIC 5°
Historia da Matematica g
Diversidade de género, sexual, religiosa, de faixa | PROINTER III ¥
geracional,  educagio  especial,  direitos | Seminsrio Institucional das Licenciaturas - SEILIC 5°

U9

7. Organizagao Curricular

[...]

Os conteudos curriculares do Curso de Matematica - Licenciatura estdo
estruturados em: formacdo geral, formacdo especifica e/ou profissional e
nicleo de estudos integradores (formacdo pedagdgica, estagio curricular
supervisionado, atividades complementares, trabalho de conclusdo de curso,
pratica como componente curricular, educacdo das relacbes étnico-raciais e
para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, politicas de
educacdo ambiental e educacdo em direitos humanos). Considerando tal
estrutura, as areas de conhecimento que perpassam O curso estdo assim
distribuidas:

Formacdo Geral [...]

C) Areas Afins & Matematica

[...]

Na disciplina Coloquios de Matematica sdo realizados seminarios semanais
proferidos por professores do Departamento de Matematica e/ou convidados
que abordam temas sobre a estrutura do curso de Matemética da [...]
(Licenciatura e Bacharelado), areas de atuacdo, mercado de trabalho do
profissional de Matematica, atribuicdes profissionais e ética profissional, as
relacBes étnico-raciais na educacdo, o estudo de histéria e cultura afro-
brasileira e africana, educacdo ambiental, o ensino, a pesquisa e a extensdo no
Departamento de Matematica dal...].

[.]

7.3. Ndcleo de estudos integradores

7.3.3. Atividades Complementares

[...]

Nessa disciplina (obrigatdria) serd contabilizada uma carga horaria de no
minimo 240 horas de participacdo do aluno em: projetos educacionais, cursos
de verdo, cursos de extensdo, participacdo em palestras, congressos,
seminarios e similares, atividades de extensdo, monitoria, atividades de
pesquisa e extensdo, publicacdo de producdo cientifica, participacdo em
eventos técnico-cientificos, programas de tutoria, sessdes de videos, etc.
Dentre as atividades validadas deverdo constar obrigatoriamente acdes
relacionadas aos seguintes topicos: as atribuigdes e a ética profissional; as
relagbes étnico-raciais na educagdo; o estudo de historia e cultura afro-
brasileira e africana; educacdo ambiental; educacdo em direitos humanos. Os
critérios de validacdo e regras de contabilizacdo dessas atividades foram
estabelecidos pela Comissdo Coordenadora do Curso de Matematica (Anexo
V), sendo atualizados sempre que necessario.
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[.]

u10

6.3.Contetidos de Formacgéo Pedagogica

Educacdo das Relagdes Etnico-raciais para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e Educacdo Ambiental

O curso de Matematica-Licenciatura do Campus [...] além de estimular a
participacdo dos discentes em eventos culturais que discutem as RelacGes
Etnico —raciais e a Cultura Afro-Brasileira e Africana incentiva também a
matricula na disciplina optativa EDF 133 - Educacéo e Realidade Brasileira
que discute esse tema, além de estar na ementa desta disciplina o tema
Educacdo Ambiental. E importante ressaltar que ambos os temas referidos

acima fazem para da disciplina obrigatdria do curso EDF155- Didatica.

U1l

11. ANEXOS

MATRIZ 2018.2

11.1 EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES -

[...]
IV PERIODO
[...] i
FILOSOFIA E EDUCACAO
TEORICA | PRATICA | AD PCC TOTAL | PERIODO
60 h/a - - 60 h/ia -| 40
4c
Ementa:

O conhecimento filoséfico. A definicdo de educacdo. A relagédo
filosofia-educacéo.
Pensamento filosofico contemporéneo, discurso pedagogico e

concepcOes de educacdo. Topicos em Educacdo Ambiental.
Cinema, literatura e educacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

[.]

[.]
11. ANEXOS

11.1 EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES -
MATRIZ 2018.2

| PERIODO
SOCIEDADE E CULTURA
TEORICA | PRATICA | AD PCC TOTAL | PERIODO
60 h/a - - - 60 h/a -|1°
4c
Ementa:

Fundamentos tedricos das Ciéncias Sociais. A relacdo natureza e
cultura. Processos de socializacdo. Diversidade social e cultural:
classes sociais, género, raca e sexualidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA

[.]
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u12

9. CONCEPCAO DO CURSO

[...]

9.4.

Interdisciplinaridade

[...]

No estudo de cada uma das disciplinas buscar-se-a4, além do
aprofundamento teorico, a aplicagdo dos conceitos matematicos as varias
areas do conhecimento. Além disso, a proposta de oferta de algumas
disciplinas ja objetiva, de forma mais especifica, o trabalho interdisciplinar:
[...] Seminério de Educacdo, Sociedade e Meio Ambiente, Seminéario de
Educagdo, Cidadania e Direitos Humanos e Seminério de Educacdo e
Incluséo.

9.10. Educagdo ambiental
[...]

A discussao sobre essa tematica sera realizada prioritariamente na
disciplina “Seminario de Educacgdo, Sociedade e MeioAmbiente”, que tem
como objetivo possibilitar aos discentes, espacos de debate coletivo sobre
0s conteudos abordados e suas inter-relagdes com o ensino e aprendizagem
da Matematica....]

13. ORGANIZACAO CURRICULAR

[.]
13.2. Ementério
[.]
8° PERIODO
[.]
Disciplina: Seminario de Educacéo, Sociedade e Meio Ambiente
Periodo: 8° periodo C.H. Créditos
Semestral: 30 | :2
horas
CH C. H. | Estagio PRE-REQUISITOS
Tedrica PCCs 00 Estagio curricular
30 00 supervisionado |
Pratica de  Educacédo
Financeira

Obijetivos: Possibilitar aos discentes um importante espaco de
debate coletivo sobre educacdo, sociedade e meio ambiente,
promovendo estudos e discussGes dessas tematicas e suas inter-
relacbes com o ensino e aprendizagem da Matematica.

Ementa: A Educacdo e o Meio Ambiente: sua historia e seus
atores. Os problemas ambientais no Brasil. A escola, a comunidade
e 0 meio ambiente. Educacdo, meio ambiente e
interdisciplinaridade. Meio ambiente ética e cultura. Consumo,
meio ambiente e educacdo. O papel das orientacGes curriculares no
planejamento das agdes pedagdgicas com foco na temética meio
ambiente, em prol a formacdo de formadores.
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Bibliografia Bésica:

[..]

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 12: Excertos dos questionarios que contém mengdes a Atividades de Ensino

Cursos

Excertos

U2

Disciplina optativa

As disciplinas na area de meio ambiente sdo optativas, as quais de fato
devem constar por lei no Projeto Pedagdgico do Curso.

Tais tematicas sdo ou tem espaco para serem trabalhadas em préaticas de
ensino interdisciplinares através da disciplina MAT810.

Incentivar mais os alunos a cursarem disciplinas optativas e eletivas neste
ambito. Abrir espacos de debate e discussdo sobre esta tematica em
disciplinas de caréater interdisciplinar e atividades de extens&o.

U3

Disciplina obrigatoria, Disciplina  optativa, Estd inserido na
flexibilizacdo curricular em que o aluno tem que apresentar 200h em
atividades.

"O estudante também tem acesso a temas relacionados a Educacdo Ambiental
em suas interacBes sociais, politicas e culturais, que sdo intensamente
abordados de modo transversal, continuo e permanente, por exemplos, nas
disciplinas: ESA002-Ecologia e Preservacdo do Ambiente, ESA064 — Gestdo
Ambiental e Sustentabilidade, 214016 — Perspectivas em Percepcdo e
Educacdo Ambiental. Estes temas também sdo abordados na disciplina
obrigatéria ICEO01 — Introducdo as Ciéncias Exatas, ministrada no 1°
semestre de curso” (Essas e outras informagGes estdo no PPC do curso).

Sim. Por isto que colocamos como obrigatério no primeiro semestre a
disciplina ICEO01 gue tem uma insercdo com a tematica em questao.

Oferecendo como optativa as disciplinas ESA002, ESA064, 214016 ¢ a
abordagem do tema na disciplina ICE0Q1.

us

O tema se insere na componente ATV101 — Temas Transversais.

Apenas nas atividades de ATV101 que citei anteriormente. Nao ha mais
atividades dentro das demais disciplinas, a menos que seja uma iniciativa
individual do professor.

U6

As acdes estao previstas no projeto pedagdgico, mas ndo sao promovidas pelo
curso de forma institucional. As tematicas ambientais podem ser abordadas
em disciplinas e em projetos de extensdo e de pesquisa, assim como no
PIBID e no Residéncia Pedagogica, em a¢des promovidas pelos professores
e/ou discentes do curso.

u7

Disciplina optativa.

E trabalhado em todas as disciplinas da area de ensino.

U9

Disciplina obrigatoria
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Sim. Com disciplinas obrigatorias e sempre divulgando eventos envolvendo
a tematica.

Duas disciplinas obrigatdrias atendem essa necessidade.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 17: Excertos das entrevistas que contém mencdes a Atividades de Ensino

Cursos

Excertos

U2

[...] da pra tratar, ou pelo menos conscientizar sobre as questdes ambientais
dentro de algumas disciplinas do curso e assim tipo ter um momento razoavel
de dialogo, seja através de exercicio, através de exposicdes em sala de aula,

[..]

Entdo, a gente fala quando se constr6i uma usina hidrelétrica, tem os impactos
ambientais disso, a area alagada, também pode ser estudada num curso de
calculo, né? Numa integral, [...] como uma area num curso de geometria
euclidiana, num curso de EDO, a gente pode tratar o desequilibrio ecolégico,
né? Entdo, formula aquelas questdes de presa e predador. No curso de
Historia da Matematica, a gente pode falar da relacdo, entre aspas,
“pacifica” do homem com a natureza, que de certa forma até originou a
prépria Matematica, que foi o advento da agricultura, das cheias do Nilo, dos
rios da Mesopotamia.

[...] entdo assim eu acho que um professor de Matematica ele vai trazer essas
questdes pra primeiro exemplificar o seu conteido, que nem dando o exemplo
da sombra da praia de Camborit, num curso de EDO que ja ndo é um curso
tdo basico, falando de presa, predador, extingao etc.

E depois as outras vezes em que 0 termo meio ambiente, ecologia etc aparece
no PPC é quando descreve essas optativas de educacdo ambiental.

7

Agora, 0 que a gente tem que analisar é: “é satisfatorio o que esta 14?”” Nao, ai
parece que ndo. De fato, se € pro aluno ter essa aptiddo esta faltando coisas,
essa € uma optativa e optativa vocé opta, inclusive vocé pode optar por ndo
fazer. Que é o que a maioria faz, a maioria dos alunos estdo aqui e vao fazer
optativas de interesse deles, na administracdo, no bacharelado, em outros
cursos e talvez na, mas sdo poucos que pegam a ambiental.

Porque assim a Unica preocupacdo, vamos dizer assim, o PPC quando foi
escrito essa versdo que que ele fez? Ele jogou a questdo ambiental pra
optativa, entdo quer dizer, 0 que a gente entende disso? A gente entende que
olha, se o aluno quiser ele vé esse assunto la na optativa, eu vou tratar aqui do
meu tema, dai cada professor com o seu, sem se preocupar.

Entdo, eu acho que assim ela ocorre insatisfatoriamente, ta? Nao da forma
como deveria, eu acho que tem como contextualizar, como eu ja te dei os
exemplos, confesso até que quando eu respondi ao questionario eu ndo fazia
muita ideia de como, mas depois de refletir um pouco, essas coisas, vamos
dizer assim, elas se aclaram um pouco mais, entdo assim, eu diria que se
ocorre, eu diria que ocorre de maneira insatisfatoria e que toda a preocupacao
com as guestdes ambientais ou quase todas foi empurrada pra uma ou duas
optativas.
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Entdo a forma apropriada, ou melhor, a forma inicial que a gente vai tentar
que eu pensaria seria trazer questdes que envolvessem a tematica ambiental,
mas que pudesse ser contextualizada dentro de um determinado contetdo, seja
de Geometria, seja de Historia da Matematica ou da propria historia em si,
mas e ai complementando a resposta anterior no sentido de trazer, de
enriquecer aquele contetdo que vocé vai trabalhar, da uma motivacdo pratica
pra esse contelido e obviamente trazer essa conscientizacdo, essa informacéo,
ta?

us

Ela é a Gnica formal, né? Ela é a Unica que realmente € obrigatdria que trate.
Fora isso, nas praticas de ensino, nos estagios, nas praticas, por exemplo, 0s
professores sdo sempre estimulados a fazerem, mas ndo é uma coisa que esta
na ementa, né? Que vocé precisa tirar tanto do tempo pra isso, ta?

E, porque se vocé ta dando um curso de equacdes, por exemplo, vocé pode
puxar os exemplos pra area que vocé quer, vocé pode puxar exemplos pra area
médica, mas vocé pode puxar exemplos pra area ambiental, vocé pode puxar
exemplos pra area financeira. Entdo isso vai muito pelo gosto mesmo de quem
ta ministrando. Entdo, o de equacdes, por exemplo, que é um curso que eu
sempre ministro, pra mim é um exemplo claro, vocé vai pegar dois
professores e cada um vai exemplificar de alguma maneira, né?

Tem um video que eu trabalhei com a licenciatura de um curso que terminou
ha uns dias, € um video que eles mais gostaram por exemplo é um video que
se chama “Como lobos mudam rios”, procura isso no Youtube, 0s meninos
adoraram e tal, e ele tem tudo a ver com a parte de crescimento populacional,
as primeiras equacd@es, a primeira EDO la, que vocé vé o modelo exponencial,
a populacdo varia proporcionalmente a prépria populagdo. Esse video, vé esse
video la, que vocé vai ver que nds trabalhamos, fizemos um trabalho sobre ele
com a turma que tinha muita gente da licenciatura nela.

Mas trabalhar num material que ele usa, por exemplo, essa questdo de trazer
alguma midia, de trazer algum texto, trazer algum video curto, ele consegue
trabalhar, como esse que te falei do lobo mudando rio, vocé vai ver la que eu
ndo sou bidlogo, ndo sou gedlogo, mas eu consigo trazer aquilo pra
Matematica, pelo menos falar da minha parte, ai como eu tinha aluno de
Geologia na minha sala ele terminou falando a parte do gedlogo, ndo tinha
bidlogo la ndo, mas tinha gente da ambiental e da Geologia, entdo foi um bate-
bola legal entre a galera da licenciatura com esses engenheiros que estavam la,
por exemplo. Entdo, da pra fazer, no melhor dos mundos, em parceria, mas se
ndo for, da pra fazer sozinho.

U6

[...] vocé deve ter visto do projeto pedagdgico, a gente tem uma disciplina
que foi pensada justamente pra congregar certos aspectos e um deles é a
temdtica da sustentabilidade e do meio ambiente, a disciplina de Seminarios
de Praticas Pedag6gicas. Mas o que ocorre, né? Isso, ainda que proposto no
plano, no projeto pedagdgico do curso, isso ainda fica, como qualquer aspecto
de um curso, ele ainda fica muito sujeito a decisdo do professor ou da
professora responsavel por essa disciplina.

O que eu sei dessa disciplina nesse semestre é que a professora responsavel
convidou algumas pessoas especialmente professores pra falar de certos
aspectos que os professores convidados e a professora da disciplina julgam
pertinentes, entdo mesmo a gestdo da professora é que vai tratar desse tema,
ou melhor, é sobre a gestdo dela que vai ser tratado. Eu ndo vi as tematicas
aula por aula, né? Porgue isso ndo se registra no plano de ensino. Entéo, eu
imagino, conhecendo o perfil da professora, eu imagino que essa tematica va
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ser abordada, mas eu ndo tenho como te afirmar com certeza, porque eu ndo
tenho o conteldo aula por aula, a gente ndo tem acesso a esse tipo de
especificacdo do contetido sabe? E também ndo vou poder te falar como que
ja aconteceu, porque ainda ndo aconteceu.

E, entdo, ela ta prevista na disciplina de Seminarios de Praticas
Pedagdgicas e ai vamos ver como gue vai acontecer.

u7

Entdo foi pensar em disciplinas, eu posso dar uma metodologia, no proprio
trabalho de graduacdo, Histéria da Matematica e dentre outras a discussdo
ambiental também ali, ta?

[...] porque ndo foi aplicado, viu? Foi aprovado em 2020 o plano pedag6gico,
o0 recente né? E ainda a gente ndo tem egressos ainda dessas disciplinas pra
fazer uma avaliagdo, mas sim, foi pensado trabalhando em disciplinas [...].

Com esse projeto de 2010, eles aprofundaram no curso, né? Eu ndo participei
porque eu entrei em 2014 e era reformulado, era feito nessas disciplinas
alguma, algumas questdes com ensino, eu ndo sei te informar se tinha a
politica ambiental ali também sendo trabalhada, possivelmente sim, porque eu
acho que essa questdo até da reformulacdo quando a gente fez que os
professores da area de ensino pensaram nessa, na reformulacdo, pensando na
vertente ambiental também nas disciplinas de ensino, [...] Eles eram bem
abertos, eles davam bem abertura pra vocé trabalhar a questdo do ensino e
outras questdes ali, né?

[...] os professores nossos da area de ensino trabalha, trabalhavam isso em
algumas disciplinas da graduacdo na area de ensino, [...]

U9

[...] e na ocasido o projeto j& tinha as atividades que insere a tematica da
educacdo ambiental e ai 0 que a gente tem feito, principalmente no meu caso,
no a&mbito da coordenacdo € promover essas atividades para os estudantes.
Porque ndo adianta a gente ter s6 0, como se diz, o documento afirmando, né?
Mas a gente também quer promover essas atividades, entdo as principais
promocdes que a gente faz durante o curso, sdo as disciplinas, tem uma
disciplina inicial que é a disciplina de Coléquios de Matematica, é uma
disciplina que eles tém no primeiro periodo, e eles ouvem palestras de varios
professores e ai a gente sempre tenta inserir um professor falando sobre a
guestdo ambiental pra eles, né? Alguma palestra. E ai ao longo do curso, a
gente vai incentivando ai outras atividades, né?

Ocorre nessas disciplinas, né? Que sdo obrigat6rias, tem essa primeira
disciplina que é Col6quios de Matematica, tem a disciplina de Oficinas de
Matematica que eles tém que preparar atividades [...]

Tem uma disciplina que chama MAT490 que é Oficinas de Matematica e ai
nessa disciplina, os alunos que estdo cursando a disciplina tém que preparar
seminarios, atividades pra diversas, pra professores, pra alunos e pros colegas
também do curso, e a gente sempre coloca nessa disciplina algumas palestras
que eles organizam sobre esses temas, educagdo ambiental, sobre o tema ética,
sobre 0s temas que sao obrigatorios num curso de licenciatura, né?

Fonte: Elaborado pela autora
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Quadro 19: Excertos dos PPC que contém mencdes a eventos, seminarios, oficinas e

palestras
Cursos Excertos
U3 Ao estudante da [...], independente da matriz curricular do curso, em

atencdo [...] a Lei n°. 9.795/99 e ao Decreto n° 4.281/2002 — que tratam
da Educacdo Ambiental — estd ciente de seu papel como Instituicdo de
Ensino Superior na protecdo do meio ambiente e, em razdo disso,
incentiva o desenvolvimento de programas e eventos que tratem do tema.
Dentre os eventos supramencionados, merece destaque a realizagdo da
Semana do Meio Ambiente, que ocorre anualmente, 0s seminarios e
palestras sobre sustentabilidade oferecidos pelas unidades da Instituicdo
(Saneamento Bésico e sua Relagdo com o Meio Ambiente, Aeroportos e
Meio Ambiente, entre outros) e os cursos Lato Sensu de “Gestao de Meio
Ambiente: Educagdo, Direito e Analise Ambiental” (orientado a formagao
de profissionais de recursos humanos e educadores para atuarem com
questdes ambientais) e de Especializagdo em Analise Ambiental (voltado
para a capacitacdo de profissionais na tomada de decisdes em questdes
relacionadas ao tema).

U9 L]
TOTAL DAS HORAS ATRIBUIDAS

[...]

4 Neste item devera constar pelo menos uma palestra na area de ética
profissional, uma na area de relacBes étnico-raciais na educacdo e uma na
educacdo ambiental (somente para os INGRESSOS a partir de 2013) e, para
0s ingressos as partir de2019/1, também devera constar uma palestra na
area de educacdo em direitos humanos.

Ul2 |7 CONCEPCAO DO CURSO

[...]

9.10. Educagdo ambiental

[..] Além disso, sdo realizados eventos e projetos de caréater
interdisciplinar que contemplam a discussdo sobre a Educacdo Ambiental
como a Semana Nacional da Ciéncia e Tecnologia e projetos coordenados
pelos professores do Curso, como as a¢des do Parque da Ciéncia.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 20: Excertos dos gquestionarios que contém mengdes a eventos, seminarios,
oficinas e palestras
Cursos Excertos
U5 Realizamos ciclos de palestras e debates sobre as diversas tematicas
transversais indicadas na resolugdo CNE 2/2015. A temética transversal se
apresenta dentro deste ciclo. A ultima atividade como tema ambiental foi em
dezembro de 2020.

Seminarios e palestras curtas como as que temos feito (me parece que tém
surtido grande efeito), insercéo de exemplos atraves de reportagens de jornais
e revistas a serem trabalhados em sala, contextualizagdo de diversos
conteldos matematicos a partir de exemplos reais envolvendo a tematica
transversal. Aqui também temos uma caminhada anual com os alunos, mas a
pandemia ndo tem nos deixado fazer isso.

U9 Especialmente por meio de palestras e eventos envolvendo a tematica.

Sim. Com disciplinas obrigatérias e sempre divulgando eventos envolvendo
a tematica.




133

Normalmente encontramos dificuldades em contactar pessoas da &rea para
proferirem palestras sobre a temética. Por isso, seria interessante um "banco
de dados e ideias" que pudesse ser usado sempre que necessario!

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 21: Excertos das entrevistas que contém mencdes a eventos, seminarios, oficinas

e palestras

Cursos

Excertos

U2

[...] a gente podia se aproximar de cursos que tem mais relagdo com o meio
ambiente, entdo, por exemplo, Biologia, Engenharia Hidrica, ndo me lembro
mais qual eu falei, Quimica, ndo me lembro mais, junto com Engenharia
Hidrica, justamente tentar entender, fornecer a Matematica para entender 0s
impactos ambientais de uma construcdo de uma usina hidrelétrica, junto com
biologia tentar fazer desenvolver acdes, ou estudos, ou algum projeto, que a
gente consiga por exemplo entender dindmicas populacionais, através de
modelos simples entendeu? Entdo, tentar engajar dessa forma essas
disciplinas, esses projetos, criar seminarios conjuntos, acho que seria legal
uma palestra que fosse em conjunto, que tivesse uma parte biolégica, uma
parte Matematica, ou que fosse um bate-bola, que falasse um pouco um, um
pouco o outro, e cada um trouxesse a sua contribuicdo do seu conhecimento,
entendeu? Acho que poderia também dessa forma construir um conhecimento,
uma divulgacdo, acho que seria legal também, ndo sé dentro do curso, mas
também juntar professores, agora pensando nisso, tipo trazer um cara da
hidrica, junto com o de Matematica e junto pegar aquele mesmo problema e
entender e traduzir e fornecer e fazer uma troca de informaces, acho que foi
nesse sentido que eu quis dizer se aproximar desses cursos e tentar buscar
questdes interdisciplinares e sei la, [...] eu diria tipo seminarios conjuntos, em

us

que essas gquestdes pudessem ser abordadas e pudessem ir se entrelacando.

E, n6s optamos por fazer o aluno ter uma componente obrigatdria, ele tem que
cursar, tem que comprovar participacdo em atividade com 90h, dessa
componente e essa componente tem que trabalhar esses temas que eu falei, ta?
Entdo, o que a gente faz, nés oferecemos atividades pra eles, nos tentamos
oferecer através do colegiado algumas internas, tem alguns Orgdos da
universidade que fornecem, tipo nucleo de educacdo inclusiva, ou nucleo de
estudos afro-brasileiros, sempre traz também, essas tematicas participam, e
eles sdo livres pra procurarem trabalhos, palestras ou atividades relativas a
esses temas fora, mas ndo é uma disciplina, mas é uma componente que eles
precisam cursar 90h, ta? Na Matematica, a gente preferiu deixar livre.

U6

[...] no curso de Matematica, [...] eu me lembro dessa tematica sendo discutida
em um ou dois trabalhos de conclusdo de curso, me lembro dessa tematica
sendo discutida, em um, tem um ndcleo aqui na [...], que trabalha com essa
tematica de inclusdo social, sustentabilidade, entre outros temas. E eu me
lembro que deles viabilizando um mini-curso pros alunos, mas ndo me
lembro se foi em uma Semana da Matematica ou se foi numa semana de
extensdo universitaria, entdo assim, é o que eu me lembro de atividades
nessa tematica no curso aqui da [...].

u7

[...] tem trabalho de graduacdo que as vezes abordava como questdo
secundaria a questdo ambiental, enfim, e eu fiz assim nessa dire¢do, um pouco
mais efetivamente, [...] logo quando eu assumi o PET da Biologia, o PET
Biologia [...], eles fizeram algumas, alguns workshops que trabalhavam com
essa questdo ambiental, ai eu até, como que eu posso falar, vislumbrando
mesmo que meus alunos tem que fazer as horas complementares e o que tem,
todos os alunos fizessem os workshops dentro do PET de Biologia, eles
trabalharam com a questdo ambiental.
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Também a gente tem o apoio do PET ali do PET Matematica também as vezes
aborda essa questdo ambiental, até bom eu falar, tava esquecendo também do
nosso PET, o coordenador, no ano de 2018, ele fez diversos seminarios de
assuntos dessa questdo ambiental e também a questdo de plantio de arvore em
volta do campo [...], ta? Eles fizeram uma manhd toda com o apoio de
empresarios também, ta? Entdo foi um projeto bem legal, e tem um projeto ali
do lado que o coordenador do PET, ele se engaja também, tem o parque do
Goiabal, é do lado da universidade, esse parque do Goiabal tem algumas
reservas ambientais, tem algumas questfes que o pessoal da Biologia trabalha,
e ta a questdo de manté-lo, fazer a manutengdo, entdo esse coordenador da
Matematica esta trabalhando nesse projeto também, ta?

U9

Tem uma disciplina que chama MAT490 que é Oficinas de Matemética e ai
nessa disciplina, os alunos que estdo cursando a disciplina tém que preparar
seminarios, atividades pra diversas, pra professores, pra alunos e pros
colegas também do curso, e a gente sempre coloca nessa disciplina algumas
palestras que eles organizam sobre esses temas, educagdo ambiental, sobre o
tema ética, sobre os temas que sdo obrigatérios num curso de licenciatura, né?

Ocorre nessas disciplinas, né? Que sao obrigatdrias, tem essa primeira
disciplina que é Coléquios de Matematica, tem a disciplina de Oficinas de
Matematica que eles tém que preparar atividades [...]

[...] os alunos que ingressaram eu acho que em 2013, a partir de 2013, eles
tém que apresentar obrigatoriamente um certificado de uma palestra com
educacdo ambiental e ai pra que eles tenham condi¢Ges de apresentar esses
certificados, a gente tem que promover as palestras, entdo a gente ta sempre
fazendo alguma coisa pra que todos os alunos tenham condic¢des de chegar no
final do curso e falar: “olha, eu ja assisti atividades sobre educacdo
ambiental”. E ai quando chega no final do curso geralmente os alunos
assistiram mais de uma, assistiram, sei la, 2, 3, 4, por que? Porque gquase todo
evento que a gente promove, a tematica da educacdo ambiental ela ta no meio,
né? Entdo a gente acaba que obrigatoriamente falando isso, trazendo alguém
pra falar disso.

[...] e tem essa palestra obrigatoriamente que eles tém que apresentar um
certificado de que assistiram uma atividade sobre a questdo ambiental, entéo,
obrigatoriamente, nessas atividades.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 22: Excertos dos PPC gue contém mencdes a Atividades de Extensdo relativas a TA

Cursos

Excertos

U6

IV.ORGANIZACAO CURRICULAR
[.]

Além disso, os discentes sdo incentivados a participar de agdes e projetos
institucionais relacionados aos temas mencionados. Neste contexto, a [...]
mantém programas e ac¢Ges no sentido de ser uma instituicdo inclusiva,
acessivel e com dispositivos efetivos para a implantacdo de politicas
assistivas e de inclusdo. Estas iniciativas tomam como premissa o0
compromisso de abordagem efetiva das guestfes ambientais, sociais, raciais
e de acessibilidade nas &reas de ensino, pesquisa e extensdo. No campo
social, a [...] conta com as a¢Ges do Nucleo de InvestigagBes em Justica
Ambiental (NINJA), que realiza atividades de pesquisa e extensdo sobre
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as desigualdades ambientais e territoriais existentes em [...] e em Minas
Gerais; da Incubadora Tecnoldgica de Cooperativas Populares (ITCP), cujas
atividades sdo centradas no fortalecimento do cooperativismo popular e da
economia solidaria; e da Incubadora de Desenvolvimento Tecnoldgico e
Setores Tradicionais do Campo das Vertentes (INDETEC), que apoia a
criacdo e o crescimento de empresas, estimulando o desenvolvimento de
tecnologias voltadas para as demandas regionais.[...]

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 23: Excertos dos questionarios que contém mencdes a Atividades de Extensdo

Cursos Excertos

u2 Abrir espacos de debate e discussdo sobre esta tematica em disciplinas de
carater interdisciplinar e atividades de extensdo. Buscar maior didlogo e
interagdo com o0s cursos onde esta tematica € muito mais central como:
Biologia, Quimica, Engenharia Ambiental, Engenharia Civil, Engenharia
Hidrica, etc... desenvolver projetos de extensdo conjuntos com tais cursos,
etc.

U3 Acredito que um projeto de extensdo no processo de curricularizagdo da
extensdo que estamos vivenciando atualmente, seria muito importante para a
tematica que se apresenta.

U6 As ac0es estdo previstas no projeto pedagogico, mas ndo sao promovidas pelo
curso de forma institucional. As tematicas ambientais podem ser abordadas
em disciplinas e em projetos de extensdo e de pesquisa, assim como no
PIBID e no Residéncia Pedagdgica, em a¢des promovidas pelos professores
e/ou discentes do curso.

u7 E um tema relativamente novo. O curso vem testando algumas alternativas no
sentido de se trabalhar a questdo ambiental. Alguns grupos como PET e
PIBID so instrumentos para essas agoes.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 24: Excertos das entrevistas que contém mencbes a Atividades de Extensdo

Cursos Excertos

u7 [...] e n6s temos até o ano que vem, dezembro do ano que vem pra fazer uma
forma que coloque a extensdo como componente curricular e essas
componentes curriculares tem que corresponder a 10% do plano pedagdgico,
ta? Entdo tem isso, tem mais uma reformulacdo agora também. Ai uma das
vertentes é ampliar essa questdo ambiental também, ja que é extensdo, né?

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 30: Excertos dos PPC que contém menc¢des a Conscientizagdo dos Egressos

Cursos Excertos

Ul 8.1 Competéncias e Habilidades
“Consciéncia da diversidade no contexto educacional, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de
faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual,entre outras;”
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U2 6. PERFIL DO EGRESSO — COMPETENCIAS E HABILIDADES
Assim, o(a) egresso(a) do curso de Matematica Licenciatura da [...] deverd
estar apto a:
VIl — demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais,
de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual,
entre outras;

U3 4.3. COMPETENCIAS, HABILIDADES, ATITUDES E VALORES
O Curso de Licenciatura em Matematica da [...] possibilitara aos seus
estudantes desenvolver:
[...]
q) a consciéncia das diversidades ambiental, étnico-raciais e de acessibilidade;

u7 VI- Perfil Profissional do Egresso
viii. Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais,
de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade
sexual,entre outras;

Ui2 11. PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

[...]

A proposta aqui apresentada busca atender a resolucdo CNE n° 2, de 1° de
julho de 2015, quanto as aptidfes a serem adquiridas pelo licenciado ao final
do Curso de Licenciatura em Matematica, a saber:

[...]

VI - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica,étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais,
de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual,
entre outras;

[..]

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 31: Excertos dos questionarios que contém mencdes a Conscientizacdo dos

Egressos

Cursos

Excertos

U2

N&o necessariamente esta é uma habilidade que um licenciando deve ter para
os fins especificos de sua atuacdo profissional. No entanto, a tematica
ambiental deveria fazer parte da formacdo do individuo como pessoa,
consciente de suas acles e consequéncias para 0 meio ambiente e da
importancia da preservacdo ambiental.

Como dito em resposta anterior, muito mais que formagdo profissional a
conscientizagdo acerca das questdes ambientais devem fazer parte da
formagdo pessoal do individuo. Ter ciéncia de sua posi¢do, atuacdo e
consequéncia de a¢Oes para 0 meio ambiente contribui para diversas questdes
sociais e sanitarias. Considerando estes fatores a conscientizacdo ambiental
tem grande importancia na formacao pessoal e profissional do individuo.

us

[...] Por isso, considero que todos os profissionais, licenciados ou ndo, devam
ter consciéncia ambiental e, sempre que possivel, ter formacdo na éarea,
refletir sobre ela e até mesmo propor debates e discussdes em sua atividade
profissional. Infelizmente a organizagdo dos cursos ndo possibilita uma maior
insercdo, especialmente devido a todas as indicagdes de cargas horérias dos
diversos componentes. No entanto, isso ndo impede que a tematica seja
trabalhada dentro das disciplinas mas nem sempre isso ocorre, nem sempre 0s
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professores tém a formagé&o para tal.

U6

Sim, a formagéo de um professor de Matematica que leve em consideracéo as
tematicas ambientais tem relevancia para o curso de Licenciatura em
Matematica de minha universidade, na medida em que pode proporcionar uma
formacao mais ampla e rica para o professor como profissional da educagéo e
como pessoa, como cidadao.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 32: Excertos das entrevistas que contém mengdes a Conscientizacdo dos Egressos

Cursos

EXxcertos

U2

Acho que sim, acho que pelas mesmas razdes de antes e mais com estudantes
da Educacdo Basica mais ainda porque sdo criangas, elas estdo em formacao
de carater, entdo quanto antes essas criangas, jovens aprenderem o respeito ao
meio ambiente é algo importante, melhor. Entdo, sim, eu acho que eles devem
ser tratados com os alunos da educacdo basica e por isso mesmo a
justificativa do nosso egresso ter aptidao pra isso.

u7

Mas se falar isso, a gente ndo foi treinado ainda pra isso, 0 que eu tenho
esperanca é que vem treinando nossos alunos e uma hora eu acho que essa
questdo pode tomar um pouquinho mais de protagonismo.

U9

A consciéncia ambiental, ela tem que ser de todos, e ai todos os professores
tem que estar envolvidos. Ai uma questdo que eu acho muito interessante, é
vocé e isso a gente, eu levo muito a questdo da educacdo dos filhos também
pra escola, né? A gente educa pelo exemplo, e na sala de aula a gente ensina
pelo exemplo também, entdo se todos tém consciéncia educacional e
ambiental, eles vao ensinar sobre isso também. Entdo ndo é s6 o professor,
apesar de ser o professor de Geografia 0 mais diretamente relacionado, eu
acho que tem que ser uma tarefa de todos.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 34: Tematica Ambiental nas aulas de Ciéncias e Geografia na Educacdo Basica

Cursos

Excertos

U2

[...] quando eu vejo tratar de meio ambiente la na Educacdo Bésica € mais nas
matérias de Ciéncias, entdo la no Fundamental | vocé vé a matéria chamada
Ciéncias e no Fundamental Il em diante a que mais trabalha essas questdes
ambientais, a preocupacdo com o0 meio ambiente seria mais a matéria de
Biologia, embora aqui pensando também eu acho que a Geografia também
fala um pouco disso porque trata la da hidrografia das florestas, entdo esse
assunto também passa la no curso de Geografia, [...] também no Fundamental
I entdo 0s cursos mais assim sdo Ciéncias e Geografia no Fundamental | e dai
em diante seria os cursos de Biologia e Geografia assim que eu costumo ver.

N&o vejo, nunca vi nem um professor da Educacdo Bésica de Matematica
trazer essa tematica assim, [...]

us

Elas terminam ficando pra area das biol6gicas, alguma ali pra quimica e tal,
mas ela cai principalmente pra biologia.

A estrutura das nossas escolas, a gente precisava que a escola tivesse uma
equipe mesmo de trabalho, porque muitas vezes tem: na semana da arvore,
vamos fazer um trabalho, todo mundo vai falar, mas termina ficando uma
coisa muito superficial, podia ser uma coisa muito mais aprofundada, muito
mais embasada, e muito mais interdisciplinar mesmo. Enquanto isso ndo
ocorrer, vai ficar pro professor de Biologia, né?
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U6

Eu acho que na educacdo bésica deve ser na aula de Ciéncias, né? Na parte de
biologia, talvez de Quimica e Fisica, eu imagino que deva acontecer com mais
freqliéncia na aula de Ciéncias.

Eu acho que efetivamente acontece na aula de Ciéncias, muito por conta das
orientagBes curriculares, porque ta no curriculo, mas eu acho de fato deveria
ser um tema transversal, tal como, se ndo me falha a memdria, foi proposto
nos PCN, nos PCN o meio ambiente era um dos temas transversais pra
educacdo basica, e portanto eu acho que poderia e deveria ser abordado em
todas as disciplinas. Mas é isso, eu acho que ele deveria ser um tema
transversal, sabe? Pra ser abordado em todas as disciplinas e evidentemente,
nesse caso, incluo a Matematica também.

u7

E o que eu observo, até conversando com uns amigos que sdo professores da
rede, eles acabam dando testemunho do que acontece ali, essa questdo
ambiental ela vem crescendo ta? Em geral, ela é trabalhada no curso de
Ciéncias, a principio, alguns professores mais ousados, o professor de
Matematica, Fisica, Quimica, trabalham isso as vezes em Historia, tem como
vocé trabalhar, isso tem como ser um projeto mais multidisciplinar, mas isso
depende muito do ambiente que vocé tem ali na escola, do apoio da direcdo ou
da secretaria, que é o que eles mais me relatam, alguns conseguem fazer os
projetos, trabalhar em algum projeto interdisciplinar, mas isso é bem, ainda
sdo, como que eu, a palavra que eu posso, elas sdo ainda timidas, né?
Iniciativas timidas, mas a principio, as disciplinas, as areas que trabalham
mais com isso sdo as disciplinas de Ciéncias, [...]. Mas no Ensino Médio,
atualmente, sdo as disciplinas de Ciéncias, né?

U9

E, com mais fregiiéncia, é a disciplina de Geografia que eu acho que é mais
sensivel a esse tema, né? Mas eu defendo que todas, todas tém que abordar,
porque essa Vvisdo transdiciplinar, ndo é nem interdisciplinar, ela tem que
acontecer, eu acho que é uma porque tem que mostrar que € uma
responsabilidade de todos, ndo é uma responsabilidade do professor de
Geografia, né?

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 35: Excertos dos PPC que contém mencdes as Acdes Praticas dos Egressos

Cursos Excertos

U3 4.2. PERFIL PROFISSIONAL
O Licenciado em Matematica a ser formado pela [...] serd um profissional:
[..]
d) capaz de pesquisar e desenvolver acdes que sejam balizadoras para a sua
atuacdo profissional, como cidaddo critico atuante e consciente das
diversidades ambiental, étnico-raciais e de acessibilidade.

us 2.2 Historico e Justificativa do Curso

[...]

Importante ressaltar que alguns egressos de cidades de pegueno porte ou
distritos de [...], portanto pertencentes a regido dos [...], retornam a esses
locais como professores capacitados que procuram desenvolver em seus
alunos habilidades e competéncias diversificadas, para que possam responder
aos desafios de uma nova sociedade, resolvendo problemas do cotidiano,
formando cidaddos educadores que contribuam no desenvolvimento
sustentdvel e das novas tecnologias, da globalizacdo da economia, da
integracdo regional. Desse modo, mesmo de forma indireta, o curso contribui
para 0 melhoramento do Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) da
regido.
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u7 VI- Perfil Profissional do Egresso
[...]
xi. Realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e
sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecolégicos, sobre propostas curriculares e sobre
organizacao do trabalho educativo e préticas pedagogicas, entre outros;

U9 5. Objetivos do Curso
[...]
Para asegurar essa formacao, conforme consta na Resolucéo
CEPE/[...]/13/2016, fazem parte dos objetivos do curso:
[...]
-formar profissionais que desenvolvam processos educativos com carater
inclusivo e de respeito a pluralidade, respeito a Natureza, a partir de praticas
gue promovam o desenvolvimento sustentavel;
[...]

U10 | 9. Metodologia de Ensino e Aprendizagem

A aprendizagem transcende a necessaria formacéo técnica e desenvolvimento
de competéncias. Seu objetivo é contribuir para a formacédo de um cidadéo
imbuido de valores éticos que, com competéncia formal e politica, possa
atuar no seu contexto social de forma comprometida com a construcao de
uma sociedade mais justa, solidaria e integrada ao meio ambiente.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 36: Excertos dos questionarios que contém mencdes as A¢des Praticas dos

Egressos
Cursos Excertos

U5 [...] Por isso, considero que todos os profissionais, licenciados ou ndo, devam
ter consciéncia ambiental e, sempre que possivel, ter formacdo na &rea,
refletir sobre ela e até mesmo propor debates e discussdes em sua atividade
profissional.[...]

U6 Para ser um cidadao que contribui para o bem-estar social e para, como
professor, contribuir para que seus estudantes também sejam assim.

u7 Para que o professor formado por nosso curso possa orientar seus aluno
[sic] com relacéo a esse tema.

U9 Acredito que muito mais do que professores, somos exemplo [sic] para 0s

nossos alunos. Por isso, é de suma importancia formarmos professores que
hajam em conformidade com o respeito ao meio ambiente.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 37: Excertos das entrevistas que contém mengdes as A¢Oes Praticas dos Egressos

Cursos

Excertos

U2

[...] s6 que assim eu acho que entdo o professor de Matematica, eu vejo que
ele tem um papel duplo, primeiro que é de informar é entdo trazer essa
informacdo e usar essa informagdo pra trabalhar um determinado
contelido ta? Mas ele, entdo, e claro, dentro do informar coloca ali dentro dele
como um subconjunto o conscientizar que é a partir do momento que vocé
informa vocé conscientiza, ta? Entdo pra mim esse é o papel do professor.

us

E grande, eu acho que ele como professor, com a responsabilidade que ele tem
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de formagdo de pessoas, porque ai pra VOcé passar pra esses debates, vocé
precisa ter essa ideia, vocé ndo estd pra ensinar s6 Matematica, pra ensinar
técnicas, vocé também esta formando pessoas, cidadaos, né? Entdo, desse
ponto de vista é fundamental que ele se envolva também nessa tematica.
Isso ndo significa que ele vai deixar de ensinar Matematica, mas significa que
ele pode inserir essa teméatica em muitos dos exemplos, em muitas das
atividades, né?

U6

Pensando que no6s formamos professores e esses professores ensinarao
matematica pra toda uma geracao, ou pra varias geracoes de pessoas. Entdo
eu acho que do ponto de vista de formar ou de informar véarias geragdes de
pessoas, de brasileiros e brasileiras é uma tematica importante e também é
uma tematica importante por proporcionar certos elementos para se estudar
Matematica, né?

u7

Porgue nds queremos treinar nossos professores, né? Nossos formandos, pra
que eles possam trabalhar no Ensino Médio, no Ensino Fundamental e
Médio com os alunos, né? Para que possa divulgar, difundir mais essa
questdo e conscientizar a sociedade mesmo, né? E a gente pode fazer isso
através da escola, trabalhando essa tematica, ta? Entdo, € de extrema
importancia também que ele esteja, que seja abarcado, que seja implementada
essa questdo no Ensino Médio e pra isso o curso de Matematica esta formando
professores voltados pra essa questdo também, ta?

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 38: Excertos dos PPC que contém mencdes aos Valores do Curso

Cursos Excertos
Ul Objetivos Especificos:
A estruturacdo do curso tem por base 0s seguintes objetivos especificos:

e Contemplar guestdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional
e sociocultural como principios de equidade.

3. Justificativa

[...]

e A proposta pedagégica € a educacdo como pratica social na sua
globalidade e na sua especificidade, como espaco de reflexdo sobre a
natureza, a finalidade e processos determinantes socioecondmicos,
politicoculturais do ato educativo, inseridos na promogdo do
desenvolvimento sustentvel da regido e na formacdo da pessoa de
direitos no interior de uma coletividade.

U6 I.  APRESENTACAO

[...]
Aliado a isso, foram também criadas possibilidades para que fossem
trabalhados durante o Curso temas de relevancia social como sustentabilidade
e meio ambiente, prevencdo ao uso de drogas, diversidade cultural, o mundo
do trabalho e do consumo, o atendimento a portadores de necessidades
especiais, além de temas de conteldo cientifico-cultural que melhor se
adequassem a compreensao e transformacg&o das praticas escolares. [...]
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u12

2.APRESENTACAO DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

[...]

Em seguida é apresentada a concepcdo do curso, demarcando os aspectos
tedrico-metodolégicos com a proposta de uma metodologia ativa, foco na
interdisciplinaridade e estratégias de integracdo entre a teoria e a pratica. O
projeto pedagdgico foi concebido atendendo os principios que norteiam os
objetivos da educacdo ambiental, educacdo para as relacfes étnico-raciais e
para o ensino de Histdéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena e
educacdo em direitos humanos.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 39: Excertos dos questionarios que contém mengdes aos Valores do Curso

Cursos

Excertos

U2

Né&o necessariamente esta é uma habilidade que um licenciando deve ter para
os fins especificos de sua atuacdo profissional. No entanto, a tematica
ambiental deveria fazer parte da formacdo do individuo como pessoa,
consciente de suas acles e consequéncias para 0 meio ambiente e da
importancia da preservacao ambiental.

Como dito em resposta anterior, muito mais que formagdo profissional a
conscientizacdo acerca das questdes ambientais devem fazer parte da
formacdo pessoal do individuo. Ter ciéncia de sua posi¢cdo, atuacdo e
consequéncia de acGes para 0 meio ambiente contribui para diversas questdes
sociais e sanitarias. Considerando estes fatores a conscientizagdo ambiental
tem grande importancia na

Formacao pessoal e profissional do individuo.

U3

N&o existe formacdo integral se ndo abordarmos temas como Meio Ambiente,
questdes étnico-raciais e questbes de acessibilidade. O ensino se faz ndo na
neutralidade mas no ambiente socio-cultural e natural. Temas como Meio
Ambiente, o respeito as diferencas de natureza ambiental-ecol6gica sé@o
construtivo de uma educacdo plena, isto €, uma educacdo que visa
promover a cidadania e promover a criatividade.

us

E importante dentro das discussdes dos temas transversais presente no projeto
politico pedagogico geral das licenciaturas da [...] e, consequentemente, em
Nosso curso de matematica.

A tematica ambiental é muito importante para mim. Por questfes pessoais e
por préticas de esportes na natureza, sempre fui ligado a ela. Por isso,
considero que todos os profissionais, licenciados ou néo, devam ter
consciéncia ambiental e,

sempre que possivel, ter formacgdo na area, refletir sobre ela[...]

u6

Para ser um cidad&@o que contribui para o bem-estar social e para, como
professor, contribuir para que seus estudantes também sejam assim.

u7

Sim, pois esse é um tema interdisciplinar.

U9

Sim. Todos precisamos estar antenados com essa tematica, pois, dela
dependemos para a melhoria da nossa qualidade de vida.

Acredito que muito mais do que professores, somos exemplo para os
nossos alunos. Por isso, é de suma importancia formarmos professores que
hajam em conformidade com o respeito ao meio ambiente.

Fonte: Elaborado pela autora



Quadro 40: Excertos das entrevistas que contém mencdes aos Valores do Curso
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Cursos

Excertos

U2

[...] entdo na atuacdo profissional ndo faz tanta diferenca o conhecimento de
meio ambiente, as questdes ambientais, mas pra formacdo do individuo, ai
inclusive eu vou tocar aqui uma coisa que eu falei, [...] que assim
independente do que ele faca, ele tem que ter a consciéncia do convivio
dele com 0 meio ambiente, da atuacdo dele junto com o0 meio ambiente, das
consequéncias que as acOes vao ter, entdo, as boas acdes podem ter bons
retornos e mas agdes podem ter maus retornos.

[...] o NDE esta atento a essas questdes de interdisciplinaridade, né? Entéo, €
uma discussdo que esta assim bem viva.

Acho que se todo mundo tivesse consciéncia do meio ambiente Lais, a gente
ndo saia jogando lixo pela rua, pelo chdo, entupindo bueiros e ai depois na
época de chuva a gente ndo estaria sofrendo com alagamentos tdo freqtientes
guanto a gente sofre hoje nas grandes cidades. Entdo, de certa forma tudo isso
é falta uma formagdo ambiental e de certa forma assim tipo ela é importante
e deveria ser valorizada e deveria a autoridade dar o exemplo. [...]

Entdo, assim essa questdo € importante, ela deveria ser tratada em todas as
esferas, em todos os cursos, eu acho que essa tematica deveria ser
amplamente divulgada. Pra mim Lais, a questdo do meio ambiente, s6 pra
vocé ter uma ideia, [...] ela deveria ser uma questdo tdo importante quanto a
ética.

[...] entdo essas questBes de ética elas ndo sdo mais nem menos valorosas do
que o respeito ao meio ambiente, na verdade a questdo ambiental, [...] no
fundo é uma ética s6 que ndo com o seu companheiro, € uma ética com o
meio ambiente, com as outras coisas que te cercam, com 0s outros elementos
Vivos e ou ndo Vvivos, rios, ar, que te cercam, entdo vocé tem que ter o respeito
e a ética com esses elementos também. Entdo, tdo importante quanto.

Entdo, assim como respeito de género, religido, o tema da ética, eles sdo
independentes do curso que vocé vai fazer, a questdo do meio ambiente
também. Entdo assim, por isso que la naquele questionario eu fiquei, eu
sempre fui muito insistente e estou sendo de novo, sdo questbes importantes
gue deveriam ser transversais a qualquer coisa da nossa vida, nao s6 no
curso de graduagdo. No curso de graduacdo também, e em qualquer curso,
independente se seja na Engenharia Hidrica ou se seja Biologia ou
Matematica.

[...] a gente sabe que a questdo, aquela questdo do respeito ao meio ambiente,
como eu ja disse e prego aqui como um lema da minha entrevista, ela tem que
fazer parte da formacao de qualquer pessoa, de qualquer individuo, [...]

us

[...] Mas ndo tem como negar que alguma coisa muito grave esta acontecendo
com esse planeta e que algumas atitudes muito simples poderiam ajudar
minimizar isso, entdo a escola é fundamental, entdo deve sim, educacéo
bésica, educacdo superior, eu acho que é uma tematica que ela tem que ser
trabalhada sempre.

U6

Entdo, eu considero que ela é uma tematica importante porque ela é
importante pra nossa formagao como pessoas, como cidadaos que vivemos
num mundo que estd cada vez mais prejudicado do ponto de vista do meio
ambiente e ela também é uma tematica que eu acho que ela é importante pra
gente se formar quanto a isso e pra gente contribuir pra formac¢do dos nossos
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alunos, né?

Entdo, por exemplo, ao estudar certos aspectos e impactos do nosso modo de
vida no meio ambiente, do sistema capitalista, do sistema de producéo no
meio ambiente, a gente também tem a oportunidade de trabalhar muita
Matematica, entdo eu acho que a gente tem essas duas importancias, né? A
importancia da formacdo pessoal e também a importancia da formacdo

matematica, eu acho que eu colocaria que é uma tematica importante,
fundamentada nessas duas justificativas.

Sim, pelo que eu te falei, eu acho que é importante pra formacéo deles como
pessoas pra que eles tenham nocdo de como a vida e as escolhas deles
impactam no meio ambiente pra melhor e pra pior e de novo, também é um
assunto que permite ensinar muita Matemdtica, a gente usando essas
informacdes, a gente consegue ensinar muita Matematica.

Nesse ponto de vista pra contribuir na formacdo do cidaddo. Sobre o estudo da
tematica, contribuir pra aprendizagem dos conteidos da disciplina, de outras
disciplinas além da Matematica ndo tem como dizer, mas do ponto de vista da
Matematica, como eu mencionei seria importante porque além de contribuir
pra formar o cidaddo e a cidadd, também vai contribuir pra que eles
aprendam Matematica.

u7

Olha, ele é um papel eu acho que a primeira coisa é o papel dele é como
cidaddo mesmo e como, eu tomo cuidado pra falar dessas, pra tocar nessas,
porque eu aprendi que aqui, eu aprendi muito, mesmo fazendo licenciatura,
que ainda a gente, os professores sdo os facilitadores, assim dizendo, do
aluno ao acesso ao conhecimento, hoje eu tenho mais consciéncia disso.
Quando eu terminei a graduacdo, eu até achava que eu falava e os alunos
escutavam e ndo é assim, né? Hoje em dia. Entdo, partindo desse pressuposto,
o professor de Matematica pode trazer temas, questfes, que sdo ligadas a
Matematica, mas que também tem a vertente da questdo ambiental, desde uma
simples brincadeira la de, sei la, trabalhar com questBes por exemplo de
poluicdo, fazer algum tipo de experimento, alguma coisa, até na questao
politica mesmo, né? Apesar de ser a gente, o professor ele deve ser
politicamente neutro dentro da sala de aula, no seguinte sentido, ele ndo pode
fazer proselitismo dentro da sala de aula, mas ele tem que conscientizar 0s
alunos e ver o que esta acontecendo ali, ta?

U9

[...] eu acho que cada vez mais a gente tem que pensar hessa
conscientizagdo com relagdo ao meio ambiente, a gente ndo ta formando sé
Matematicos, né? Estamos formando professores, educadores, cidadéos,
sd0 pessoas que vivem no mundo e que tem que saber viver nesse mundo
e eu acho que pra saber viver no mundo hoje em dia tem que se atentar pras
questdes ambientais, né? Se ndo também, ndo vai ter mais mundo pra gente.
Entdo, é super importante essa inser¢ao.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 42: Exemplos de como a Tematica Ambiental pode ser abordada na Educagéo

Bésica
Cursos Excertos
u2 [...] entdo essas tematicas ambientais podem ser tratadas em por exemplo

Geografia, Ciéncias, Matematica, Historia, inclusive contando a propria
historia da degradacdo do meio ambiente, ou trazendo paralelos, tracando
paralelos, Lingua Portuguesa, por que ndo trazer um texto informativo,
jornalistico, tratando de temas como poluicéo, reflorestamento, de devastacao,
aquecimento global, e trabalhar isso numa interpretacdo de texto, numa
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analise gramatical. Aah, mas vocé vai tratar de analise gramatical mas seu
aluno vai ter que ler um texto e se vocé for fazer um interpretacdo de texto,
vocé vai ta aprendendo essa tematica. Eu ndo sei que mateéria ficou faltando,
entdo Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias, to esquecendo
alguma? Nao sei. Inglés, mas a mesma coisa, pega um texto em Inglés.

[...] hoje a gente tem tanto acesso a informagéo, a gente poderia, por exemplo,
usar os dados do INPE [Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais] e colocar
uma questdo contextualizada sobre a &rea desmatada da Amazonia, a gente
assiste esses noticiarios e a gente ouve muito falar de equivaléncia de campos
de futebol, entdo da pra gente dar pros alunos um exercicio em que a gente
pde esses dados, diz a dimensdo do campo de futebol e assim, de maneira
simples, pede pro aluno responder veridicamente qual o tamanho da area
desmatada e ele vai estar dando uma resposta real, ta? Entdo, isso € uma
maneira.

[...] até lendo a respeito la da Extensdo da Faixa de Balneario Camborid, entdo
assim em geral as cidades praianas, elas ddo um certo limite de altura pros
prédios, sei la, os prédios ndo podem ter mais de 12 andares, por exemplo.
Tem la uma faixa, um limite, s6 que la em Camboriu essa lei caiu, ndo tem
mais, entdo la na praia de Cambori tem prédios altissimos, o que acontece?
Tanto que os maiores prédios do Brasil estdo la em Balneario Camborid.
Acontece 0 seguinte, da trés da tarde ninguém tem mais sol na praia, entdo a
praia é uma sombra, vocé ndo toma sol nem nada, entdo, por conta disso que é
um problema ambiental também, eles vdo fazer o que? Olha s6, eles vao
aterrar a praia e esticar a faixa de areia, pra ter mais, porque o sol bate na
agua, entdo eles vao esticar a faixa de areia pra dentro do mar, entdo isso pode
ter um impacto ambiental. Agora, olha sd, a gente podia medir 0 comprimento
dessa sombra usando Trigonometria simples: Seno, Cosseno e Tangente. Se
voceé sabe a altura do prédio e o &ngulo que o sol faz ali na hora que bate, vocé
calcula essa altura e, se vocé tem a largura do prédio, vocé sabe exatamente a
drea da sombra. Entdo essa questdo vocé pode colocar, vocé pode
contextualizar os alunos dessa questdo e pedir que eles, cobrar deles ali o
conhecimento dentro dessa disciplina, dentro desse conceito.

No ciclo de hibernacdo de uma determinada espécie de cigarra, que é 17 que é
um ndmero primo e 0 que tem a ver 0 nimero primo com a hibernacdo das
cigarras? Entdo, tem coisa legal pra se tratar.

us

Uma coisa que eu gosto, como professor, é de colocar nas atividades alguma
coisa mais aplicada, né? E ai se vocé pega 0 que passa no jornal ou o que ta
escrito no jornal escrito, é uma Matematica bem simples, sdo propor¢es, sdo
medidas de areas, sdo comparacdes com o campo de futebol, que podem ser
trazidas pra sala de aula em um exercicio mais contextualizado, por isso eu
acho que o papel é importante, desde que ele tenha condicGes e eu acho que
isso enriquece muito a aula.

U6

Entdo, por exemplo, se tem um professor que se sente mais seguro, trabalha
mais com abordagem expositiva, ele pode trazer informagdes dessa tematica
pras suas aulas expositivas, pra colocar os alunos pra estudarem isso, mas
ainda que na sua forma mais expositiva de trabalhar. Ja o outro professor que
tenha mais afinidade, ou tenha alguma afinidade com certas abordagens mais
abertas vai poder fazer esse estudo de diferentes maneiras, por meio de
investigacbes matematicas, de resolucdo de problemas, de modelagem
matemadtica, de por exemplo, da proposicao e da realizagdo de projetos, [...]

u7

[...] da pra fazer isso em todas as questdes, a Histdria vocé pode trabalhar com
a contextualizagdo historica da questdo ambiental, vocé pode trazer pros
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alunos, fazendo videos, tem vérias coisas, [...] mas acredito que da pra
trabalhar em todas as disciplinas, o problema é que deveria ter um professor
da area que se preocupasse com isso e ele tentasse buscar metodologias que
pudessem alcancar essa questdo ambiental.

Pra isso ele precisa de informacéo e de se aprimorar em algumas questfes e as
questdes ambientais, ele pode trabalhar algum tipo de problematica, que nem
por exemplo qual, é que nem eu falei, uma brincadeira simples né? Ele pode
pegar o, em quanto tempo sei la um papel leva pra se decompor no meio
ambiente, isso vocé consegue trabalhar varias coisas, né? Desde a questdo da
meia-vida de uma substancia, até a questdo de, nisso ai vocé trabalha varias
questdes da Matematica desde progressdes geométricas até calculo, ta? Até
questdo de lixo, de como estocar, qual deveria ser, o custo, trabalhar com a
parte da Matematica financeira voltada pra essa questdo ambiental também.

[...] o que um professor pode fazer é tentar trazer questdes do cotidiano, ta?
Mas ele tem que trabalhar isso muito tempo antes, porque nao adianta trazer,
ele tentar desenvolver sem ele ter pensado na questdo, porque sendo vira uma
bagunca, mas é trazer questdes do cotidiano com relacdo a questdo ambiental,
né? Pra isso, ele vai ter que tocar na questdo politica, isso ndo tem jeito, [...]

U9

E, eu gosto muito da abordagem por projetos, né? Eu acho que desenvolver os
projetos com 0s estudantes propicia muito isso, a gente tem algumas linhas ai
da Educacdo Matematica, modelagem matematica, etnomatematica, que sao
areas de pesquisa que fazem essa ligacdo da Matematica com o contexto em
que o aluno vive, com problemas, situacBes cotidianas, né? Por exemplo,
vamos supor que eles queiram construir uma horta na escola, entdo eles
podem fazer o uso e a modelagem matematica ¢ uma abordagem nesse
sentido, que vai fazer o uso ai de conhecimentos matematicos, de geometria,
de formato da horta, qual o melhor formato, do espacgo que eles possuem, qual
que € a questdo da iluminacdo, do sol, aonde eles védo plantar cada espécie, ou
seja, a Matematica vai estar ali sendo trabalhada e junto com isso a questdo
ambiental também, né? Entdo, desenvolver projetos, acho que € um caminho
bem positivo pra uma aprendizagem efetiva, né? Porque vocé pode também
dar uma maquiada, a “insere uns problemas com a questao ambiental na aula
de Matematica”, mas eu acho que isso funciona pouco, de forma pouco
efetiva, eu acho que o projeto faz o aluno se engajar mais e o aluno acaba
aprendendo mais eu acho.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 43: Muitos temas a serem abordados no curso

Cursos

Excertos

U2

Assim, honestamente eu ndo culpo o PPC por isso ndo. Assim, tanto no papel
de uma das pessoas que ajudam a construir o PPC, sdo tantas vertentes que a
gente tem que atender, assim descrever e a gente também néo pode esquecer,
ai eu vou voltar naguela primeira frase la do diretor da escola, que ele vai
querer o professor que domina a matéria e tudo mais, entdo assim, e as vezes
a gente tem uma preocupagdo muito grande com o que a gente vai escrever de
conte(ido no curso, ndo a estrutura curricular do curso, [...]

us

Por outro lado, eu acho que [...] as resolucdes de formagdo de professores
engessam demais. VVocé precisa ter tanta coisa que no final vocé até assusta.
O curso tem 3200 horas e a gente ja fala assim: “Gente, sera que ndo dava pra
tirar um pouquinho aqui?” Mas ai tem uma lei que obriga isso, que obriga
aquilo, e essas amarras tiram muito de uma coisa que eu gostava quando eu
estudei hd um tempo atrds que era uma flexibilidade de escolher eletivas e
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facultativas, hoje do jeito que a coisa estd caminhando, a gente caminha pra
ndo ter esse espaco pro pessoal ir pra alguma coisa que ele goste. Justamente
pelo engessamento das legislagcdes. A Ultima agora, ela coloca tantas horas
disso, tantas horas daquilo, entdo eu acho que esse € um dos problemas.

U6

[...] eu fiquei pensando sobre quantas coisas a gente tem que acomodar na
formacdo inicial do professor de Matematica, por exemplo, essa tematica pelo
simples exemplo que eu te falei agora, ela € muito importante, muito
importante pra nossa vida, nesse ano de 2021, se a gente olha pro lado, esses
eventos climaticos extremos, o volume de lixo que cada um de nés produz e
tudo mais, isso é muito importante pra gente como pessoa, e ai eu fiquei
pensando, nossa gente era tdo importante se nds conseguissemos colocar isso
pra funcionar mesmo, intensamente, ao longo de todo curso, ou de boa parte
do curso, porque se eu te disser que isso acontece intensamente no curso de
Matematica, ndo é o caso, mas eu queria fazer essa ressalva, porque sao
muitas coisas pra acomodar no curso de Licenciatura em Matematica, muita
coisa pra discutir. A formacdo do professor de Matematica ¢ uma formacéo
muito rica, diversificada, mas que assim ndo consegue dar conta de toda
complexidade que é ser professor, entdo eu queria fazer essa ressalva, sabe?

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 44: Influenciados por sua formacao/falta de formacao para abordar tal tematica

Cursos

Excertos

U2

Entdo, s pra complementar a gente carrega muito, dentro de nés mesmos, as
nossas proprias origens, entdo eu tive um curso que tecnicamente foi muito
bom, o conteldo, eu tive professores assim maravilhosos, de célculo,
inclusive, sou muito amigo, foi meu orientador de iniciacdo cientifica, foi
meu professor de calculo, entdo sé que assim era a matematica 0 meu curso
era assim, a maioria dos meus professores era a Matematica pela Matematica,
aquela visdo purista s6 que mais purista ainda, né? Ao extremo. Entdo eu
carrego muito disso dentro da minha formacdo, entdo assim 0s anos vao se
passando a gente vai aprendendo coisas, mas a gente quando sai, quando ta
em inicio de carreira, se bem que ja faz 10 anos que eu estou, depois de um
tempo vocé vai se libertando, mas por muito tempo vocé carrega as mazelas
da sua criacdo, entre aspas, né?

[...] o professor leva muito daquela bagagem que ele vivenciou na sua
formacdo, por exemplo, eu tive uma formagdo muito purista entdo no meu
comeco de carreira até muito tempo eu dava um tempero muito purista pras
minhas matérias, depois devagar eu estou aprendendo a temperar a minha
aula, os exercicios com outras coisas, [...]

Entdo, assim, por que sdo mais essas matérias do que outras? Também tem
muito dessa questdo da formagdo do aluno, do professor ndo ter tido na sua
formagdo essa capacitacdo, essa aptidao, [...]

u7

Pro curso de Matematica e eu como coordenador ndo estou falando por mim,
estou falando pelo curso, ela é uma questdo extremamente importante que a
gente vem tentando implementar, s6 que ainda qual que é o gargalho ai? E a
inexperiéncia nossa nessa area pra poder implementar de forma efetiva, entdo
é uma escada a gente ta criando os degraus ainda, ta?

Tem muito espaco pra fazer as coisas, problema é que a gente precisa é
avangar nesse sentido, tem poucos profissionais que se preocupam com isso
ainda, e ndo é nem por questfes éticas ai, mas é por questdes mesmo de a
gente ndo foi treinado pra isso, né?

Fonte: Elaborado pela autora
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