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RESUMO

VILELA, Nathalie Guerra. ANALISE DOS SENTIDOS ATRIBUIDOS AO TERMO
COTIDIANO NO ENSINO DE CIENCIAS NAS PESQUISAS APRESENTADAS NOS
ENPEC, 2022. Dissertagdo de Mestrado em Educagao em Ciéncias — Universidade
Federal de Itajuba-MG. 2022.

O objetivo deste trabalho foi analisar os sentidos que o termo cotidiano assume nas
pesquisas apresentadas no ENPEC, baseados na visdo de Agnes Heller sobre o
cotidiano. Analisamos 75 artigos publicados em todas as edicdes do ENPEC que
tratavam de pesquisas que fizeram uso do cotidiano em atividades na educacao
basica escritos em lingua portuguesa e classificamos os sentidos assumidos pelo
termo cotidiano em 4 categorias sendo elas: Habitualidade; Conhecimentos Prévios;
Contextualizacdo e Realidade, que dividimos, com base no referencial tedrico de
Agnes Heller, em 2 grandes grupos: Cotidiano como atividade humano genérica néo
consciente e Cotidiano como atividade humano genérica consciente. Os resultados
apontaram que a maioria das pesquisas apresentadas nos eventos apresentam
excertos que tém significados atrelados a categoria Habitualidade e que um mesmo
pesquisador utiliza o termo cotidiano com sentidos diferentes, uma vez que notamos
gue um mesmo trabalho poderia conter excertos em todas as categorias. A pesquisa
nos mostrou que ha necessidade de aprofundar o entendimento do que € cotidiano,
ja que ele é bem mais complexo do que se imagina, para utilizar dele no ensino de
ciéncias uma vez que utilizando-se dele de maneira equivocada, ha o risco de
restringir o aprendizado a algo que é corriqueiro e que ndo necessita de maior

entendimento para ser realizado ou compreendido.

Palavras-chave: Cotidiano. Ensino de Ciéncias. Agnes Heller.



ABSTRACT

VILELA, Nathalie Guerra. ANALYSIS OF THE MEANINGS ATTRIBUTED TO THE
EVERYDAY TERM IN SCIENCE TEACHING IN RESEARCH PRESENTED IN
ENPEC, 2022. Master's Thesis in Science Education — Universidade Federal de
Itajuba-MG. 2022.

The objective of this work was to analyze the meanings that the term everyday
assumes in the research presented at ENPEC, based on Agnes Heller's vision of
everyday life. We analyzed 75 articles published in all editions of ENPEC that dealt
with research that made use of everyday activities in basic education written in
Portuguese and classified the meanings assumed by the term everyday into 4
categories, namely: Habituality; Prior Knowledge; Contextualization and Reality,
which we divided, based on Agnes Heller's theoretical framework, into 2 large
groups: Daily life as non-conscious generic human activity and Daily life as conscious
generic human activity. The results showed that most of the research presented at
the events present excerpts that have meanings linked to the Habituality category
and that the same researcher uses the term everyday with different meanings, since
we noticed that the same work could contain excerpts in all categories. The research
showed us that there is a need to deepen the understanding of what is everyday,
since it is much more complex than one imagines, to use it in science teaching, since
using it in a wrong way, there is a risk of restrict learning to something that is
commonplace and that does not need further understanding to be accomplished or

understood.

Palavras-chave: Everyday. Science Teaching. Agnes Heller.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa emergiu de um desafio a que me propus: fazer algo que eu
pensava ser muito longe da minha capacidade. Formei-me em Direito no ano de
2012 e atuo como advogada em minha cidade desde o ano de 2015. Porém, sempre
tive enorme ligacdo com a educacao, por vir de uma familia de educadores e por
compreender a importancia da educacao na transformacéao e libertacdo do individuo.

Nossa sociedade vive desde sempre as torras com a ciéncia, eu mesma, por
muitas vezes, tenho enorme dificuldade com conceitos cientificos, principalmente
quando eles trazem calculos e formulas por conta da famosa expressdo “sou de
humanas e ndo de exatas”. Enquadro-me perfeitamente nesta expressao, ja que
passei boa parte da vida me achando incompetente para tratar de qualquer assunto
que se associasse a numeros e férmulas.

Tinha enorme vontade de estudar sobre educacdo, mas em minha cidade o
mais proximo que eu tinha desse tema era o Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacdo em Ciéncias da UNIFEI. Pela enorme vontade de estudar sobre
educacédo, decidi me impor o desafio de estudar ndo s6 educacdo, mas quebrar
meus préprios muros e estudar a educacdo em ciéncias. Tudo porque eu
compreendo que a educacdo existe como meio de libertacdo das amarras da
ignorancia permitindo desvendar todo um universo antes inimaginavel, isto porque,
para mim, o ato de ensinar permite a entrega de um mundo novo ao individuo, o
qual, por muitas vezes, sequer seria visitado apenas por nao se ver apto.

Ao me deparar com o universo por tras da Educacdo em Ciéncias, vi que eu
tinha um lugar naquele ambiente. Compreendi que eu poderia ir além e, por ter uma
formacao inicial pautada em interpretacdo, lidando diariamente com analises de
textos legais e dindmicas que dependem, necessariamente, de uma analise
individual para se compreender o sentido daquilo que se esta trazendo, compreendi
gue nao seria possivel seguir com outra pesquisa, uma vez que, segundo Gadotti

(2007) as mudancas educacionais levaram a uma

série de perspectivas que coincidiram em varias opinides, uma delas,
a busca de uma ciéncia social e educativa integradora, radical,
cognitiva e afetiva, e, ao mesmo tempo, heuristica, consciente de
gue € impossivel separar a ciéncia dos interesses humanos.
(GADOTTI, 2007, p.25)



Entdo, integrando meus conhecimentos prévios e a ansia em compreender
mais sobre a educacdo em ciéncias, percebi que havia uma questdo necessaria de
ser compreendida: que quando se trata dos processos de ensino e aprendizagem
das ciéncias precisamos relacionar as formas de inser¢cdo dos conteldos e 0s
recursos utilizados para a construcéo dos significados junto aos alunos.

A ciéncia é algo que, a principio, esta tdo afastado de nds que a ideia que
temos de cientista nos é dada por quadrinhos ou por filmes de ficcdo cientifica que
mostram um individuo, normalmente homem, trancado num laboratorio criando
instrumentos nocivos ou remédios. Mas em momento algum se fala dos resultados
de uma pesquisa, do produto que resultou daquele estudo ou das inumeras formas
de se fazer ciéncia. Se levarmos em consideragdo que ao longo dos anos “as
disciplinas cientificas marcam negativamente a experiéncia escolar dos estudantes,
ao ponto de muitos deles desenvolverem uma fobia a tudo que se relaciona a
ciéncia e aos conhecimentos que ela produz” (De OLIVEIRA, 2002, p.01),
verificamos que ha algo que precisa ser visto e precisa ser mudado.

Minha enorme dificuldade com os numeros, principalmente com a fisica, é
resultado da maneira como eu fui apresentada a este conhecimento. Nao tive
professores que estimulavam a curiosidade e nem que me mostravam aquilo que
estava em férmulas pertencendo ao meu mundo, a minha vivéncia.

Esta dificuldade em se levar os conhecimentos cientificos aos alunos de
maneira eficaz é de extrema relevancia na pesquisa académica, contando com uma
gama consideravel de proposicbes, tal como afirmam Coelho da Silva e Vieira
(2012), ao concluirem sobre as principais dificuldades encontradas por professores
de ciéncias na constru¢cdo de conceitos junto aos seus alunos, percebendo que

algumas

dificuldades reportam-se ao baixo dominio prévio de alguns
conceitos cientificos e didaticos, ao desconhecimento das
abordagens didaticas exemplificadas, a concec¢des prévias
distorcidas sobre a natureza da Ciéncia, a dificuldade na selecdo e
organizacao de topicos cientificos relevantes para a planificacdo de
aulas, a dificuldade em expressar por escrito as suas ideias pessoais
e, ainda, ao receio em expressar ideias erradas no debate.
(COELHO DA SILVA E VIEIRA, 2012, p.205).



Mas se os proprios professores apresentam dificuldades no dominio prévio de
alguns conceitos cientificos e didaticos, como levar aos alunos o conhecimento de
ciéncias de maneira eficiente?

Na tentativa de solucionar essa questdo diversas estratégias foram e ainda
séo criadas visando levar o conhecimento de maneira eficiente. Dentre as diversas
estratégias que os professores utilizam para a facilitacdo do ensino e aprendizagem,
encontramos a necessidade de contextualizar os conhecimentos para gerar maior
interesse dos alunos.

E ai que comecamos a ver o tema cotidiano se encaixando, na necessidade
de aproximar o conhecimento da perspectiva dos interesses humanos. Heller (2004,
p.20) esclarece que “a vida cotidiana ndo esta fora da historia, mas no centro do
acontecer historico: € a verdadeira esséncia da substancia social”. Sendo assim, se
o cotidiano € o que esta no centro dos acontecimentos, podemos entender que nao
ha como separar o que acontece na vida cotidiana dos conhecimentos a serem
adquiridos, posto que o aluno nédo vé sentido algum em aprender algo que néo
possa ser utilizado na sua vida em geral.

Mas, muito embora o termo “cotidiano” pareca simples, € um vocabulo
complexo que pode induzir a multiplos significados e sentidos. Essa multiplicidade
de sentidos demonstra que, em muitas das vezes, quem o utiliza pode estar fazendo
de forma diversa daquela que pensava fazer. Segundo Malinnoski e Romanowski
(2015, p.16830), as investigacOes sobre cotidiano assumem uma perspectiva de
compreensao do que se passa, ou seja, 0 cotidiano precisa ser analisado e nao
prescrito. Isso significa que quando o cotidiano é utilizado para que faca as vezes de
introduzir um novo aprendizado de forma significativa, ele precisa ser aquele que
esta presente na vivéncia do aluno.

Se tomarmos como exemplo o estudo de um texto, temos que o individuo
precisa, ao se deparar com o texto, ser capaz de se ver ali, conforme nos explica

Certeau (1998, p.49) quando traz que

a fina pelicula do escrito se torna um removedor de camadas, um
jogo de espacos. Um mundo diferente (o do leitor) se introduz no
lugar do autor. Esta mutacdo torna o texto habitavel, a maneira de
um apartamento alugado. Ela transforma a propriedade do outro em
lugar tomado de empréstimo, por alguns instantes, por um passante
(CERTEAU,1998, p.49).



Ao ampliarmos essa ideia trazida por Certeau para o ensino de ciéncias,
compreendemos que aquele que tem acesso ao ensino de ciéncias precisa se
apropriar do que estd sendo ensinado como se fosse um imdvel que antes estava
vazio e ganhou um novo dono. E necessario que o aluno se veja e se reconhega no
que esta aprendendo. Assim, pode tomar posse do “novo conhecimento” quando o
compreende melhor. Em outras palavras, € preciso que aquele que aprende se
identifigue com aquilo que esta sendo ensinado.

Mas, por ser linha muito ténue, precisamos tomar cuidado para ndo engessar
o aprendizado apenas ao que é da realidade do aluno, pois, segundo Heller (2004,
p.35), se por um lado nédo existe vida humana sem vida cotidiana, por outro, a
reducdo da vida dos seres humanos a esfera da vida cotidiana é equivalente a
reducdo da vida humana ao reino da necessidade. Assim, € preciso fazer com que o
individuo compreenda que aquele conhecimento ira abrir portas para lugares antes
impensados e ndo que é apenas aquilo que existe. O cotidiano se apresenta como
possibilidade daquele que ensina dar um predmbulo ao aluno para que perceba o
que acontece a sua volta, uma vez que, como ensina Freire (2020, p.16), formar é
muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas.

Neste sentido, se ha a busca do ensino de ciéncias por meio do cotidiano,
visando permitir ao aluno estar mais préoximo do conhecimento apresentado,
precisamos compreender o que esta sendo colocado como cotidiano por quem o
utiliza para esse fim. Para tanto, recorremos as pesquisas em Ensino de Ciéncias
apresentadas no Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Ciéncias
(ENPEC), que teve sua atividade inicial em 1997 e trouxe a possibilidade de se levar
as discussdes sobre ensino de ciéncias para um encontro nacional. O ENPEC
contém um grande acervo sobre o ensino de ciéncias que nos permite fazer uma
analise bastante aprofundada. Aproveitamos aqui para definir que nos baseamos,
para esta coleta, nos trabalhos de ensino de ciéncias destinados a educacéo bésica.

Por ser o ENPEC um evento nacional com mais de 20 anos de seu encontro
inaugural e que esta ligado a Unica Associacdo que existe em nosso pais sobre
Educacdo em Ciéncias, a ABRAPEC, é necessario observar os trabalhos ali
apresentados para se compreender o que esta em discussédo, porque s6 podemos
conhecer 0 que estd sendo pesquisado se pararmos para pesquisar as proprias

pesquisas.



Diante deste contexto, esta pesquisa se justifica por colaborar com a
necessidade de se ampliar os horizontes acerca dos trabalhos apresentados e
identificar os sentidos que o termo cotidiano tem assumido no ensino de ciéncias,
principalmente no ensino de fisica, quimica e biologia, para que se possa saber o
gue os pesquisadores estdo apresentando como cotidiano no ensino de ciéncias.

O que mais nos intrigou e nos trouxe até essa pesquisa foi a seguinte
questdo: Quais sentidos sao atribuidos ao termo “cotidiano” nos trabalhos
apresentados em todos os eventos do ENPEC (1997-2019)? Visando responder a
esta nossa questdo de pesquisa, tracamos 0 objetivo geral que sera: Analisar os
sentidos que o termo “cotidiano” assume quando apresentado nos artigos publicados
nas atas dos ENPEC de 1997 a 2019, observando pela perspectiva de cotidiano de
Agnes Heller. Apresentamos também o0s objetivos especificos que irdo nos guiar
nesta jornada, sendo eles: 1) Fazer um mapeamento dos trabalhos que fazem uso do
cotidiano no ensino de ciéncias e Il) identificar quais os sentidos do termo cotidiano
estdo empregados nos trabalhos.

Para que se possa compreender nossa caminhada, esta dissertacdo se

estrutura da seguinte maneira:

e No Capitulo 1, intitulado “A trajetéria do Ensino de Ciéncias até o cotidiano”,
falamos um pouco sobre o caminho percorrido em nosso pais para
chegarmos até o ensino de ciéncias por meio do cotidiano. Claro que nédo se
trata de uma analise aprofundada, mas um resumo do trajeto para que
possamos entender de onde vem essa necessidade de se utilizar o cotidiano

para ensinar ciéncias.

e No Capitulo 2, intitulado “Referencial tedrico”, falamos um pouco sobre Agnes
Heller, filésofa hungara que dedicou boa parte das suas pesquisas a entender
e explicar o cotidiano. Trazemos um pouco de sua histéria e explicamos a sua
teoria sobre o cotidiano, além de esclarecemos o motivo de nos basearmos

nela para essa pesquisa.

e No Capitulo 3, intitulado “Procedimentos metodoldgicos”, falamos um pouco
mais sobre nossa escolha por uma pesquisa qualitativa, do porqué dessa
escolha. Falamos também qual o percurso fizemos para separar e organizar o

Nosso corpus de pesquisa.



e No Capitulo 4, intitulado “Analise dos Dados” trouxemos 0 mapeamento dos
artigos selecionados, a categorizagdo que criamos e a andlise dos excertos
escolhidos para cada categoria.

e Por fim, sdo apresentadas as consideracoes finais deste trabalho. Nesta parte
é feito um fechamento das ideias que abordamos, apresentando possiveis

causas para os resultados que apareceram ao longo do nosso percurso.

Agora que compreendemos a estrutura do nosso trabalho, partiremos para

aprofundar nosso entendimento sobre o Ensino de Ciéncias.



CAPITULO 1
A TRAJETORIA DO ENSINO DE CIENCIAS ATE O COTIDIANO

Visto que o tema principal desta pesquisa se relaciona com os sentidos
atribuidos ao termo cotidiano nas pesquisas em Educacdo em Ciéncias
apresentadas no ENPEC, cabe a n6s compreender ao menos uma parte do caminho
gue o ensino de ciéncias fez até chegarmos a compreender a ideia de ensino de
ciéncias por meio do cotidiano que vem sendo proposto em nosso pais.

E certo que a histdria da educacdo em ciéncias ndo se inicia no Brasil, mas
para termos um ponto de partida para nosso estudo tomaremos como marco inicial o
ano de 1946 com a criacdo do Instituto Brasileiro de Educacéao, Ciéncias e Cultura
(IBECC), De acordo com Abrantes e Azevedo (2010, p.470),

As principais liderancas do IBECC buscaram um enraizamento social para a
ciéncia, acreditando que o desenvolvimento nacional dependia ndo apenas
de acgdes para a ampliacdo da cultura cientifica da populagédo, mas de uma
efetiva mudanca no curriculo escolar, de modo a incorporar o estudo das
ciéncias aos diferentes niveis do sistema de ensino.

Essa busca por ampliar a cultura cientifica surgiu depois que movimentos na
area de ensino de ciéncias aconteceram ao redor do mundo, principalmente na
década de 50, trazendo as questdes cientificas para o foco do ensino e exigindo
cada vez mais atengéo, como expressa Krasilchik (2000):

E do periodo de 1950-70 o movimento de Ciéncia Integrada, que
teve apoio de organismos internacionais, principalmente a Unesco, e
provocou reacdes adversas dos que defendiam a identidade das
disciplinas tradicionais, mantendo segmentacdo de contetdos
mesmo nos anos iniciais da escolaridade. Concomitantemente aos
processos que ocorriam nas escolas — o fim da “guerra fria” e o
agravamento dos problemas sociais e econémicos — foi incorporada
a competicdo tecnolégica, levando a exigir que os estudantes
tivessem preparo para compreender a natureza, o significado e a
importancia da tecnologia para sua vida como individuos e como
membros responséveis da sociedade (KRASILCHIK, 2000, p. 89).

O IBECC, que tinha como premissa ser um “organismo de cooperagao para
associar 0s principais grupos nacionais que se interessassem pelos problemas de
educagcdo e da pesquisa cientifica e cultural” (BRASIL, 1946), representou um
enorme marco em nossO pais, uma vez que realizava projetos de divulgacao
cientifica, além de elaborar os materiais didaticos (ABRANTES e AZEVEDO, 2010).



Além disso, o IBECC passou a ser ponto de convergéncia para trabalhos isolados e
iniciativas docentes na area de Educacao em Ciéncias (KRASILCHIK, 2000).

A lei 4024/61, que fixou as Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, refletiu
bem esse momento, j& que em seu conteldo estabelecia que o individuo deveria ser
preparado para dominar os recursos cientificos e tecnologicos (BRASIL, 1961) e
“ampliou bastante a participacdo das ciéncias no curriculo escolar, que passaram a
figurar desde o 1° ano do curso ginasial” (KRASILCHIK, 2000, p.86).

Vieram também grandes avanc¢os no que se refere a expressao dos objetivos
educacionais e das formas de promover o0 ensino e a aprendizagem, como pode ser
vista na lei 5691/71, que complementava a legislacdo de 1961 e trazia o objetivo de
“proporcionar ao educando a formac@o necesséaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorrealizac&o, qualificacdo para o trabalho e
preparo para o exercicio consciente da cidadania” (BRASIL, 1971). Todas as
mudancas trazidas por essas legislacbes contribuiram para tornar legitimas as
acOes do IBECC e impulsionaram a expanséo do ensino de ciéncias em nosso pais
(ABRANTES e AZEVEDO, 2010).

Neste periodo ampliaram-se as discuss@es sobre aprender ciéncias atraves
de um método cientifico que deveria ser ensinado na pratica, ou seja, 0s alunos,
para aprender ciéncias, necessitariam fazer ciéncia. Isto porque

No caso de um curriculo que focaliza primordialmente a transmissdo de
informacgBes, o trabalho em laboratério € motivador da aprendizagem,
levando ao desenvolvimento de habilidades técnicas e principalmente

auxiliando a fixacdo, o conhecimento sobre os fenébmenos e fatos
(KRASILCHIK, 2000, p.88).

Podemos dizer que o ensino de fisica foi o carro inicial que puxou essa forma
de ensinar, dado o fato de que os estudos sobre formas de ensinar fisica ja vinham
acontecendo ao redor do mundo muito antes desse momento, trazendo indmeras
ideias sobre ensino de fisica utilizando a experimentacdo e a possibilidade de o
préprio aluno produzir o conhecimento vendo o efeito acontecer.

Durante a década de 1980 muitas discussdes sobre o ensino de Ciéncias
foram levantadas, algumas norteadas sobre a visdo piagetiana (cognitivista) e/ou
construtivista (SILVA-BATISTA e MORAES, 2019). Foi da década de 1980 a criacao
do GREF (Grupo de Reelaboracdo do Ensino de Fisica), grupo que tinha como um

dos seus aspectos fundamentais na organizacdo de sua proposta, o papel dos



elementos que faziam parte da vida cotidiana dos alunos e professores e que seriam
ponto de partida para diversos conteudos nas aulas de Fisica, permitindo que o
contelido a ser ensinado fosse organizado a partir de um levantamento inicial feito
pelo professor com os alunos de situagdes que estivessem relacionadas com o tema
objeto de estudo (COPELLI et al, 1993). Ja podemos ver o cotidiano permeando 0s
ensinamentos de ciéncias, propiciando uma facilitacdo na aprendizagem, algo
necessario para permitir que cada vez mais alunos se interessassem por ciéncia.

Em 1993 o Ministério da Educacdo (MEC) elaborou um documento
denominado Plano Decenal de Educacdo para Todos, que foi considerado um
conjunto de diretrizes politicas que marcaria a aceitacdo do governo brasileiro as
estratégias internacionais mais significativas para melhoria da educacdo bésica
(MENEZES e SANTOS, 2001). Os objetivos deste plano foram levados em
consideracdo em 1996 com a promulgacéo da Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB), que revogou as antigas leis de 1961 e 1971.

Na LDB vemos expressa a preocupagdo que se passou a ter com outras
questdes além da formacao profissional que vinha das décadas de 60 e 70. Esta
legislacao especificou, em seu artigo 1°, que a educagao abrangeria “processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nosS movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifesta¢ées culturais” (BRASIL, 1996).

A LDB é ponto fulcral na constru¢do da argumentacdo que pretendemos aqui,
qgue busca identificar uma origem para a valorizacdo da relacdo do ensino com o
cotidiano, isto porque esta legislacdo traz a presenca do vinculo da educacao
escolar ao mundo do trabalho e a pratica social, o que coloca a interacao do aluno
com 0 seu entorno como ponto de importancia. Essa valorizacdo extraescolar e a
vinculagcdo com as praticas sociais apresenta profunda ligacdo com a utilizacdo do
cotidiano no ensino de ciéncias, ja que ndo hd como se falar em interacdo social
sem colocar em discussao aquilo que se vivencia.

O Plano Decenal de Educacdo para Todos também foi o ponto de partida
para a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997). Os
PCN definiram as concepc¢des metodoldgicas a serem seguidas e o conhecimento a
ser trabalhado no Ensino Fundamental e Médio e foram editados para ser um roteiro

gue poderia assegurar a qualidade na educacdo. O PCN de Ciéncias Naturais trouxe



em seu conteudo varios pontos que expressam a utilizacdo do cotidiano na
aprendizagem como a inclusdo da fisica por meio de equipamentos e procedimentos
do cotidiano domeéstico, social e profissional e a demonstragéo das diferentes formas
de energia presentes no cotidiano. O PCN+ (BRASIL, 2002) veio complementar os
preceitos anteriores e trouxe um ponto especifico sobre a contextualizacdo no
ensino de ciéncias, entendendo que € o contexto que propicia a aprendizagem dos
conceitos comuns.

A LDB, posteriormente seguida pelo PCN, estabeleceu um ensino mais
voltado ao contexto social, interpretando que as informacdes sobre ciéncias e
tecnologia necessitariam de uma compreensdo de diversos campos da ciéncia
integrados com questfes sociais 0 que, aliado a organizacdo dos conteudos por
areas de ensino, a interdisciplinaridade e a transversalidade de temas, tornariam
mais dinamico e significativo o ensino de ciéncias. (MUNDIM e SANTOS, 2012).

Além disso, o PCN de Ciéncias da Natureza trouxe que no aluno coexistem
dois conceitos: 0s conceitos intuitivos e 0s conceitos cientificos aprendidos na
escola e que essa coexisténcia ndo provoca uma mudancga conceitual, mas, partindo
do ponto de que a aprendizagem seja significativa, haveria a aquisicdo de um novo
conhecimento (BRASIL, 1997). Isso significa que propiciar ao aluno a ligacdo entre
aquilo que ele ja sabe ou aquilo que ele vivencia com o contetudo que as aulas de
ciéncias trazem, permitiria que a aprendizagem fosse melhor aproveitada, uma vez
gue o aluno conseguiria perceber a ciéncia presente em seu entorno.

Tanto a LDB quanto o PCN enfatizam a questdo da significacdo na
aprendizagem, o que nos permite refletir sobre os recursos e as metodologias
utilizadas para dar significado aos conceitos. A ideia de relagdo com o cotidiano se
expressa principalmente nessa tentativa de fazer com que os conceitos e contetdos
cientificos busquem um respaldo na realidade vivencial para a construcdo desse
significado.

O PCN de Ciéncias trouxe a necessidade da construcdo de uma estrutura
geral que favorecesse a aprendizagem significativa e a interacdo social, sendo
ambas consideradas as estruturas de conhecimento, ndo sé do aluno, mas do
professor e da propria Ciéncia, uma vez que

de um lado, os estudantes possuem um repertério de representacdes,

conhecimentos intuitivos, adquiridos pela vivéncia, pela cultura e senso
comum, acerca dos conceitos que serdo ensinados na escola. O grau de

10



amadurecimento intelectual e emocional do aluno e sua formacéo escolar
sdo relevantes na elaboragdo desses conhecimentos prévios. Além disso, é
necessario considerar, o professor também carrega consigo muitas ideias
de senso comum, ainda que tenha elaborado parcelas do conhecimento
cientifico. De outro lado, tem-se a estrutura do conhecimento cientifico e
seu processo histérico de producdo, que envolve relagdes com varias
atividades humanas, especialmente a Tecnologia, com valores humanos e
concepgdes de Ciéncia (BRASIL, 1997, p.27).

Em 2009, a emenda constitucional n® 59 alterou a redacdo do artigo 214 da
constituicdo federal, estabelecendo que deveria ser elaborado um plano nacional de
educacdo de duracdo decenal. Este plano deveria assegurar a manutencéo e o
desenvolvimento do ensino em todos os seus niveis. Embora a emenda seja de
2009, foi apenas em 25 de junho de 2014 que a Lei 13.005 foi sancionada,
aprovando o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Esse plano, com vigéncia de 10
anos, trouxe as diretrizes, metas e estratégias para que se alcangasse o basico na
educacao, conforme estabelecido pela Constituicdo. O PNE afirmou “a importancia
de uma base nacional comum curricular para o Brasil, com o foco na aprendizagem
como estratégia para fomentar a qualidade da Educacédo Basica em todas as etapas
e modalidades” (BRASIL, 2017, p.12).

Em 2017, a lei 13.415 alterou a LDB fazendo constar que a Base Nacional
Comum Curricular deveria definir direitos e objetivos de aprendizagem no ensino
médio e as respectivas competéncias e habilidades a serem trabalhadas.

Assim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino fundamental,
gue ja estava em elaboracao desde 2015, foi finalmente homologada em dezembro
de 2017 (BRASIL, 2017), tendo sua ultima verséo, a do ensino médio, finalizada em
abril de 2018 (BRASIL, 2018). A BNCC trouxe, nos itens que compdem as
competéncias gerais da educacao basica, a necessidade de exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias e a valorizagcdo da
diversidade de saberes e vivéncias culturais. (BRASIL, 2017). Com isso, notamos
que a simples memorizacdo dos conceitos ndo seria suficiente para o0s
desenvolvimentos das competéncias descritas na BNCC, era preciso ir além.

Isto nos mostra que, ao longo dos anos, as discussdes acerca do ensino de
ciéncias convergiram para que as legislacées e os documentos oficiais trouxessem a
necessidade do ensino de maneira mais proxima do aluno, permitindo um maior
contato com a experimentacao e fazendo ligacdo com elementos que ja existiam em

Seu entorno.
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O PCN de Ciéncias naturais, por exemplo, apresenta que o conhecimento
cientifico deveria estar vinculado a tecnologia e as questdes sociais e ambientais
para demonstrar o carater humano da ciéncia e que deveria ser enfatizada a relacéo
no ambito da vida, do Universo, do ambiente e dos equipamentos tecnoldgicos com
vistas a situar o estudante no proprio mundo (BRASIL, 1997). Posteriormente, a
BNCC trouxe o cotidiano em seu conteddo em diversos pontos, enfatizando a
ampliacdo dos conhecimentos com vistas a utilizd-los no dia a dia e propds,
principalmente, a necessidade de estimular a utilizagdo do conhecimento adquirido
na vida real colocando a importancia do contexto para dar sentido ao aprendizado
(BRASIL, 2017)

Esse caminhar ao longo do tempo nos demonstra que a necessidade de
significar os conceitos pode ter levado ao interesse de utilizar o cotidiano no ensino
de ciéncias. Se a tendéncia ao ensino de ciéncias com base no cotidiano, segundo
CAMARGO (2018, p.14), “parte do pressuposto que as ciéncias naturais estao
presentes na vida diaria dos alunos, que ela esta rodeada pela biologia, pela fisica e
pela quimica”, facil pressupor que trabalhando o cotidiano do aluno o professor
alcancaria um melhor aproveitamento junto aos alunos, que ficariam cada vez mais
interessados nas ciéncias.

Outro ponto importante € que os documentos legais trazem, de inameras
formas, a necessidade de contextualizar o ensino, algo que ja era trazido desde a
década de 70. Naquela época, Kosik (1976) ja dizia que o conhecimento nao se faz
com mera contemplacdo ou reflexdo. O autor trouxe que, para se compreender
alguma coisa € necessario analisar a atividade em que aquilo esta inserido, porque o
homem se comporta como um ser pratico e “s6 conhece a realidade na medida em
que ele cria a realidade humana”. (KOSIK, 1976, p.28).

A contextualizacdo tornou-se tema deveras discutido, uma vez que 0 ensino
se baseava em algo fragmentado, isolado, muito fora daquilo que o estudante tinha
acesso. Alinhando-se a isso o fato de que o trabalho do cientista muitas vezes era e
€ apresentando como se nao tivesse qualquer vinculo com o contexto social,
cultural, histérico, politico e cultural, vemos o entendimento de que a atividade
cientifica € apenas para poucos, como 0s encerrados em laboratoérios sobre 0s quais
nunca se sabe nada (SCHEID, 2016). Além disso, a crescente necessidade de se

formar cidaddos criticos, conscientes e ativos na sociedade fez com que a
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contextualizacdo proporcionasse o aprendizado mais interessante e significativo
para o aluno (BROIETTI e LEITE, 2019).

Kato e Kawasaki (2011) alertaram que a contextualizacdo no ensino néo é
algo novo e néo se origina dos documentos oficiais. Essa necessidade teria surgido
‘em um momento da educacdo formal no qual os conteldos escolares eram
apresentados de forma fragmentada e isolada, apartados de seus contextos de
producéo cientifica, educacional e social” (KATO e KAWASAKI, 2011, p.36).

E mais uma vez vemos motivo para trabalhar o cotidiano no ensino de
ciéncias, isso porque entendeu-se que, para contextualizar o ensino, era preciso
trabalhar o cotidiano do aluno. Outro ponto a ser considerado seria a tentativa de
apresentar acontecimentos ligados a vivéncia dos estudantes com certos conteudos,
utilizando-se da vivéncia dos alunos, dos fatos corriqueiros, de tradi¢coes culturais e
a partir disso reconstruir conhecimentos cientificos (BROIETTI e LEITE, 2019).

Pierson (1997) ja havia percebido em sua pesquisa que o termo cotidiano
apresenta inumeros sentidos dependendo das falas, dos textos e dos contextos em
que é empregado, o que demonstra a fluidez deste termo que a cada momento
ganha um novo sentido. Isso nos faz perceber que a utilizacdo do cotidiano
perpassa pelo entendimento do que seria cotidiano, porque, dependendo de qual
sentido se da a esta palavra, muda-se o foco na hora de ensinar. Ainda para a

autora,

Vimos que a dificuldade, que identificavamos na &rea de ensino
de fisica, em caracterizar este espaco que estamos chamando
cotidiano, ndo se encontrava na area, mas no proprio cotidiano.
A questdo ndo era unicamente nossa e ao buscarmos na
Sociologia um significado para cotidiano, defrontamo-nos com
varios. Diferentes compreensdes para diferentes formas de
aborda-lo, mas um reconhecimento comum: o reconhecimento
do espaco cotidiano como o @mbito onde se compreende ou se
constroi o sentido do social (p.235).

Diante de toda essa discussdo, pautando-nos pela nossa questdao de
pesquisa e buscando compreender melhor o cotidiano, resolvemos ir até Agnes
Heller e compreender qual a interpretacdo principal da autora sobre o conceito de
cotidiano ja que inUmeros trabalhos que tratam do assunto trazem 0s conceitos da

autora.

13



14



CAPITULO 2
REFERENCIAL TEORICO

Apoés esta breve apresentacdo do percurso que levou o cotidiano ao ensino
de ciéncias e visto que o tema principal desta pesquisa se relaciona com os sentidos
atribuidos ao termo cotidiano nas pesquisas em Educacao em Ciéncias, precisamos
compreender teoricamente o cotidiano a partir do referencial sobre cotidiano e
cotidianidade de Heller (2014).

2.1 O COTIDIANO NA VISAO DE AGNES HELLER
2.1.1 Quem foi Agnes Heller?

Agnes Heller nasceu em 1929, em Budapeste, na Hungria. Cursou filosofia na
Universidade Eotvos Lorand em sua cidade natal, momento em que foi aluna de
George Lukacs. De 1956 a 1963 foi professora e de 1963 a 1973 pesquisadora na
Academia Hungara de Ciéncias. Em 1973, por repressao politica, Agnes foi expulsa
da vida cultural da Hungria. Em 1977 abandona seu pais natal, passando a ser
professora de sociologia na Universidade de La Trombe, em Melbourne, na
Austrdalia. A partir de 1986 tornou-se professora na New School for Social Research,
em Nova York. Toda essa sua vida esta descrita em seu proprio livro “Una Revision
de la teoria de las necessidades” (HELLER, 1996).

Heller fez parte de um seleto grupo de intelectuais que ficou conhecido como
Escola de Budapeste e talvez tenha sido a figura de maior relevancia teérica deste
grupo. Conforme vemos no prélogo escrito por Pier Aldo Rovatti do livro da propria
Heller (1986):

A. Heller arriba a esta enorme tarea teérica después de haber desarrollado
un trabajo largo, rico en resultados, y ya ampliamente reconocido a nivel

internacional, centrado en los temas de la moral y de la vida cotidiana en
relacion con el horizonte de la historia (HELLER, 1986, p.4).

Na obra intitulada “Teoria de las necesidades en Marx”, notamos que a
filésofa entendia que era necessario voltar as ideias marxistas de comunismo e
movimento comunista como um processo global, pois ai existem dois pontos
fundamentais e inalienaveis: o da realizacdo individual e o da comunidade como

lugar da democracia direta. Isto porque, se, para Marx a vida individual acontece
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qgquando o homem pode viver para si, como género, essa ideia seria oposta ao
homem privado que tem como objetivo principal a autopreservacéo e a identificacao
com as convencgdes do sistema.

Nesse ponto se verifica a necessidade de se reestruturar a vida cotidiana,
deixando de lado apenas a humanizacao do trabalho produtivo para focar em mais,
como um novo modo de vida. Porque, de acordo com o pensamento Helleriano, para
uma sociedade ser, de fato, socialista, ela deve ter bases comunitdrias, o que
demonstra a necessidade de superar a estrutura familiar expressando a
necessidade da comunidade. (HELLER, 1986)

Heller identificou que Marx formulou a hipotese de que uma classe (no caso, a
operéria), seria a responsavel por libertar toda a humanidade por meio de um
processo revolucionario, construindo filosoficamente aquilo que se entendia como
sujeito de revolucdo, mas, nesse percurso, ele acabou descrevendo a sociedade
capitalista de tal modo que acabou por demonstrar que as leis econbmicas
existentes acabariam por levar a uma revolucéo histérico-social, o0 que gerava uma
contradicdo com a ideia de sujeito revolucionario como sendo a classe operaria.

Assim, conforme descreveu Patto:

“Essa contradicdo interna gerou, a seu ver, categorias teoéricas
opostas no proprio pensamento marxista: ha os que deixam de lado
a questdo do sujeito e se voltam para a objetividade das leis do
desenvolvimento econdmico, e outros que desenvolvem o mito da
classe operaria revolucionaria e ignoram a critica da economia,
considerando-a irrelevante. Agnes Heller analisa criticamente estas
duas teses, tomando por base a constatacdo de que, nos
acontecimentos sociais de nosso tempo, nem sempre a classe
operaria pode ser tomada como sujeito da histéria” (PATTO, 1993,
p.05).

Questionamentos sobre a teoria de Marx levaram Agnes Heller a querer
avangar o pensamento inicialmente construido, tentando responder as questbes
levando em conta o conjunto de tematicas politicas, quanto sociais e econémicas do
século passado. Buscou, entdo, construir uma teoria que levasse em consideracao
guestdes filoséficas e socioldgicas que sabia ndo poder ser trazidas nos momentos

anteriores. Isso porque, conforme Horn e Mendes (2016),

a filosofia se realiza na e através da vida cotidiana e jamais fora dela.
A cotidianidade esta para a objetivacdo em Heller assim como a
sociedade civil esta para a sociedade politica em Gramsci, a base
econdbmica para a histéria em Marx. Trata-se do “lugar” das
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objetivacdes das capacidades humanas movidas por conflitos
atividades heterogéneas, multiplas e particulares com vistas a
homogeneizacdo, a superacdo e ao aparecimento do sujeito livre e
consciente. Vida cotidiana e ser humano sdo partes do mesmo
“plano”, por isso, confundem-se. Nao h& vida cotidiana sem ser
humano inteiro (HORN; MENDES, 2016, p. 282).

D

Por isso, Agnes Heller dedicou boa parte de sua trajetoria a tratar de temas
relacionados ao cotidiano e a compreender e debater sobre o que seria esse
cotidiano e a importancia da cotidianidade na construgcdo da humanidade. Durante
sua vida publicou diversos livros que foram traduzidos para varios idiomas, tamanho
0 conteldo existente em seus estudos. Agnes Heller morreu em 19 de julho de

2019, aos 90 anos na Hungria.
2.1.2 A teoria de Agnes Heller

Agnes Heller (2014) compreendia que entender o papel da histéria e dos
acontecimentos que se seguiram ao longo da vida era primordial para se
compreender o cotidiano. Para ela, sempre que nos referimos a histéria, levamos a
ideia de que aquele acontecimento tem uma finalidade, ou seja, buscamos através
da histéria objetivar o que aconteceu. Mas a autora nos esclarece que a historia nao
persegue um fim e, por isso, precisamos entender de onde vem a nhossa
necessidade de buscar uma finalidade especifica. Para a filésofa, a esséncia
humana € histérica e, ndo podendo o ser humano conter toda a extensédo das
relacbes sociais que configuram a substancia da sociedade, temos que essa
substancia esta na propria historia.

Veroneze (2013, p.4) demonstra que, enquanto existir a vida humana, havera
cotidianidade, posto que “ndo ha como desassociar existéncia e cotidianidade, assim
como ndo ha como viver totalmente imerso/a na ndo cotidianidade (estado de
suspensao da cotidianidade)”.

Em sua obra “O Cotidiano e a Historia”, Agnes Heller (2014, p.31) nos traz
que “a vida cotidiana € a vida de todo homem. Todos a vivem sem nenhuma
excegao, qualquer que seja seu posto na divisdo do trabalho intelectual e fisico”. Ela
prop6s em sua teoria que

‘o homem da cotidianidade é atuante e fruidor, ativo e receptivo, mas nao
tem tempo nem possibilidade e se absorver inteiramente em nenhum

desses aspectos; por isso ndo pode aguca-los em toda sua intensidade”
(HELLER, 2014, pag.31).
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Para ela, as partes organicas da vida cotidiana sdo: a organizacao do trabalho
e da vida privada, os lazeres e o descanso, a atividade social sistematizada, o
intercambio e a purificacdo. A partir disso devemos compreender que a
cotidianidade ndo € apenas heterogénea, existe nela uma hierarquia implicita que
nao é rigida, mas que se modifica a cada momento uma vez que a vida também se
modifica ao longo do tempo. O grande exemplo dessa hierarquia e das modificacbes
ao longo do tempo trazido pela autora € o trabalho. Em determinada época, o
trabalho ocupou o topo da hierarquia de nossa vida cotidiana, sendo o ente principal
e o foco de tudo que se realizada e todo o resto da vida acontecia no entorno do
trabalho.

Heller é enfética ao trazer que é exatamente a heterogeneidade e a hierarquia
do cotidiano que possibilitam o que conhecemos como normalidade. Assim, ndo ha
como separar o homem da cotidianidade. Por sermos seres sociais, 0s humanos se
juntam sempre em grupos, como na familia, na escola, em uma comunidade e é
nesses grupos que o homem amadurece na cotidianidade. Isso porque é através
desses grupos aprendemos 0s costumes, as normas, a forma ética de lidar com uma
situacdo, passando a ser adulto aquele que for capaz de viver por si mesmo sua
cotidianidade (HELLER, 2014).

A vida em grupos demonstra que iniciamos a nossa caminhada imitando
aquilo que os grupos aos quais pertencemos fazem. Nesse ponto entendemos que
ndo ha como separar a vida cotidiana da imitacdo. E por meio da imitacdo que
moldamos nosso primeiro entendimento enquanto seres sociais, aprendendo o que
precisamos para conviver. Porém, tais aprendizados sao apenas repeticdes que so
ganham valor quando o individuo sai do grupo inicial e se langca autonomamente no
mundo, encontrando maiores integracées. E nesse ponto que o individuo pode se
considerar adulto.

Por ser a vida cotidiana a vida do individuo, é necesséario que se entenda
esse individuo. Heller esclarece que o individuo sera sempre um ser particular e um
ser genérico ao mesmo tempo. Sua particularidade esta contida na sua
individualidade, posto que um Unico homem ndo poderd nunca representar a
esséncia da humanidade. Pierson, ao falar sobre a genericidade do homem traz que

E no seu ambiente social que o particular se apropria da sua genericidade.

Dizer que o homem é um ente genérico significa afirmar que ele é um ser
social e que s6 pode viver em sociedade e apropriar-se da natureza com a
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mediacdo da sociabilidade. O homem esta sempre consciente da sua
genericidade e toda a produc&o que realiza o faz em comum com outros
homens e para outros homens. Esta consciéncia exprime-se no homem ao
atuar como um ser comunitario-social e a partir das agdes que realiza, com
0s conhecimentos que dispde, transcende sua particularidade (PIERSON,
1997, p.49).

A base genérica esta contida em todo homem, mas, muito embora uma
atividade exercida seja genérica, os motivos que levam o homem a realiza-la sédo
particulares. Para esclarecer, Heller volta ao exemplo do trabalho, demonstrando
que trabalhar € uma atividade do humano, mas as motivacdes para exercer um
trabalho serdo sempre particulares. Para Heller, “o homem singular n&o € pura e
simplesmente individuo, no sentido aludido; nas condi¢cdes de manipulacao social e
alienacao, ele se vai fragmentando cada vez mais e mais em seus ‘papéis”
(HELLER, 2014, p.37). Neste sentido, Aguiar e Herschmann (2014), salientam que

Todo homem nasce no cotidiano, mas ao produzir reflexdes tedricas,
filoséficas, artisticas e politicas estaria na dimensao nado-cotidiana,
que, evidentemente, tem sua origem no proprio cotidiano. Ao grifar
todo na frase em que define cotidiano como vida, Heller indica que
gualquer um, ndo importa o estagio de consciéncia histérica em que
seja lancado ao mundo, nasce no cotidiano e ai se desenvolve.
(AGUIAR E HERSCHMANN, 2014, p.03).

Heller (2014, p.47) demonstra que “a caracteristica dominante da vida
cotidiana é a espontaneidade”. Ela ndo afirma que todas as atividades cotidianas
sdo espontaneas, posto que ha a repeticdo, o ritmo fixo, a regularidade, mas que a
espontaneidade € uma das tendéncias que pautam o cotidiano.

Sendo o cotidiano algo basicamente espontaneo, ndo ha a racionalizacéo
daquilo que se realiza, sendo apenas repetido, jA que a racionalizacdo de cada
atividade impediria que tudo que é necessério fosse realizado. Heller usa como
exemplo o momento de atravessar a rua e nao ser atropelado. Nao observarmos
esse momento, apenas vemos onde o carro esta e, por costume na realizagdo da
tarefa, atravessamos. Se precisassemos calcular a velocidade e distancia exatas
dos veiculos que vem para que o atropelamento ndo acontecesse, passariamos todo
0 N0sso tempo na beira da estrada sem jamais chegar ao outro lado, assim atuamos
com ajuda de probabilidades, baseados nos riscos que precisamos assumir durante
a vida.

Essa atuacdo em probabilidades dentro da vida cotidiana também demonstra

gue existe um economicismo, ja que toda a nossa acao esta baseada no
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pensamento, como no exemplo anterior e s6 se manifesta quando € estritamente
necessaria para que se permaneca nha cotidianidade, nada tendo de profunda ou
intensa. Se tomamos como base que, a partir do momento em que o individuo eleva
seus atos ao plano de praxis, a cotidianidade esta superada, passando a ser uma
ideologia, vemos que a cotidianidade € algo que esta mais proxima do campo da
pratica habitual (HELLER, 2014).

E nesse ponto que verificamos a importancia da fé e da confianca dentro da
vida cotidiana. Heller toma como exemplo o médico que receita uma medicacdo: ao
paciente que ira receber a medicacéo basta ter fé e confianca naquilo que o médico
esta fazendo, mas ao médico é preciso mais que isso.

Outro ponto importante a se observar € que o pensamento cotidiano precisa
generalizar tudo para poder manter a dinamica da realizagdo constante dos atos.
Essa ultrageneralizacdo surge a partir de juizos provisorios que o individuo formula
de acordo com as situacdes que enfrenta. Esses juizos provisérios podem ser
confirmados ou refutados pela pratica. Quando esses juizos provisorios aparecem
nao pela ultrageneralizacdo, mas pela individualidade de nossa condigcdo moral,
pomos em risco nossa integridade e precisamos abandona-los ou modifica-los,
posto que juizos formulados na particularidade e, consequentemente, na fé sao
preconceitos.

A ultrageneralizacéo s6 € possivel porque recorremos as analogias. Usando
da analogia conseguimos encaminhar nosso pensamento cotidiano, partindo de uma
forma conhecida para aplicar naquilo que queremos seguir. ISso, por conseguinte,
pressupde a nossa imitacao.

Na vida cotidiana, principalmente no momento em que estamos comecando
as nossas intera¢des sociais, € por meio da imitacdo que aprendemos padrdes que
permitem a nossa vida em comunidade dentro da cotidianidade, conforme falamos
mais acima. Mas, ndo basta a imitagdo, € preciso dar entona¢do de acordo com 0s
acontecimentos que nos atravessam. Mafra (2010) nos explica que

O aprendizado humano caracteristico da cotidianidade ocorre, em grande
medida, por meio da assimilagdo consuetudinéria. Mas, cada pessoa, ao
aprender mimeticamente, ndo apenas reproduz acées como copias. Em sua
expressividade diéria, & vista de suas caracteristicas individuais e da
necessidade de ser percebido em seu meio, o sujeito ‘da o tom’; é a

entonacdo, um aspecto da manifestacdo de sua personalidade. (MAFRA
2010, p.235).
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Quem nao produz essa entonacao, esta esquecendo a sua individualidade e
guem nao a percebe é insensivel as relacbes humanas. Com isso, temos que, para
Heller (2014, p.56) “n&o ha vida cotidiana sem espontaneidade, pragmatismo,
economicismo, analogia, precedentes, juizo provisorio, ultrageneralizacdo, mimese e
entonacgao”.

O que vamos é que Agnes Heller especifica o cotidiano de forma detalhada
para que possamos compreender que, as vezes, aquilo que chamamos de cotidiano,
ndo é, exatamente, cotidiano. Fazendo o exercicio de resumir os elementos
principais do cotidiano e da relacdo da vida com o cotidiano, no pensamento de

Agner Heller, temos a sintese constituida no Quadro 1.

Quadro 1: Elementos Principais do Cotidiano no Pensamento de Agnes Heller

Elemento Sintese
Espontaneidade Tudo que se realiza é espontaneo, ndo hé racionalizagao.
Pragmatismo Nossas atividades sdo guiadas por uma “fé” naquilo que realizamos.
Economicismo | Toda a a¢do do pensamento se manifesta apenas enquanto for necessério para a
Analogia Pautamos nossos atos em circunstancias ja acontecidas.
Mimese Na vida em grupos tendemos a repeticao de atos.
Entonacéo Embora repitamos os atos, precisamos dar o tom aquilo que realizamos.

Fonte: Elaborado pela autora

Diante dessas explicagcOes trazidas pela teoria de Agnes Heller, utilizaremos
0os elementos tedricos de cotidianidade descritos até o momento como base de
interpretacdo para as categorias de sentidos sobre cotidiano nos trabalhos dos
ENPEC, buscando fazer uma relacdo com as ideias trazidas pelos normativos que
tratam do ensino de ciéncias.

A seguir passaremos a descrever os procedimentos metodolégicos que

embasaram a nossa pesquisa.
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CAPITULO 3
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesse trabalho optou-se por uma pesquisa de natureza qualitativa. Apesar de
nao ser objetivo aqui discutir com maior profundidade questbes relacionadas a este
tipo de pesquisa, entendemos que esta escolha é propicia para o nosso trabalho,
uma vez que, conforme nos indica Minayo et al (2002, p,21), este tipo de pesquisa
responde a questdes muito particulares, trabalhando com o universo de significados
que corresponde a um espaco mais profundo das rela¢des, ndo se reduzindo as
variaveis. Especificamente neste trabalho, esta escolha esta relacionada ao tipo dos
dados coletados e a analise que estad sendo proposta para eles, que envolve uma
investigacdo sobre os sentidos atribuidos ao termo cotidiano nos trabalhos
publicados num evento especifico.

Neste sentido, esta pesquisa também se caracteriza por ser uma pesquisa do
tipo Estado do Conhecimento. Para Romanowski e Ens (2006, p. 39 e 40), nos
estudos do tipo “Estado da Arte” ndo basta apenas estudar os resumos de
dissertacdes e teses, sdo necessarios estudos sobre as producdes em congressos
na area, estudos sobre as publicacbes em peridédicos da area, etc. O estudo que
aborda apenas um setor das publicacbes sobre o tema estudado vem sendo
denominado de “Estado do Conhecimento”. Segundo Ferreira (2002, p.258), as
pesquisas com essa denominagdo parecem ter em comum o desafio de mapear e
de discutir uma certa producéo académica em diferentes campos do conhecimento.
Contudo, conforme alertam Romanowski e Ens (2006, p.39) esses trabalhos nao se
restringem a identificar a producdo, mas analisa-la, categoriza-la e revelar seus
multiplos enfoques e perspectivas.

Diante da necessidade que vimos em pesquisar sobre cotidiano no ensino de
ciéncias, voltamos nossas atencdes para a Associacdo Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC), fundada em 1997 com o intuito de promover e
divulgar a pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Esta pesquisa vai além de mapear
os trabalhos que encontramos, uma vez que o nosso foco principal € analisar os
sentidos que o termo cotidiano apresenta, revelando e categorizando o que é
abordado nos trabalhos quando se fala em cotidiano no ensino de ciéncias partindo

da perspectiva de Agnes Heller sobre este tema.
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Esta pesquisa se orientou para a verificacdo dos trabalhos apresentados nos
ENPEC por ser este um encontro nacional que reine os pesquisadores do ensino de
ciéncias e por ser um ponto de convergéncia que cria uma grande base de dados
para investigacdes no campo do ensino de ciéncias e o cotidiano. O periodo
escolhido nos trouxe um recorte bastante interessante de 22 anos, permitindo a
verificacao e o desdobramento das mudangas do uso do termo “cotidiano” ao longo
dos anos. Utilizamos todo o periodo de existéncia do ENPEC, ou seja, de 1997 a
2019, buscando, em cada encontro, as pesquisas em lingua portuguesa que
tratassem do tema cotidiano no ensino de ciéncias.

Para esta pesquisa, realizamos a seguinte sequéncia de fases de

investigacao:

Figura 1 - Fases da investigacéo:

' ™
Aprofundamento Andlise dos
no referencial Coleta de dados dados e
tedrico categorizaco
.

Fonte: Elaborado pela autora

Na primeira fase foi feito o levantamento do entendimento do termo
“cotidiano” com base na teoria helleriana, verificando as possibilidades de
categorizacdo dos dados e a forma de alinhamento desse entendimento com o0s
dados coletados. Além disso, também foi verificada a existéncia de outros trabalhos
gue discutiram a mesma tematica.

A segunda fase consistiu na coleta dos dados. Esta fase foi de bastante
complexidade, pois o ENPEC é um evento bienal que mantém seus artigos em sites
diferentes para cada evento e, para localizar os dados, foi necessario acessar o site
da ABRAPEC e na aba “Eventos ABRAPEC”, escolhemos o acesso “ENPEC
(edigbes anteriores)” e fomos buscando em cada site os artigos que foram utilizados

nesta pesquisa.
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Acessamos um evento por vez e, para a separagao dos artigos que compdem
esta pesquisa, analisamos inicialmente todos os trabalhos buscando aqueles que
estivessem em lingua portuguesa e que continham o termo “cotidiano” em seus
titulos, resumos e/ou palavras-chave, procedimento que descreveremos melhor ao
longo deste capitulo.

Optamos por esta forma ap0ds perceber que os eventos estavam contidos em
sites diferentes, com organizacdo prépria ndo sendo possivel buscar por palavra-
chave, uma vez que essa opcao apenas localizava os trabalhos que haviam sido
cadastrados com essa palavra no item “palavra-chave” do evento e, se utilizassemos
esta forma, teriamos um resultado muito inferior do que aquele que realmente
existia.

ApGs levantarmos todos os artigos que continham o termo “cotidiano” nos
eventos, realizamos uma segunda analise para afunilamento e aproximacdo com o
objetivo do trabalho, pois, segundo Goldenberg (2004), seja

qual for o método, qualitativo ou quantitativo, ele sempre dirige sua atengdo
apenas para certos aspectos dos fenémenos, os que parecem importantes
para o pesquisador em funcdo de suas pressuposicdes. A totalidade de
qualquer objeto de estudo € uma construcdo do pesquisador, definida em
termos do que lhe parece mais (til para responder ao seu problema de
pesquisa. E irreal supor que se pode ver, descrever e descobrir a relevancia
tedrica de tudo. Na verdade, o pesquisador acaba se concentrando em

alguns problemas especificos que lhe parecem de maior importancia
(GOLDENBERG, 2004, p.51).

Assim, verificamos quais trabalhos selecionados tratavam de pesquisas que
descreviam a utilizacdo do termo cotidiano em uma atividade préatica, uma vez que a
nossa maior questdo paira sobre o0 que os pesquisadores estavam dizendo ser
cotidiano quando se utilizavam dele para o ensino de ciéncias.

Na terceira fase foi feita a andalise individual de cada artigo, separando, em
cada um dos artigos, excertos que expressavam 0 uso do cotidiano por seus
autores. Esses excertos foram agrupados por suas similaridades, o que
proporcionou a categorizagcao daqueles sentidos conforme proposto nos objetivos.
Para a realizacéo desta fase optamos por um procedimento de analise do contetdo

gue consistiu Nos seguintes passos:
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Figura 2 - Passos da analise do contetido

* Separacdo dos excertos que traziam o termo
"cotidiano” em aplicagdo pratica.

* Categorizagdo dos excertos que continham o
termo "cotidiano" pelas similaridades de sentido.

* Agrupamento das categorias, com base no
referencial tedrico.

Fonte: elaborado pela autora

No passo 01, por leitura completa individual, buscamos dentro de cada artigo
em quais momentos 0s pesquisadores traziam o termo “cotidiano” e separamos
estas partes para termos os excertos. Esclarecemos que, neste momento foram
excluidos da pesquisa 0s excertos que estavam no resumo ou que fossem citacédo
direta ou indireta, uma vez que estes nao traziam o entendimento do autor do
trabalho, mas de outros pesquisadores sobre o tema.

No passo 02, agrupamos 0S excertos em categorias utilizando as
similaridades de sentidos que se apresentaram no excerto quando observamos o
que o pesquisador quis dizer quando utilizou o cotidiano. Tal anélise permitiu que as
categorias fossem criadas a posteriori, ou seja, que elas emergissem dos préprios
excertos quando os agrupados por igual sentido. Esta opcdo se fez porque nosso
objetivo era captar o sentido do termo trazido pelo préprio pesquisador e nao criar
sentidos isolados que pudessem ser atribuidos aos excertos.

Por fim, no passo 03 verificamos que as categorias se juntavam em grupos ao
partirmos do referencial te6rico de Agnes Heller, j& que quando a filésofa trata de
cotidiano, ela tras pontos que nos permitiram localizar nas categorias as suas
explicagbes para o cotidiano. E foi desta maneira que realizamos o agrupamento de
todos os excertos, primeiro em categorias e depois em grupos.

Reforcamos que o corpus que compbe esta pesquisa foi estruturado de
maneira individualizada, ou seja, buscando-se inicialmente dentro dos sites de cada

evento, aqueles trabalhos que estivessem em lingua portuguesa e que tivessem a
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palavra “cotidiano” em seus titulos, resumos e/ou palavras-chave. Nao sendo
localizado nos sites formas mais rapidas de localizagdo da palavra “cotidiano”,
optou-se por abrir cada artigo e buscar pelo recurso de busca ou buscador da
pagina (crtl+f), exceto no | ENPEC que ndo permitia essa forma de busca, no qual foi
necessario ler cada resumo e titulo para localizar a palavra buscada e o VIl ENPEC,
realizado no ano de 2009, que possuia um link de acesso que remetia ao site de um
programa de pos graduagdo da UFMG, ficando este evento impossibilitado de ser
utilizado na pesquisa.

Assim, ficamos com 11 edicbes do ENPEC, nas quais encontramos um
universo de 9.223 trabalhos na busca inicial, conforme divisdo mostrada no Quadro
2.

Quadro 2: Trabalhos existentes em cada um dos eventos ENPEC

Edicdo do ENPEC Ano de realizacéo: Quantidade de trabalhos disponiveis:
I 1997 128
Il 1999 163
11 2001 233
Y] 2003 451
V 2005 739
\ 2007 669

VI 2011 1235
IX 2013 1526
X 2015 1768
Xl 2017 1335
Xl 2019 976

Fonte: elaborado pela autora

Diante da totalidade dos trabalhos encontrados, iniciou-se 0 processo de
leitura individual para a selecdo do corpus, utilizando 3 critérios de exclusao:
trabalhos em outra lingua que ndo a portuguesa; trabalhos que estivessem
incompletos (apenas com resumos) e trabalhos divergentes do titulo apresentado no
site.

Os trabalhos que permaneceram ap0s o critério de exclusdo passaram a ser
observados um a um, colocando no buscador (ctrl+f) a palavra “cotidiano” para
identificar se ela estava presente em seus titulos, resumos e/ou palavras-chave.

Assim, selecionamos 363 trabalhos, conforme apresentado no Quadro 3.
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Quadro 3: Trabalhos em lingua portuguesa contendo o termo “cotidiano”

Edicdo do ENPEC Ano de realizacéo: Quantidade de trabalhos
I 1997 04
Il 1999 07
1] 2001 05
v 2003 20
Y, 2005 27
VI 2007 18

VI 2011 78
IX 2013 42
X 2015 66
Xl 2017 55
Xl 2019 41

Com os trabalhos selecionados, fizemos uma leitura simples verificando quais
deles tratavam de pesquisas que descreviam a utilizagdo do termo cotidiano em uma
atividade prética nas quais os pesquisadores trouxeram cotidiano como algum ponto

na investigacdo ou como resultado das pesquisas. Localizamos um total de 75

Fonte: Elaborado pela autora

trabalhos que estdo apresentados no Quadro 4.

Quadro 4: Pesquisas nas quais os pesquisadores enfocaram o uso do cotidiano em
alguma atividade

Edicdo do ENPEC Ano de realizacéo: Quantidade de trabalhos encontrados
I 1997 00
Il 1999 01
1l 2001 03
v 2003 03
Vv 2005 07
Vi 2007 06

VIl 2011 15
IX 2013 02
X 2015 14
Xl 2017 14
XIl 2019 10

Com isso, temos que a nossa pesquisa abarca 75 artigos que foram

apresentados nos ENPEC em todos os anos. Este afunilamento estd mostrado na

Figura 3:

Fonte: elaborado pela autora.
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Figura 3 - Separacao do corpus da pesquisa

9.223 trabalhos

A 4

363 trabalhos

A 4
| resaasasem e cmpesqasasore atocaramoso o comtane |

75 trabalhos

Fonte: elaborado pela autora

Apresentado o percurso da separacdo dos dados, passaremos a tratar de
alguns percalgcos que encontramos ao longo das buscas, uma vez que eles

interferiram no resultado das buscas de dados.
3.1 SITUAC;@ES ENCONTRADAS NOS SITES DOS ANAIS DOS ENPEC

Por se tratar de um evento que ndo possui 0S anais N0 Mesmo site, mas em
sites especificos para cada ano de realizacdo do evento, as buscas trouxeram
algumas questbes referentes a cada evento que precisam ser levadas em
consideracao, visto que isto interferiu nos resultados das nossas buscas.

O | ENPEC, que foi realizado no ano de 1997, possuia seus arquivos de
forma que impossibilitava a pesquisa por localizador (ctrl+f), por isso necessitamos
abrir cada trabalho e ler os titulos e resumos para identificar se a palavra “cotidiano”
estava presente.

O Il ENPEC, realizado no ano de 1999, foi aberto por abas, sendo que cada
trabalho contido dentro de “apresentagdes orais” e “apresentacbes em sessido de
discussao” foi verificado, mas nao foi possivel analisar os arquivos da sesséo
“Apresentacdo por painéis” uma vez que nessa sessdo havia apenas resumos de
trabalhos, ndo permitindo a andlise necessaria, o que fez com que os arquivos ali
inseridos ndo fossem considerados para esta pesquisa.
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O Il ENPEC, realizado no ano de 2001, s6 pode ter os arquivos da sessao
“‘Apresentagdes orais” levadas em consideragdo, uma vez que a sessao
“‘Apresentagdes por painel” continham apenas os resumos dos trabalhos, o que
inviabilizaria sua analise.

No IV ENPEC, realizado no ano de 2003, foi aberta a sessdo “Relacdo de
autores”. Esta escolha permitiu abrir todos os artigos aceitos nesse ano e
apresentados das diferentes formas.

O V ENPEC, realizado no ano de 2005, permitiu a busca dentro das sessoes
“Comunicacao oral” e “Painel’. A sessao “Exposicao” foi descartada, uma vez que
nao possibilitava a visualizacao dos trabalhos.

O VI ENPEC, realizado no ano de 2007, foi o que apresentou maior
dificuldade uma vez que suas sessOes continham separagées com muito arquivos
repetidos o que ndo permitia ter certeza da busca, por isso, optamos por verificar
dentro da sessao ‘“lista de autores”. Dos arquivos que estavam disponiveis, 102 nao
foram localizados uma vez que ao clicar neles, éramos direcionados para a pagina
de “ndo encontrado” ou quando abriam, viamos que ndo remetiam ao trabalho
indicado.

O VII ENPEC, realizado no ano de 2009, ndo pdde ser considerado nesta
pesquisa, uma vez que o link referente a esta edi¢cdo, colocado dentro do site da
ABRAPEC na aba "ENPECS - edi¢des anteriores", nos levou a um site de poés-
graduacédo da UFMG e ndo ao evento realizado naquele ano ficando este evento
impossibilitado de ser utilizado na pesquisa.

No VIII ENPEC, realizado no ano de 2011, nao foi possivel localizar 4 dos
trabalhos disponiveis por direcionar a pagina de “néo encontrado”.

No IX ENPEC, realizado no ano de 2013, foi aberta a sessao “trabalhos” e
nao foi possivel localizar 1 (um) dos trabalhos disponiveis por direcionar a pagina de
“n&o encontrado”.

No X ENPEC, realizado no ano de 2015, foi aberta a sessédo “trabalhos
completos” e nao foi possivel localizar 19 dos trabalhos disponiveis por direcionar a
pagina de “ndo encontrado” ou por referirem-se a arquivos de trabalhos diversos
daqueles indicados no site.

No XI ENPEC, realizado no ano de 2017, foi aberta a sessao “trabalhos

completos” e nao foi possivel localizar 6 dos trabalhos disponiveis por direcionar a
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pagina de “ndo encontrado” ou por referirem-se a arquivos de trabalhos diversos
daqueles indicados.

No XlI ENPEC, realizado no ano de 2019, foi aberta a sessao “trabalhos
completos” e dentro dela a sessédo “conteudos” e néo foi possivel localizar 06 dos
trabalhos disponiveis por direcionar a pagina de “ndo encontrado” ou por referirem-
se a arquivos de trabalhos diversos daqueles indicados.

Esclarecidas as questdes que nos levaram aos artigos que compdem este

trabalho, podemos passar a andlise dos dados coletados.
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CAPITULO 4
ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo sdo apresentadas a analise dos dados que coletamos e 0s
resultados encontrados nestas analises, de modo que apresentamos as categorias e
os grupos que foram formuladas ao longo da analise e comparamos os resultados

por periodo e com o referencial da pesquisa.
4.1 MAPEAMENTO DOS ARTIGOS

A primeira parte da analise realizada nesta pesquisa esta relacionada ao
mapeamento das produgdes que tratam do cotidiano no ensino de ciéncias e que
foram apresentadas nos eventos do ENPEC. Essa informacé&o é importante para que
seja possivel relacionar os dados encontrados em cada trabalho com a concepcao
de cotidiano apresentada por estes trabalhos.

Em primeiro lugar trazemos o mapeamento das regides geogréaficas nas quais
foram realizadas as pesquisas tratadas nos trabalhos pesquisados. O resultado

encontrado esta mostrado no Gréafico 1.

Gréfico 1 - Artigos por regido geografica:

Mais de uma

MN&o regido
especificado 1% Norte
2%6

T3
Sul Nordeste
14%

Fonte: Elaborado pela autora

Notamos no decorrer das analises que a regido sudeste, que € a que
concentra a maior quantidade e Programas de Pos-Graduacdo na area e ensino de
ciéncias (biologia, fisica e quimica), abarca grande parte da producéo de artigos do

evento, independente do local onde o evento acontega. Esta mesma situagéo nao foi
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verificada, por exemplo, com os trabalhos da regido norte e centro-oeste, uma vez
gue sO encontramos trabalhos de instituicdes destas regides, quando 0s eventos
foram realizados em cidades das préprias regides. Isso pode indicar uma dificuldade
em participar de eventos deste tipo quando ha a necessidade de deslocamento para
apresentacao. Juntas, as regifes sul e sudeste concentram 72% de toda a producao
académica analisada neste trabalho. Segundo Teixeira e Megid Neto (2017),
A centralizacdo da producdo académica no eixo Sul-Sudeste é tendéncia
também detectada para todo o conjunto das pesquisas educacionais,
caracterizando situacdo que reflete a desigualdade na distribuicdo do
conjunto de programas de pés-graduacao nas diferentes areas, bem como
reflete a propria desigualdade social e econdmica entre as varias regides
brasileiras. Segundo o CNPq, por motivos relacionados a prépria histéria do
pais, as regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste sofrem defasagem em
termos de numero de pesquisadores e no desenvolvimento da pos-

graduacgdo das universidades locais em relacdo as demais do pais (MEGID
NETO, 2017, p.529).

Notamos também que alguns trabalhos ndo traziam informagfes sobre a
universidade de origem. Como todos os eventos tém padrdo préprio para
submisséo, a auséncia do padrao do evento em algumas destas pesquisas dificultou
fazermos algumas inferéncias sobre elas, ja que ndo temos certeza da localizacéo
das instituicoes para compreender melhor esse movimento.

No Grafico 2 vemos a movimentacao dos trabalhos por regido ao longo dos
anos. O grafico nos permite perceber que a regido norte apresentou trabalhos que
se enguadraram nesta pesquisa apenas entre 2015 e 2019 e a regido sul tem sua
maior quantidade de trabalhos também neste periodo. Ja a regido sudeste,
permanece com trabalhos em todas as épocas.
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Grafico 2 - Artigos por regido ao longo dos anos
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Fonte: Elaborado pela autora

Este resultado vem sendo encontrado por diversos trabalhos que
desenvolveram estudos do tipo Estado da Arte sobre algum tema da area de ensino
de Ciéncias, como, por exemplo, em Megid Neto (1999), Teixeira e Oliveira (2013),
Santana e Sofiato (2018) e Silva e Zucolloto (2020)

Verificamos também que os artigos sdo, em sua maioria, conforme mostrado
no Gréafico 3, oriundos de instituicdes publicas. Mesmo havendo alguns que néo
informaram a origem da instituicdo, ainda € possivel determinar que a maioria dos

artigos encontrados na teméatica se originam em instituicées publicas.

Grafico 3 - Artigos por tipo de instituicdo
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Fonte: elaborado pela autora
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E fato notorio que as instituicbes publicas de ensino sdo as grandes
responsaveis pelo desenvolvimento das pesquisas na area de ensino de ciéncias.
Elas fornecem o suporte para a pesquisa e a formacdo e professores
(pesquisadores) em nosso pais. Este resultado também é valido para outras areas
do conhecimento no Brasil.

Uma questdo que se tornou importante ao longo da analise e ocasionou
modificacdbes no plano pré-estabelecido deste trabalho esta relacionado ao
mapeamento quanto as disciplinas especificas nos quais os trabalhos relacionados
ao cotidiano estdo atrelados. Quando falamos de educacdo em ciéncias,
naturalmente pensamos em algumas disciplinas mais voltadas para as exatas e as
ciéncias da natureza. Nosso trabalho inicialmente trataria apenas das disciplinas de
fisica, quimica e biologia, contudo, notamos a existéncia de trabalhos que tratavam
também deste tema em outras disciplinas, inclusive na educacéo infantil, o que
chamou bastante nossa atencdo. Isto nos levou a optar por manté-los em nossas
analises, mapeando também as pesquisas que ocorreram no ambito de disciplinas
que ndo sao especificamente as das ciéncias da natureza, mas que foram
apresentadas nas edi¢Ges do evento.

Conforme mostrado no Grafico 4, notamos que a quimica e a fisica ocupam o
topo deste grafico como maiores disciplinas nas quais sao encontrados trabalhos
que trazem o cotidiano no ensino de ciéncias e, dentre elas, notamos a quimica
como principal disciplina a utilizar o cotidiano para ensinar conceitos cientificos aos
alunos. Verificamos, ainda, que alguns trabalhos ndo destacam a disciplina em que
o cotidiano é trabalhado com os alunos, alguns trazem assuntos, mas nao
descrevem de que disciplina sdo oriundos e outros falam genericamente de ensino

de ciéncias.
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Gréfico 4 - Artigos por disciplina por ano de evento
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Fonte: elaborado pela autora

Vimos, anteriormente, que a publicacdo dos PCN, no final da década de 90,
levantou a necessidade de se contextualizar o ensino de ciéncias utilizando,
principalmente, o cotidiano do aluno como ponto chave dessa contextualizagéo. Isso
refletiu nos trabalhos publicados no ENPEC, posto que vimos despontar timidamente
a partir do segundo ano do evento trabalhos voltados para o uso do cotidiano no
ensino de ciéncias. A partir de 2005, que foi 0 ano em que ocorreu 0 V ENPEC,
vemos que os trabalhos ganharam maior nimero e a utilizagcdo do cotidiano no
ensino de ciéncias passou a ser mais observada e colocada como algo positivo para
os alunos.

Notamos que os artigos de ensino de fisica estdo presentes em todas as
edicbes do evento, com excec¢do do IV ENPEC em que sé foram selecionados
artigos que tratavam do ensino de quimica. Essa presenca constante e praticamente
na mesma quantidade em todos 0s eventos ndo nos surpreende, na medida em que
a area de fisica tem, do ponto de vista académico e institucional no Brasil, uma
histéria mais antiga e consolidada. Contudo, nota-se o crescimento dos numeros de
trabalhos de ensino de biologia e, principalmente de quimica, modificando o cenario
e apontando uma tendéncia de distribuicdo entre as diferentes areas no evento.

Antes de partir para as categorizacbes precisamos esclarecer que o artigo
E12A1 trouxe o cotidiano, porém todas as partes em que fala sobre cotidiano sé&o
citacbes diretas ou indiretas, o que impossibilitou ter mais informacbes sobre as

ideias do préprio pesquisador. Verificamos que nem nos resultados essa relacdo do
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cotidiano com o ensino de biologia € abordada diretamente pelo pesquisador,
embora o resumo do artigo diga trabalhar a relacdo do cotidiano com o ensino de
biologia. Isso nos alertou para o fato de que as vezes o pesquisador realiza uma
pesquisa grande, mas na hora de sintetizar a pesquisa para um artigo, algumas
informacdes se perdem e deixam o leitor em duvida sobre o contetido abordado.

Nesta pesquisa notamos que o0s artigos sdo em sua maioria oriundos de
instituicdes publicas da regido sudeste e tratam do uso do cotidiano para o ensino de
quimica.

Na sequéncia, compreenderemos, a partir da categorizacdo, os sentidos de
cotidiano atribuidos por estas pesquisas oriundas da area de Educacdo em

Ciéncias.
4.2 CATEGORIZAC}AO DOS EXCERTOS

Ao iniciar a analise imagindvamos encontrar o mesmo sentido de “cotidiano”
ao longo de todo o artigo. Qual ndo foi a nossa surpresa quando percebemos que
dentro de um mesmo artigo, havia diferentes sentidos para o termo “cotidiano”. Por
ISSO, veremos um mesmo artigo em mais de uma categoria, mas 0s excertos nao se
misturam, cada excerto pertence a apenas uma categoria. Optamos por essa forma
para ter melhor andlise dos sentidos, ja que 0 nosso intuito é a busca por sentidos
expressos nos trabalhos.

Nossa bussola no entendimento dos sentidos do termo cotidiano foi Agnes
Heller (HELLER, 2014), porque ela se debrugou sobre o que é cotidiano e como o
cotidiano estd presente na vivéncia da humanidade de uma maneira muito mais
profunda e enraizada do que se imagina. Ela defende que o ser humano é genérico,
uma vez que é o produto de suas relacdes sociais e leva essa interacao para a sua
descendéncia de uma maneira geral, seguindo os costumes, formas e ensinamentos
da sociedade em que esta inserido. Porém, mesmo sendo genérico, o ser humano
possui particularidades que lhe permitem manter certa individualidade. Desse modo,
“a individualidade contém o particular e 0 humano-genérico que funciona consciente
e inconscientemente no homem”. (HELLER, 2014, p.37). O que ela nos demonstra &
gue o individuo é um ser mais complexo do que imaginamos e, que embora os
humanos sejam muito parecidos, se olharmos em termos gerais de comportamento

existem algumas particularidades que devem ser levadas em consideragéo:
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“Enquanto individuo, portanto, € o homem um ser genérico, ja que é produto
e expressdo de suas relagbes sociais, herdeiro e preservador do
desenvolvimento humano; mas o representante do humano-genérico néo é
jamais um homem sozinho, mas sempre a integragdo (tribo, demos,
estamento, classe, nacdo, humanidade) — bem como, frequentemente,
vérias integracdes — cuja parte consciente € o homem e na qual se forma
sua ‘consciéncia de n6s”(HELLER, 2014, p.36).

Pautados no entendimento trazido por Agnes Heller de humanidade genérica
consciente e inconsciente, verificamos que algumas categorias se mostravam com
caracteristicas da humanidade genérica inconsciente e outras demonstravam o lado
mais consciente da humanidade genérica do individuo, o que nos levou a criacédo de
02 grupos que englobam as categorias. Para melhor visualizacdo apresentamos o
Quadro 5 com o Grupo | e suas categorias e 0 Quadro 6 com o Grupo Il e suas
categorias. Esclarecemos que os quadros representam as categorias encontradas
posteriormente a categorizacdo dos excertos e toda a construcdo desses

agrupamentos sera expressa nos detalhamentos dos resultados.

Quadro 5 — Grupo | e suas categorias:

Habitualidade

Conhecimentos previos

Fonte: elaborado pela autora
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Quadro 6 — Grupo Il e suas categorias:

Contextualizagao

Realidade

Fonte: elaborado pela autora

Cada um destes grupos, conforme visto acima, possui duas categorias. E
nessas categorias que estao inseridos os 337 excertos que localizamos, sendo que
cada excerto é identificado pela letra E seguida de um nuamero, por exemplo, E130.

O Gréfico 5 mostra melhor esta organizacdo e apresenta o resultado geral
dos sentidos atribuidos pelos excertos encontrados, que trataremos com detalhes a
seguir nesta analise. Como é possivel ver desta figura, observa-se que a maioria

dos excertos estdo contidos nas categorias Contextualizagéo e Habitualidade.

Grafico 5 - Excertos por categoria

M Habitualidade
= Conhecimentos
prévios

m Contextualizacdo

Realidade

Fonte: Elaborado pela autora
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Compreendida esta divisdo, passaremos a explicar cada grupo e cada

categoria.
4.2.1 Grupo | - Cotidiano como atividade humano-genérica ndo consciente

Neste grupo temos as categorias que se ligam ao cotidiano descrito em
Agnes Heller como aquela sequéncia que acontece dentro da estrutura que envolve
0 ser social, ou seja, o cotidiano aqui presente é aquele que segue o ciclo trazido
pelos grupos que se formaram na prépria sociedade (familia, escola, comunidade).
Todo aquele aprendizado que foi passado através das geracBes e que constitui a
sequéncia ndo-racionalizada do humano. Heller (2014) coloca que

o “amadurecimento para a cotidianidade comeca sempre ‘por grupos’ (em
nossos dias, de modo geral, na familia, na escola, em pequenas
comunidades). E esses grupos face-to-face estabelecem uma mediacéo
entre o individuo e os costumes, as normas e a ética de outras integracfes
maiores. O homem aprende no grupo os elementos da cotidianidade (por
exemplo, que deve levantar e agir por sua conta; ou o modo de

cumprimentar, ou ainda como deve comportar-se em determinadas
situacdes, etc.) (HELLER, 2014, p.34).

Este grupo possui as seguintes categorias: Habitualidade e Conhecimentos

prévios. Vamos explicar melhor cada uma delas na sequéncia.
4.2.1.1 Habitualidade

Esta categoria se construiu qguando notamos que 0s pesquisadores traziam o
cotidiano como a representacdo daquilo que os individuos realizam no seu dia a dia,
as suas atividades de habituais, que estdo inseridas na sua rotina e que n&o exigem
qualquer raciocinio, situacfes que foram postas pelos grupos primarios (familia,
bairro, colegas). Em Agnes Heller (2014, p.38) vemos que “o fato de se nascer ja
lancado na cotidianidade continua significando que os homens assumem como
dadas as func¢des da vida cotidiana e as exercem paralelamente”. Isso implica que
nascemos em uma cotidianidade ja em funcionamento e vamos nos adaptando a
ela, ndo h& a criacdo de uma nova cotidianidade com a chegada de um novo
individuo. Isso significa que o individuo ja inicia sua vida com a imersdo em um
cotidiano posto e vai aprendendo o que deve ou néo fazer a partir do que seu grupo

familiar Ihe traz como sendo parte da propria vida.
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Aqui vemos que 0s pesquisadores trazem o uso do cotidiano como a
sinbnimo da habitualidade, daquilo que se segue naturalmente em todos os dias,
como vemos no excerto E15: “Para coleta de dados escolhemos simular uma
situacao do cotidiano do estudante como o0 ato de temperar uma salada de alface”.
Temperar uma salada de alface €, para aquele grupo algo rotineiro, que se realiza
naturalmente e que foi ensinado como sendo daquela forma, sem que houvesse
alguma interferéncia racional.

Em alguns excertos notamos expressamente 0 que 0 pesquisador entende
por cotidiano, como no E328: “Esse modo de pensar, diferentemente do cotidiano
gue € constituido na experiéncia diaria, tem conceitos mediados por outros conceitos
e caracteriza-se por ser organizado em um sistema hierarquico de inter-relagées”.

Outros pesquisadores compreendem que uma boa estratégia para ensino de
ciéncias, neste caso especifico da fisica, por exemplo, é incorporar elementos do
cotidiano do aluno, como vemos no E233: “Este estudo propde o Ensino das leis de
Newton através do uso de brinquedos presentes no cotidiano permitindo a alunos
entender e interpretar a Fisica nas diversas situa¢des da vida vindo a apreender de
forma mais clara e objetiva as trés leis da mecanica”.

Vemos essa habitualidade presente quando o pesquisador observa um fator
Nnovo que ndo era comum, mas que passou a ser algo rotineiro, como em E263:
“Optamos por envolver a producdo de videos em nossa sequéncia de ensino, por
observarmos a relevancia da utilizacdo das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo (TICs) em situacdes diversas do cotidiano das pessoas, incluindo
aguelas que envolvem situacdes de ensino e aprendizagem”. Algo que também foi
observado em E289: “Ao analisar o proprio contexto cotidiano, sdo perceptiveis as
mudancas oriundas das implicacdes da Ciéncia e da tecnologia que ocorrem
constantemente na sociedade”.

Esta categoria, com 119 excertos encontrados em 52 artigos, esta repleta de
situacdes que envolvem a rotina. Essa rotina, que se repete dia a dia e que segue 0s
padrdes ja pré-estabelecidos pelos grupos a que naturalmente pertencemos, cria em
nds uma base de conhecimentos que nos leva ao que percebemos como uma nova

categoria deste grupo e que trataremos a seguir.
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4.2.1.2 Conhecimentos prévios

Vemos aqui que os pesquisadores compreenderam que trabalhar o cotidiano
seria 0 mesmo que utilizar conhecimentos que os individuos j& possuiam, aqueles
aprendizados que trouxeram de suas vivéncias ou de situagbes a que foram
submetidos anteriormente por estarem inseridos em um grupo familiar, em uma
rotina, em uma comunidade.

Trazendo esse entendimento, 0s pesquisadores parecem se utilizar da teoria
de aprendizagem significativa de Ausubel, que apresenta que “neste processo a
nova informacéo interage em comum a estrutura de conhecimento especifico, que
Ausubel chama de conceito “subsuncor” (PELIZZARI et al, 2002, p.38). Isso significa
que o conhecimento prévio do aluno faria a ponte para chegar ao conhecimento
novo que o professor apresenta.

Esse sentido encontrado aponta para o fato de que muitos pesquisadores, ao
escreverem sobre os elementos do cotidiano como objeto de ensino, parecem
compreender que a origem dos conhecimentos prévios dos estudantes é sempre 0
cotidiano, como se afirmassem que as experiencias sensoriais dos estudantes séo o
local de origem de seus conhecimentos prévios e assim caracterizassem a
importancia de abordagens que levem em conta o cotidiano. Podemos observar isso
no E84: “Além disso, ndo se postula a substituicdo, mas o enriqguecimento do
conhecimento cotidiano, de forma que a escola propicie uma mudanca radical, a
substituicdo de formas de pensamento cotidiano simples por outras complexas, que
afete profundamente a forma de interpretar e de atuar no mundo dos sujeitos”.
Também vemos essa mesma ideia exposta em E45: “Porém, para que o aluno
possa ter acesso ao conhecimento, consideramos importante, no processo de
producdo do conhecimento escolar, criar estratégias que relacionem, de formas
multiplas, conhecimentos e saberes técnicos e cientificos a outros saberes e
conhecimentos bem como a saberes cotidianos, relacionados a cultura vivencial dos
estudantes”.

Observamos também que h& pesquisadores que querem que 0s alunos
passem a ver a ciéncia como fundamento em suas argumentacdes, como descrito
em E179: “Por outro lado, o estudante que n&o vivencia e ndo compreende 0
conhecimento cientifico, utilizard& o senso comum/conhecimento cotidiano para
argumentar e para explicar fendbmenos”.
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Os pesquisadores apontaram que o0s alunos misturam conceitos que recebem
nas suas relacdes de vida com aqueles que aprendem na escola, como retratado em
E136: “Atualmente, os discentes tém muito contato com equipamentos eletronicos,
facilitando a confusdo de conceitos e termos do cotidiano com 0s que s&o
cientificamente aceitos”. E entendem que € necessario nao descartar 0s
conhecimentos prévios, mas utiliza-los de modo a ampliar a aprendizagem dos
alunos, como visto em E215: “Deste modo, para promover agdes efetivas na escola
serd interessante identificar elementos das outras esferas que influenciam o
conhecimento escolar, a exemplo do conhecimento cotidiano”.

Esta categoria, com seus 76 excertos extraidos de 22 artigos demonstra que
h& no pesquisador a inten¢éo de fazer com que o conhecimento prévio do aluno seja
um catalisador para que o conhecimento a ser agregado possa se ligar e transformar
o aprendizado em algo que seja significativo.

Das categorias presentes no Grupo |, podemos retirar como resultado que os
pesquisadores entendem que utilizar o cotidiano no ensino de ciéncias € partir
daquilo que o individuo tem de referéncia e partilham nos grupos a que pertencem e
nas acdes que praticam diariamente, como nos traz Heller (2014)

‘o homem nasce ja inserido em sua cotidianidade. O amadurecimento do
homem significa, em qualquer sociedade, que o individuo adquire todas as

habilidades imprescindiveis para a vida cotidiana da sociedade (camada
social) em questdao” (HELLER, 2014, p.33).

Oliveira (2003) expressou que “poucos sao aqueles que percebem que boa
parte dos problemas do ensino se encontra diretamente ligado as caracteristicas do
conhecimento que pretendem ensinar” (OLIVEIRA, 2003, p.0l1). N&o tendo
entendimento real sobre o que é de fato o cotidiano, os pesquisadores, estdo
fazendo uso de um elemento que pode nao atingir o objetivo esperado.

Vemos que, utilizando o cotidiano para o ensino de ciéncias tomando-se
como base que o cotidiano é o que € habitual, realizado no dia a dia e o0s
conhecimentos prévios que advém dessa habitualidade, acontecera o que foi trazido
por Alice Pierson:

se por um lado algumas aquisi¢cdes da ciéncia passam a habitar a esfera
cotidiana, por outro, o0 pensamento cotidiano ndo assimila as cogni¢cbes
relativas ao conhecimento cientifico que possibilitou estas aquisicées. O
saber cotidiano acaba por apropriar-se destas aquisicdes sem, entretanto,

acolher com elas o saber cientifico que as gerou, olhando-as como
conhecimentos isolados (PIERSON, 1997, p.72).
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O que concluimos é que € preciso mais do que trazer apenas os fatos
habituais e os conhecimentos prévios para que se possa atravessar a barreira entre
cotidiano e a ciéncia.

Neste grupo tivemos 2 categorias pautadas na cotidianidade descrita por
Agnes Heller do ponto de repeticdo e nao racionalidade. No proximo grupo temos
outro ponto que também fala sobre cotidiano, porém com um enfoque um pouco

diferenciado.
4.2.2 Grupo Il - Cotidiano como atividade humano-genérica consciente

Agnes Heller traz que o homem é ao mesmo tempo um ser genérico e
particular e que a particularidade esta no fato do individuo ser unico e irrepetivel,
convertendo-se em algo cada vez mais complexo, tornando as necessidades
humanas cada vez mais conscientes. (HELLER, 2014, p.34).

A autora afirma que, assim como as ideias inerentes a cotidianidade nao se
elevam a planos tedricos, a atividade cotidiana ndo é praxis. Para que seja elevada
ao nivel da praxis sera necessario tornar-se atividade humano-genérica consciente.
(HELLER, 2014, p.49). Com isso, temos que a atividade humano-genérica
consciente € aquela que pode ser concreta, que emerge do plano da teoria e se
torna real.

O cotidiano como atividade humano-genérica consciente abrange aquilo que
fazemos e que tem sentido para nés dentro de algo antecipadamente pautado, ou
seja, aquilo que permite ser racionalizado e consequentemente transformado.
Vemos aqui todo aquele arcabouco de aprendizado que tivemos e que é comum ao
grupo que inicialmente pertencemos, mas esse aprendizado esta trabalhado para
que possamos racionalizar sobre o que temos, nao é algo simplesmente posto.

A partir desse entendimento, observamos que algumas categorias
demonstravam que o sentido de “cotidiano” estava levando em consideracdo a
individualidade, a capacidade de raciocinio e a fazer com que o aluno pensasse
sobre o conhecimento que estava sendo trazido dentro de um contexto cientifico.
Em outras palavras, estava trazendo algo do plano das ideias para a acéo concreta.
Colocando aquele conhecimento cientifico em algo que o aluno consegue visualizar.

Neste grupo também foram construidas duas categorias.
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4.2.2.1 Contextualizacéo

Construimos essa categoria a partir da observacao de que os pesquisadores
buscaram aproximar o conhecimento por meio da contextualizacao, levando aos
alunos um estudo que possa ser compreendido por ndo estar solto no espaco, ou
seja, por ndo ser algo isolado daquilo que existe em algum lugar. Esclarecemos que
entendemos por contextualizacdo tudo aquilo que os pesquisadores colocaram
como explicativo dos conceitos a serem estudados, que nao necessariamente
permeiam a vivéncia do aluno, mas que colocam o conhecimento dentro de alguma
realidade possivel de ser visualizada, ou seja, aquilo que coloca o contetdo a ser
estudado em algum lugar determinado, como expresso em E55: “Busca-se construir,
assim, um conhecimento cotidiano complexificado”.

Este entendimento de passar a ver o conteldo colocado em algum ponto
especifico fica bastante explicito no E56: “Foi surpreendente a reacédo deles quando
aguela planta tdo corriqueira Ihes proporcionou uma interessante descoberta, a
medida que, conhecendo agora as caracteristicas dos fractais, viram um objeto do
cotidiano mostrar sua complexidade”.

Também € possivel notar que, nesta categoria, 0s pesquisadores utilizam
muito da capacidade de relacionar o assunto cientifico com aquilo que os alunos
conhecem, como em E96: “Assim, o presente estudo tem o objetivo de averiguar
como se da a aprendizagem dos alunos e qual é o papel do professor em uma
investigacdo orientada. Além disso: De que maneira esses sujeitos expressam essa
experiéncia relacionando-a ao seu cotidiano”.

A contextualizacdo é apontada pelos pesquisadores como sendo algo que
aproxima o aluno dos conhecimentos cientificos, algo apontando por Kato e
Kawasaki (2011) quando disseram que isso torna relevante o ensino de ciéncias “ja
gue se propde a situar e relacionar os contetudos escolares a diferentes contextos de
sua producdo, apropriacdo e utilizacdo”. Vemos isso expresso no E149:
“Percebemos em nossas praticas docentes essas dificuldades, oriundas da forma
como os conteudos de biologia e quimica sdo apresentados, em disciplinas distintas,
gue nao dialogam entre si, complementado pela falta de vinculos com o cotidiano do
estudante”.

Contextualizar o ensino foi proposto no PCN, quando disse que
“Investigagdes sobre o descobrimento e aplicagado da eletricidade, sobre os limites
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dos usos de recursos hidricos e suas implicagcdes ambientais e sobre o acesso das
populagdes a esse bem ampliam e contextualizam o tema” (BRASIL, 1997, p.41).
Atualmente, este conceito é discutido nos documentos orientadores vigentes, como,
por exemplo, a BNCC (2018)

Nesta categoria, com 97 excertos retirados de 43 artigos, vemos que 0S
pesquisadores buscam demonstrar que o0s conhecimentos cientificos estdo
presentes em tudo, mesmo que nao sejam observados, conforme descrito em E110:
“E notorio que a integracdo de fendémenos do cotidiano do aluno ao contelGdo
curricular ajuda a complexificar o conhecimento, pois aumentam o0 numero de
conexdes na rede de significados, entre os niveis de organizacdo dos elementos que
formam o sistema de representacao”. Essa ideia apareceu também expressa por
outros pesquisadores, como vemos no E198: “Como produto dessa iniciacdo deve

surgir um dialogo cientifico-cotidiano, propiciando novos significados e construcdes”.
4.2.2.2 Realidade

Nesta categoria vemos o termo “cotidiano” apresentado como sindnimo da
realidade do individuo nos 45 excertos retirados de 27 artigos. Antes de tudo,
cumpre esclarecer que quando falamos em realidade, estamos falando daquela
vivéncia que acontece com todos, ou seja, todo individuo estd inserido em
determinada situacao diariamente que diz respeito aquilo que permeia o seu proprio
espaco. A realidade de um individuo pode ndo ser a mesma de outro individuo, isto
porque cada ser vivencia situacdes muito préprias que se modificam de acordo com
sua localizacdo, sua cultura, sua familia, suas condicdes fisicas, enfim, cada
individualidade ira criar uma realidade completamente diferente.

Estar o aluno inserido numa situacao prépria seria dizer que aquela situacdo é
seu cotidiano, como vemos em E21: “Quando questionados se 0s assuntos
estudados fazem parte de seu cotidiano, quase a totalidade dos estudantes afirmou
gue sim, ressaltando principalmente o conceito de condutibilidade elétrica”.

Aqui, diferentemente da categoria Habitualidade, encontramos situacdes
proprias de determinados grupos especificos. Nao se trata de situacdes corriqueiras
ou habituais simplesmente, mas de realidades especificas, como vemos em E36:
“‘Apesar da filariose ser algo comum ao cotidiano dessas criangas, percebe-se

grande dificuldade em determinar o fator que a causa”. A filariose € uma realidade
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enfrentada por aquelas criancas por conta da localizacdo e as condicbes em que
residem, mas nao é vivenciada por outras criangas em outros locais, ou seja, nédo &
algo habitual em linhas gerais, mas pontual para aquele grupo.

Temos que ndo é novidade a utilizacdo da realidade do aluno como algo
valido na construcdo do conhecimento. Ja na década de 70, Kosik (1976, p.31) dizia
que “cada coisa sobre a qual o homem concentra o seu olhar, a sua atencao, a sua
acao ou a sua avaliagédo, emerge de determinado todo que a circunda”. Exatamente
como expresso no E85: “Assim, devemos possibilitar ao aluno que construa através
de atividades escolares representacdes complexas que lhe permitam uma melhor
compreensao de seu cotidiano”.

Aqui temos que os pesquisadores buscam lancar o olhar do aluno sobre
aquilo que lhe rodeia, que lhe é familiar no seu meio de convivéncia, aquilo que ele
vivencia, buscando racionalizar aquilo que esta automaticamente acontecendo todos
os dias, como vemos no excerto E20: “Uma possivel justificativa para o fato de os
estudantes quererem saber mais sobre a condutibilidade elétrica da dgua do mar
vem da proximidade deste fendmeno com seu cotidiano”.

Entendemos que este grupo e suas categorias demonstram bem a
racionalizacdo necessaria para o0 aluno que necessita observar determinada
situacdo, seja 0 seu préprio entorno ou uma realidade diferente da sua com olhos
apurados para visualizar os conceitos cientificos em aplicagdo. Como vemos em
E318: “No Ensino de biologia faz-se necessario abordar temas que fagcam parte do
cotidiano dos alunos, a realidade local, com a participacdo dos professores
aproximando os saberes escolares aos conhecimentos cientificos”.

Neste grupo podemos encontrar como resultado que o0s pesquisadores
entendem a necessidade de fazer com que o aluno veja que o ensino de ciéncias
estd além de conhecimentos soltos, mas trata-se de uma realidade que existe e 0s
alunos apenas nao tem conhecimento dos mecanismos que envolvem as situacoes.
Leite e Radetzke (2017) trazem que

Nossas compreensdes acerca da contextualizagdo no ensino emergem do
reconhecimento de que somos seres sociais, hascemos inseridos em um
meio social que é a familia e nela nos constituimos, estabelecendo as
relacdes que se tornam significativas para a nossa vivéncia. Reconhecemos
gue sdo as intera¢bes sociais que contribuem para a formacédo do sujeito e,
sendo assim, faz-se necessario o outro, um mediador do processo, que

promova o estabelecimento de relagbes. (DE ANDRADE LEITE e
RADETZKE, 2017, p.276)
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Agnes Heller (2014) explica que o que caracteriza a particularidade do ser
humano é a sua capacidade de ser Unico e irrepetivel, 0 que o torna cada vez mais
complexo; uma complexidade que se baseia na assimilagéo da realidade social dada
e nas capacidades de manipulacao das coisas.

Temos que h& a necessidade de colocar aquele que aprende dentro de uma
situacdo fatica, com isso o ensino de ciéncias através do uso do cotidiano precisa de
mais elementos que permitam com que o aluno assimile a realidade social e seja

capaz de manipular aquilo que esta no seu entorno.
4.3 DEMAIS RESULTADOS

Ao observarmos os resultados encontrados na pesquisa podemos relaciona-
los de trés formas diferentes.

A primeira forma diz respeito as categorias presentes por ano do evento.
Notamos que algumas categorias cresceram muito em determinados anos, como
vemos as categorias Habitualidade e a categoria Contextualizacdo que tiveram um
grande aumento no VIl Enpec, evento realizado no ano de 2011, conforme vemos

no Gréfico 6.

Grafico 6 - Artigos por categorias por ano de realizacdo do evento
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Fonte: elaborado pela autora

Percebemos que houve um aumento significativo nos nimeros de pesquisas
que trataram de cotidiano ao longo dos anos, com um inicio muito discreto no Il
Enpec, quando se colocava o0 cotidiano apenas como conhecimentos prévios.

Vemos, pelo Grafico 6, que além do aumento do uso do cotidiano pelos
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pesquisadores, também cresceu muito o entendimento de cotidiano como
Habitualidade e como Contextualizacéo.

A segunda forma de relacionar os resultados estd na comparacdo dos
excertos independente do artigo a que pertencem, como vemos no Gréfico 7.

Gréfico 7 - Excertos por categorias por ano de realizacdo do evento
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Fonte: elaborado pela autora

Neste grafico notamos que had uma alteracdo nos niumeros por categorias se
compararmos com o grafico anterior, isto ocorre porque os artigos podem aparecer
em mais de uma categoria, mas 0s excertos séo individuais. Assim, temos que, num
mesmo artigo, o pesquisador demonstra ter mais de um entendimento sobre o que
seria cotidiano.

Esta situacdo deixa claro que os pesquisadores estao interessados em lidar
com o cotidiano nas pesquisas e na dinamica escolar, mas ndo sabem ainda o que é
cotidiano ou como lidar com ele. Claro que muito disso pode vir do fato de que,
provavelmente, em suas formacdes iniciais ou continuadas néo tiveram contato com
formas de realizar esse tipo de abordagem.

A terceira e ultima forma é comparar os resultados encontrados no que se
refere a sua relacdo com o ensino de ciéncias. Ao olharmos para as categorias
presentes nos trabalhos podemos perceber que os sentidos de cotidiano presentes
apresentam principalmente formas de relacionar o conteudo de ciéncias com algo
gue os alunos tenham como referir, exemplos, vivéncias, entre outras formas de

relacéo, ja que, segundo Copelli et al (1993, p.188) “mais do que simples motivacao,
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0 cotidiano como ponto de partida insere-se numa Vvisdo acerca do processo de
construcdo do conhecimento”.

Isso esta bastante pertinente ao movimento histérico do ensino de ciéncias
que tem lugar a partir dos anos de 1980 com a superacdo dos meétodos
autoinstrutivos e empiristas do ensino de ciéncias e passam a apostar na “ciéncia do
dia-a-dia” (GASPAR, 2004).

Muito do foco no ensino baseado no cotidiano foi observado no ensino de
fisica na década de 80, quando foi criado o GREF, uma vez que “seu alvo explicito é
a preparacao de professores um ensino de fisica voltado a realidade cotidiana”
(GASPAR, 1997, p.08). O GREF foi, provavelmente, o maior movimento, no cenario
nacional, voltado para a mudanca na forma de acdo do professor junto aos alunos,
baseando-se em trazer o cotidiano para o foco do aprendizado.

Heller (2014, p.66) coloca que “a vida cotidiana pode ser fonte, exemplo,
ponto de partida para a teoria [...], mas de modo algum pode se falar, nesse caso, de
identidade”. O que vemos aqui € que para a filésofa, a vida cotidiana funciona como
ponto inicial para o seguimento. ISso nos permite ponderar que o cotidiano, utilizado
de forma adequada, permite ao aluno vislumbrar novos conhecimentos, mas o
conhecimento ndo deve se restringir ao cotidiano, uma vez que ele é isento de
identidade. E necessario utilizar-se do cotidiano como preambulo para demonstrar

que h& mais a se conhecer do que aquilo que nos foi apresentado inicialmente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo a analise dos sentidos atribuidos pelos
pesquisadores ao termo cotidiano em trabalhos aplicados apresentados no ENPEC
observando pela perspectiva de Agnes Heller. A partir disso, realizamos o
levantamento e categorizacdo de excetos para formarmos as principais categorias
de sentidos expressos por esses trabalhos. Julgamos este procedimento bastante
interessante no sentido de informar as discussdes académicas sobre um tema
bastante recorrente nas pesquisas em educacdo em ciéncias, mas também nos
discursos dos professores, a saber, a percepcéo que as pesquisas expressam sobre
a relacao entre ciéncia e cotidiano.

Os resultados apontam que a maioria das pesquisas apresentadas nos
eventos apresentam excertos que tém significados atrelados a categoria
Habitualidade, seguidos pela categoria Contextualizacéo. Isso demonstra que ha um
entendimento muito forte de que a forma de melhor explicar o que esta sendo
ensinado é utilizar-se de elementos habituais, corriqueiros, porém isso fica confuso
guando vemos que a categoria Realidade ficou o ultimo lugar. Dizemos isso porque
se o pesquisador entende que precisa utilizar de coisas corriqueiras, por que poucos
estdo se apresentando esse cotidiano como a vivéncia do aluno? Questionamos se
aquilo que o pesquisador chama de habitualidade é de fato habitual para os alunos
com quem vai trabalhar ou se € apenas um tema ou uma forma habitualmente
utilizada.

Outro resultado encontrado, mas que ndo nos surpreendeu foi o fato de a
maioria dos trabalhos serem da regido sudeste e das universidades publicas. Nao
vimos o crescimento das instituicbes privadas nem das instituicbes localizadas em
outras regides ao longo das analises, apenas notamos algum crescimento quando o
evento acontece nessas regioes. Isso demonstra que ainda € muito complexa a
condicao da pesquisa cientifica nas demais localidades, a questédo que nos fica € se
iSso acontece por auséncia de interesse, por auséncia de condi¢des de pesquisa ou
dificuldade de deslocamento e participacdo nos eventos.

Tudo isso nos leva a perceber a necessidade do trabalho na formacéo de
professores de ciéncias para que possam ter meios de lidar com diversas formas de

abordagem no ensino de ciéncias visando o melhor meio para a aprendizagem do
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aluno. Isso porque nao se pode exigir que o professor saiba utilizar a potencialidade
do cotidiano como meio de aprendizagem, se ele mesmo néo for ensinado a isso.

Agnes Heller construiu toda a sua teoria demonstrando que o cotidiano,
embora seja uma parte muito automatica e natural da nossa propria vivéncia, € algo
bastante complexo. O que nos coloca na posi¢cao de observar que € necessario que
se pense bem os objetivos a serem atingidos para que se utilize a potencialidade do
cotidiano em fazer as vezes de auxiliador nesse aprendizado.

Por fim, entendemos que usar o cotidiano no ensino de ciéncias € bem mais
complexo do que se imagina, ja que, com esse uso, ha o risco de restringir o
aprendizado a algo que € corriqueiro e que nao necessita de maior entendimento
para ser realizado. Essa pesquisa nos demonstrou que ainda hd muito a se
aprofundar no que de fato € cotidiano para poder criar um uso dele no ensino de

ciéncias que leve o aluno a um aprendizado efetivo.
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Poluicdo sonora César da
na fisica do Silva; Sérgio
E5A4 ensino médio: Luiz Centro-oeste Privada Fisica
construindo uma Garavelli;
proposta Armando de
Mendonca
Maroja; Elio
Carlos
Ricardo.
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Representacdes
de professores
sobre simulacdes

Ana Maria
Navas; Maria
Elena

e animagdes: uma | Mfante-
ESA5 rimeirag ' Malachias; Quimica
Z roximacao Cesar A-A.
b , ¢ . Nunes,
através do projeto
. L Marcela E.
labvirt quimica .
Fejes.
Estéfano
Vizconde
Vc_araszto; Sudeste Pulblica
Dirceu da
. ilva; Alan
Uma alternativa S ) a, Ala
L César lkuo
para alfabetizagéo )
tecnol6gica desde yamamoto;
E5A6 . Fernanda de Ciéncias
as séries iniciais L
) Oliveira
do ensino . )
fundamental Simon;
Nonato Assis
de Miranda;
Alexander
Montero
Cunha.
Priscila
. hmi
Atividades curtas Schmidt .
) Coelho; Mais de uma
E5A7 multi-abordagem o
. g Nelson disciplina
no ensino médio .
Fiedler-
Ferrara.
Estéfano
Vizconde
Veraszto;
Dirceu da
. ilva; Non
Projeto TECKIDS: | o'V Nonato
Assis de
levando a .
educacio Miranda;
E6A1L G . Eder Pires L Ciéncias
tecnolégica para o Sudeste Publica
. de Camargo;
ensino
Fernanda de
fundamental Oliveira
2007 .
Simon;
Alexander
Montero da
Cunha.
Elementos
metodoldgicos Alice Helena
para o ensino de Campos
E6A2 fisica a partir das | Pierson; Fisica
atividades de Frederico

trabalho de
estudantes do

Augusto Toti.
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ensino médio

E6A3

Espaco interativo
do CBME: uma
experiéncia em
educacéo nao
formal

Daniel
Fernando
Bovolenta
Ovigli;
Vanessa
Soriano
Barbuto; Ana
Claudia
Ribeiro
Guerra;
Marcia
Rozenfeld
Gomes de
Oliveira;
Leila Maria
Beltramini;
Nelma
Regina
Segnini
Bossolan.

Biologia

E6A4

Motivacbes e
expectativas de
alunos/as do
ensino
fundamental na
participacdo de
um clube de
ciéncias

Melissa
Guerra
Simdes
Pires; Kelly
Compagnoni
Dalariva;
Carolina
Fernandes;
Cristiani
Souza Fraga;
Thaina
Saldanha,;
Marielli
Costa de
Souza;
Daniela
Motta
Failace;
Berenice
Alvares
Rosito.

Sul

Privada

Ciéncias

EGA5

Fisica para uma
saude auditiva

Patricia
Weishaupt
Bastos;
Cristiano
Rodrigues de
Mattos.

EGAG

Conhecimentos
prévios dos
alunos do ensino

Selma dos
Santos; Rita
de Cassia

Sudeste

Publica

Fisica

Privada

Biologia
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médio sobre Frenedozo.
estrutura de
ecossistema: um
estudo sobre
cadeia alimentar
A linguagem
cartografica Ederson
problematizando Costa
EBAL 0S conceitos Briguenti; Geografia
geocientificos e Mauricio
as relacdes Compiani.
escolares
A relagéo
pedagdgica no
processo Fabiana
investigativo: Andrade
interacdo entre Costa Vieira; N&o
E8A2 o . "
estudantes do Silvia Regina especificado
ensino médio e Quijadas Aro
professores na Zuliani.
construcdo do
conhecimento
Macilene
:f;ﬁf_‘ de PUblica
As atividades 10;
. . Evanize
experimentais .
Custddio
CcOmo proposta na Rodriques:
E8BA3 abordagem A _g ' Nordeste Biologia
2011 . Marcia
contextualizada i
, Adelino da
dos contetidos de ) .
biologia Silva Dias;
9 Maria José
Rodrigues de
Farias.
As percepcdes
prévias de alunos | Fabiane
do Ensino Fabri;
Fundamental 1 Rosemari
E8A4 diante de algumas | Monteiro Sul Ciéncias
tematicas que Castilho
envolvem o Foggiatto
Ensino de Silveira.
Ciéncias
. A Anibal
Brinca Ciéncia: ba
S Fonseca de
Um Ensaio Ludico o
) Figueiredo
Educativo Sobre
Ciéncia & Neto; N&o
EBA5 . Amanda Sudeste . Ciéncias
Tecnologia na informado
. Alves
Escola Publica do
. Gomes;
Municipio de
, Bruno
Santo André
Gongalves
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Augusta,

Fabiola
Regina
Soares
Mamede;
Juliana
Rodrigues;
Poliana
Riolani.
A situacao de .
um:';tu rE)fessora Patricia
P Weishaupt
na escola
" Bastos;
E8A6 contemporanea e .
a complexificacao Cristiano
P . ¢ Rodrigues de
do conhecimento
Mattos.
escolar
Concepcdes de
estudantes sobre
guimica: um Camila
estudo das Strictar
Representacdes Pereira;
E8A7 . .
Sociais de Daisy de
estudantes Brito
Educacao de Rezende.
Jovens e Adultos
de Sao Paulo
~ Jefferson da
Concepcdes dos .
Silva
alunos da
Educacao de Barbosa;
E8A8 ¢ Patricia
Jovens e Adultos
C Carla de
sobre a disciplina
. . Macedo
de Biologia.
Chagas.
Mariana
Concepcoes Leite da
Eg Silveira;
espontaneas Paula
E8A9 sobre bactérias de .
Bergantin Nordeste
alunos do 6° ao 9° .
ano Oliveros;
Magndlia F.
F. de Aradijo.
Mariana
Concepcoes Leite da
eg Silveira;
espontaneas Paula
E8A10 sobre virus dos .
Bergantin
alunos do 6° ao 9° . .
ano Oliveros;
Magnolia F.
F. de Aradjo.
Historias em Silva, M. D.;
E8All qguadrinhos como | Matta, B. N.; Sudeste
metodologia Oliveira, R.

Publica

Fisica

Quimica

Biologia

N&o
especificado
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alternativa na

construcdo do
conhecimento
sobre poluigédo

Anna Cassia

Sarmento;
Cassia
Regina Reis
Muniz;
Investigando Thiago
principios de Serravale de
design de uma S4&; Natalia
sequéncia Rodrigues da . Mais de uma
E8A12 . . Nordeste Publica o
didatica para o Silva; Valter disciplina
ensino sobre Alves
metabolismo Pereira;
energeético Maria
Aparecida
dos Santos
Santana;
Charbel Nifio
El-Hani.
O conhecimento .
Mariana
de estudantes do .
. . Zanotti
ensino médio de
Tavares de
uma escola Oliveira; N&o
E8A13 publica do N Sudeste . Biologia
. Junia informado
municipio de Frequalia
Santa Teresa, ES, 9ug
. Machado
Brasil sobre Garcia
biodiversidade ’
O ensino por .
. PO Thiago
pesquisa no
) o Vasconcelos
ensino médio: o .
. N Ribeiro; Luiz
discussédo de Gonzaga
E8A14 questbes CTSA g Centro-oeste Fisica
Roversi
em uma
. . Genovese,;
alfabetizacéo .
. Guilherme
cientifico- .
L Colherinhas.
tecnoldgica
Joao Pablica
Henrique
Proposta de Moreira
sequéncia Santos;
didatica para o Filipe Nunes
E8A15 ensino de Vasconcelos Nordeste Ciéncias
astronomia no Pereira;
fundamental: Maria
conhecendo a lua | Cristina
Martins
Penido.
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Kessia

Olinda do
Nascimento
Ferreira;
Diego Fellipp
Antun
Aprendendo o .u s
. Inojosa;
movimento
. Evandro
uniformemente Bezerra
E9A1 variado a partir de ) Nordeste Fisica
Ferreira;
uma abordagem . .
. ) Kalina Curie
interativa e ..
. Tendrio
contextualizada
Fernandes
2013 do Régo
Barros; José
Roberto
Tavares de
Lima.
Uma Introducéo
. ¢ Raquel
ao ensino de
termoquimica Geralda
q Isidério; Ana
para alunos da Carolina
E9A2 Educacéo de .
Araujo da
Jovens e Adultos, .
em uma Silva, Ana
erspectiva Luiza Sudeste
p' ,p. Quadros.
dialégica
A. Alf,a.bet|zagao Adriana Yumi
cientifica em . . ..
L . Iwata; Karina Publica Quimica
E10A1 quimica por meio
. Omuro
das histoérias em Lupetti
quadrinhos peti.
A argumentagdo
ri
escrita de Glessyan de
estudantes do
ensino médio de Quadros
E10A2 Marques;
uma escola de . .
Marcia Borin
Toledo/PR sobre
~ da Cunha.
fenbmenos
2015 quimicos sul
As perguntas dos | Lisandra
estudantes: uma Catalan do
possibilidade de Amaral;

E10A3 |dent|.f|Ear a Estrella Privada Ngg
transicdo do Thomaz; especificado
conhecimento Maurivan
cotidiano para o Guntzel
cientifico Ramos.

. Fernando J
Brincando com a da Paixo:
E10A4 luz: Ciéncia na . ' Sudeste Publica Ciéncias
ré-escola Karina C
P Mandaji e J
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Megid Neto.

Fernanda
Carneiro
Concepcdes de Ledo
alunos Gongalves;
ingressantes no Vanessa
E10A5 ensino médio Fernanda da Sul Privada
sobre quimica: Silveira
contribuicdes para | Camara,
a pratica docente | Rossano
André Dal- Quimica
Farra.
Ensinar quimica
na Educacao de Marcelo
Jovens e Adultos Franco Leéo;
por meio de Eniz
E10A6 alimentos: A Conceigéo Sul
contextualizagéo Oliveira;
como caminho José Claudio
para construir Del Pino.
aprendizagens -
P 9 Publica
Momentos
Pedagogicos
comoga gorte ara Vanessa
P P Maria
° Marques
E10A7 desenvolvimento q N Sudeste Ciéncias
Salomao;
do tema .
fotossintese no Milton
. Antonio Auth.
Ensino
Fundamental
(@]
Desenvolvimento Miriam
Conceitual de um | Possar do
Estudante de Carmo;
Ensino Médio Maria Eunice
E10A8 sobre a Estrutura Ribeiro Sudeste
da Matéria na Marcondes;
Explicagéo de Luciane
Fenbmenos: Um Hiromi
Estudo Akahoshi. N
L Lo Nao
Longitudinal Publica especificado
Eril Medeiros P
. da Fonseca;
O Ensino de -
A Ticiane da
Ciéncias da L
, Rosa Osorio;
Natureza atraves Crisna
E10A9 de uma Oficina . Sul
. Daniela
contextualizada
. Krause
sobre os tipos de .
Energias Bierhalz;
9 Izalina de
Vargas Oliva.
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Fernanda da

Os niveis de Rocha
progressao nas Carvalho;
E10A10 formulacdes d\os Giselle Fisica
alunos frente as Watanabe;
guestdes Fatima
socioambientais Rodriguez-
Marin.
Beatriz Diez
Murollo;
Giovana Villa
PIBID: atividade Alvarenga;
de genética como | Larissa . . .
E10A11 9 Privada Biologia
ferramenta no Orsolon de
ensino de Biologia | Oliveira;
Magda
Medhat
Pechliye
Meily
Cassemiro
Santos; . Sudeste
Bruna Ligabo
f de Moura;
Quimica ladica:
. Marcus
experimentos e
. Paolo
jogo ludo para . =
Junqueira; Nao L
E10A12 compreender . Quimica
. Mateus informado
conceitos de .
separacao de Ligabo;
.p ¢ Tatiana de
misturas
Melo
Linhares
Coelho;
Maria da
Rosa Capri.
Aline
Utilizag&o de Sandres
brinquedos para Santos;
E10A13 explicar as leis de | Vailton Publica Fisica
newton para o Afonso da
primeiro ano do Silva; Marcio
ensino médio Santos da
Rocha.
Utilizacao e
avaliacao de .
recurs%s digitais Caroline
g~ Oleinik Vezu; -
E10A14 na elaboracéo . Quimica
. Marcelo Maia
conceitual sobre Cirino Sul Publica
solubilidade de |
sais
A andlise sobre Carla Adelina
2017 E11A1 indicios da In&cio de Ciéncias
aprendizagem Oliveira;
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sobre Maira
Biotecnologia em Ferreira;
um projeto de Fabio André
trabalho em aulas | Sangiogo.
de Ciéncias
A aprendizagem
conceitual acerca
. Carlos
da condutividade
o Eduardo
elétrica das .
substancias Pereira
E11A2 ) Aguiar; Norte
através de
. Roberto
habilidades
. Barbosa de
desenvolvidas ) .
Castilho. Quimica
pela
experimentagéo
A interagédo entre Mayara
conceitos Soares de
cotidianos e Melo;
E11A3 D Centro-oeste
cientificos no Roberto
ensino do tema Ribeiro da
atmosfera Silva.
Janaina
A producéo de Ferreira
videos por Hudson
estudantes do 8° Borges;
Ensi Mari A .
E11A4 ano do Ensino _arlna de Ciencias
Fundamental em Lima
uma sequéncia de | Tavares;
ensino sobre Maria Luiza
parasitoses Rodrigues da
Costa Neves. Sudeste
Acdes
pedagogicas e Carla
epistemolégicas Patricia
nas interacdes Araujo N30
E11A5 discursivas com Florentino; .
especificado
um grupo de Pedro
estudantes surdos | Miranda
em uma proposta | Junior.
bilingue
Andlise da
Oralidade no
Ensino de
Ciéncias: do
E11A6 saber cgtld[QnO ao | Magalhaes, Nfif) . N&o Ciencias
saber cientifico Castro. especificado | informado
por meio da
estratégia de
experimentacao
investigativa
iéncias n Marci . E a
E11a7 | Cienclasna arcia sul PUblica ducacdo
educacéo infantil: | Cristina infantil
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Quimica

Fisica

Quimica

explorando a Schneider;
flutuabilidade na Michelly
pré-escola Cristine
Duarte;
Lenice
Heloisa de
Arruda Silva.
Contribuicdes ao
ensino em fisico-
L. Renata
guimica no estudo )
. Aparecida
de eletrélitos em Alves:
E11A8 ambientes ndo- ]
. Michele
formais:
~ Lemos de
Construcéo de Souza
Conhecimento e Sudeste
Formacao Cidada
. . Karine de
Efeito fotoelétrico .
Cassia Prado
- Uma abordagem . .
. Batista; Alice
E11A9 experimental para .
. L. Assis; Silmar
o Ensino de Fisica .
Antonio
Moderna .
Travain.
L
Elementos da eandro .
. Lampe; Aline
Tabela Periddica IR
e Modelo de Bohr V\./or;Imuth
E11A10 com base na Sul
Alves dos
abordagem dos
A Santos;
Trés Momentos .
Pedagdgicos Fabio A.
909 Sangiogo.
Marcia
Pantoja
Contente;
O ensino de Cleide
artropodes Renata da
E11A11 medlrildo_ por uma | Silva Norte
sequéncia de Machado;
ensino Elson Silva
investigativa de Sousa;
Carla Regina
da Silva
Machado.
Eder Janior
. za,;
O Jogo Do Perito: de’ Sgu &
uma proposta Marcio
. L Tomotoshi
investigativa para Savama
E11A12 0 ensino de y . Sudeste
A . Yoshimura;
ciéncias utilizando
Pamela
elementos de g
L. Patricia;
fisica forense.
Leonardo
André

Ciéncias

Fisica
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Testoni.
Sintese de
Proteinas: Cleide
significados Renata da
produzidos por Silva
E11A13 meio do ensino Machado; Norte Biologia
utilizando France
tecnologias Fraiha-
digitais e Martins.
metodologia ativa
Elizabeth
Gonzaga
Almeida; Publica
o~ Rafaela
Quimica
Orgénica em C_anuto da
) Silva Alves;
Jogo’: Uma Pedro
E11A14 proposta de . Sudeste Quimica
intervencao ladica Mwe_mda
no ensino da Junior;
guimica An'1a.nda
Cristina
Teagno
Lopes
Marques.
O Ensino de
Biologia Sob a Daniel
Abord.agem Ambaltas de
E12A1 CTSA: Um Estudo Pontes, Hylio Retirado da anélise
de Caso em uma Lagana
Escola Publica da Fernandes
Zona Rural de '
Piedade-SP
Francisco
Souto de
Sousa
As questdes Janior; Julia
ambientais e a Kallyne da
2019 guimica dos Silva
sabdes na Belmiro; -
E12A2 construco do Nildo da Nordeste Quimica
conhecimento de | Silva Dias,
guimica no ensino | Fabiana Publica
médio Roberta
Gongalves e
Silva
Hussein
“Imagens de Taina Castro
cancer para o de Souza;
E12A3 ensino de Radamés Norte Biologia
biologia: o0 que Goncalves
dizem professores | de Lemos;
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e alunos do Heloisa
ensino medio” Ramos,
Danielly
Acris.
A experimentacéo | Klebson
COmo recurso Daniel Sodré
pedagoégico no do Rosario;
ensino de Cristiane N&o
E12A4 . . . Fisi
conceitos de Pantoja de informado Isica
Fisica para alunos | Jesus;
com Sindrome de | Adrielle da
Down. Silva Aradjo.
A viséo dos
alunos sobre Aline da
fungos: estudo .
das percepcdes Costa Silva; N&o
E12A5 P pS Ana Maria Sudeste . Biologia
de fungos por informado
Santos
estudantes
. Gouw.
concluintes do
ensino médio
Desvendando a
Organizacgédo dos Natany
Elementos da Dayani de
E12A6 Tgpela Periddica Souza Assai; Sul
utilizando a Andressa
abordagem dos Gomes de
Trés Momentos Almeida.
Pedagégicos
. Publica uimica
Materiais nossos Mayara Q
. Soares de
de cada dia:
L Melo;
contribuicbes de
uma oficina verenna Mais de uma
E12A7 - Barbosa x
tematica para a regido
o Gomes;
significacdo de .
. Kalielly
conceitos .
D Rodrigues da
cientificos )
Silva.
Leandro
Lampe;
Oficina “A Vitéria
Quimica dos Schiavon da
detergentes” e Silva; Aline
E12A8 possibilidade de Joana Rolina Sul Publica Quimica
ensino a partir dos | Wohimuth
Trés Momentos Alves dos
Pedagogicos Santos;
Fabio André
Sangiogo.
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APENDICE B - Excertos da Categoria Habitualidade

Cdodigo Excerto

Excerto

Artigo pertencente

E4

A primeira delas refere-se a necessidade de
contribuir para que a populacao forme uma imagem
adequada e critica da Ciéncia enquanto producéo
humana e enquanto uma forma privilegiada de saber
elaborado, bem como discutir suas aplicacdes
tecnolégicas presentes no nosso cotidiano e as

implicacdes sociais decorrentes de seu uso. (p.01)

ES

Neste sentido, o Texto de Divulga¢éo Cientifica trata
guestdes de ciéncia e tecnologia buscando através
de uma linguagem comum, préxima da jornalistica e
através da exploracéo de questdes do cotidiano das
pessoas, fazer uma ponte entre 0 conhecimento
cientifico e elaborado e os anseios e necessidades
das pessoas compreenderem estes termos e

aplicagBes da vida cotidiana (p.01)

E6

Neste sentido, pretende-se que 0s sujeitos possam
identificar e tornar-se esclarecidos quanto a
vantagens e desvantagens bem como certos
cuidados a serem tomados quando da utilizagéo de
aparatos e inventos tecnol6gicos presentes no
cotidiano das pessoas. Como exemplo temos o
telefone celular ou o forno de microondas que ja
fazem parte da vida e do cotidiano das pessoas, mas
gue em contrapartida ainda apresentam certos mitos
relacionados ao funcionamento e cuidados a serem

tomados quando da sua utilizacéo. (p.02)

E7

Dentre esta parcela da populagéo que adquire
materiais de divulgacéo cientifica, mas que ainda
ndo da a estes a devida importancia fazendo uso no
cotidiano das informag@es ali contidas encontra-se a

escola e os professores (p.02)

E8

Além disso, percebe-se que os sujeitos formados
pela escola de Ensino Médio, ndo se mostram

capacitados para realizar leituras criticas de

E3Al
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situacdes do cotidiano ou até mesmo aplicar ou
transpor os conhecimentos adquiridos na escola
para o seu dia a dia. Sendo assim, a Unica fungdo da
escola de Ensino Médio é mesmo dar a estes alunos

um diploma ou certificado de concluséo de curso
(p.02)

E9

Uma das grandes questdes colocadas pelos PCNs
esta relacionada ao papel do contexto e das
situacdes do cotidiano no ensino das disciplinas da
area de Ciéncias como a Biologia, a Fisica e a
Quimica [...] (p.02)

E10

O presente estudo aborda o uso de um
conhecimento escolar, por estudantes do ensino

médio, em uma situagdo do cotidiano. (p.02)

E1ll

Ela aponta que um dos problemas encontrados no
ensino de ciéncias relaciona-se a dificuldade de
modificar o enfoque e os contelidos do quantitativo-
formal para o qualitativo-fenomenol6gico de modo a
tornar o ensino mais interessante e mais significativo
para os estudantes através de uma analise dos

acontecimentos presentes no cotidiano. (p.03)

E14

Em nossa pesquisa identificamos que os estudantes
do ensino médio sdo capazes de utilizar o conceito

de osmose em situagBes de quase cotidiano. (p.06)

E15

Para coleta de dados escolhemos simular uma
situacdo do cotidiano do estudante como o ato de

temperar uma salada de alface (p.06)

E16

Estes resultados apresentam evidéncias de que, ao
contrario do que apontam algumas pesquisas, 0s
estudantes usaram um conhecimento cientifico,
como o de osmose, em situagcBes que simulam o
cotidiano. [...] Assim, temos ao mesmo tempo
evidéncia de que houve uma aprendizagem
significativa de um conhecimento nitidamente escolar
e de sua mobilizacdo para entender situacdes do

cotidiano (p.09)

E3A2

E29

A falta de relagdo com o cotidiano faz com que néo
vejam significado em tais conhecimentos e por isso
ndo tomam tais proposicdes como seus problemas e

nem se motivam em buscar as respostas. (p.02)

E5A2
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E31

O trabalho foi concebido com a intencéo de
colaborar para construcdo de metodologias que
explorem tépicos do eletromagnetismo, com uma
abordagem voltada para o cotidiano do aluno,
através de atividade de curta duracgéo, divididas em

unidades de quatro horas/aula(p.02)

E32

Na aplicagdo do conceito, Ultima fase, sdo discutidos
0s principais problemas do cotidiano enfrentados
pelo uso das ondas eletromagnéticas em
radiofreqiiéncia, telefonia celular e radar como
interferéncia do sinal, regido de sobra, bloqueio do
sinal em penitenciéria, o uso de artificios que
melhorem a recepc¢ao do sinal em antenas de tv e

radio, e o efeito da Gaiola de Faraday (p.08)

E33

Apresenta-se e discute-se a importancia, no
cotidiano, de diferentes tipos de antena (antenas
linear, Yagi-Uda, parabdlica e radar) para a recepcao

de ondas eletromagnéticas (p.08)

E34

Acreditamos que atividades curtas multi-abordagem,
como o que aqui esta sendo proposto, oferecidas no
decorrer do ensino médio, podem contribuir de
maneira significante para a constru¢do de um ensino
renovado, onde o cotidiano e a ciéncia tratados de
forma menos reducionistas possam ser

contemplados (p.09)

E40

Na primeira parte, desenvolvida na primeira
disciplina, foi realizado um estudo tedrico em torno
da questao “ciéncia & cotidiano” e da tematica
“Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”. Paralelamente
foram analisados materiais e projetos como GREF
(1991) e PEC (2002), e realizada uma reflexdo sobre
gue conhecimentos sobre 0 assunto poderiam se
transformar em conhecimentos escolares e como,

didatico-metodologicamente, isso poderia ser feito.
(p.05)

ESE4

E48

O interesse pelo real e pelo cotidiano foi inicialmente
evidenciado nos registros de atividades elaborados
durante as primeiras reunides de trabalho dos
grupos de professores no curso de capacitacao,

guando se encontravam no processo de identificar a

ESAS
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situacao problema que seria a base da simulacéo.
(p.05)

E49

Sob essa perspectiva, o interesse em trabalhar a
quimica do dia-a-dia do aluno é um elemento ja
incorporado nas atividades de ensino dos
professores participantes no projeto; o relevante,
para ser destacado neste ponto, é a possibilidade
gue os professores véem, em estabelecer esta
relacdo (quimica- real- cotidiano) através das
simulacées produzidas no contexto do projeto
LabVirt Quimica. (p.06)

ESO0

As representacdes dos professores participantes do
projeto LabVirt Quimica, sobre o que é uma
simulacédo e sua potencial utilizacdo envolvem
elementos importantes associados aos processos
de ensino-aprendizagem de ciéncias (MEC 2000)
como as relagdes quimica versus cotidiano e a
possibilidade de tratar situagdes que abordem

problematicas reais. (p.10)

E53

Construgéo das soluces: fase dividida onde os
alunos construiram artefatos. Aqui, recomendamos o
uso de materiais cotidianos, de baixo custo e/ou
sucata. (p.05)

ES5A6

E54

E um conceito utilizado na fisica contemporanea,
esta presente em diversas areas do conhecimento
cientifico e participa de novas tecnologias
indispensaveis na atualidade. Assim, o conceito de
fractal desperta a curiosidade dos alunos, estimula a
“dimensao emocional” (Saad, 2005), e esta

relacionado com a complexidade do cotidiano. (p.02)

ESA7

E63

Partindo da idéia de estruturar um projeto capaz de
estabelecer um ensino dindmico e reflexivo e
proporcionar aos alunos ndo somente a aquisicao de
conhecimentos, mas também o desenvolvimento de
competéncias que auxiliem sua compreenséo e
contribuam na resolucéo de problemas cotidianos,

este trabalho foi estruturado. (p.02)

E65

Aqui, deve-se também recomendar o uso de

materiais cotidianos, de baixo custo e/ou sucata.
(p.04)

EGAL

73




E76

A abordagem construtivista objetiva potencializar o
interesse do visitante em estabelecer elos entre o
conhecimento cientifico e questdes do cotidiano, e
ampliar a percepgéo sobre a complexidade dos
temas tratados no Espago Interativo. A estruturacdo
do Espaco Interativo também procede de nossas
inquietacBes sobre como deveriamos orientar a
apresentacao da tematica trabalhada, de

modo que as atividades selecionadas ndo se
restringissem a compreenséo de conteddos
conceituais, mas pudessem estabelecer pontes com

guestdes presentes no cotidiano dos visitantes (p.04)

E77

Um segundo painel, que trata da resolucdo de
estruturas de proteinas (mais uma vez, inclui as
técnicas utilizadas em pesquisas realizadas pelo
CBME) também comp®e o cenario desta sala; nela
ha ainda um expositor que contempla a tematica

Biotecnologia e nosso cotidiano. (p.06)

E78

A preocupacado com a apresentagdo de tais métodos
também reside na aproximagédo entre Ciéncia e
cotidiano visto que muitas das técnicas abordadas
no painel também séo utilizadas em testes de
paternidade e diagnoéstico de determinadas doencgas,
envolvendo amplo espectro de usos em Biologia

Molecular. (p.08)

E79

O objetivo reside em apresentar a biotecnologia e
seus usos no cotidiano, estabelecendo relagfes com

os feitos do passado e as perspectivas para o futuro.
(p.10)

EGAS3

E82

Dos acontecimentos cotidianos buscamos situacdes
gue permitam um ensino de fisica, mais significativo
e prazeroso, que tenha utilidade vivencial para o

aluno. (p.02)

E86

Assim, na educacdo escolar é necessario oferecer
aos alunos mecanismos para utilizar os
conhecimentos de forma interdisciplinar e possibilitar
a atuacao sobre um determinado recorte da

complexidade do cotidiano. (p.04)

E87

A insercdo do conteddo ondas e acustica por meio

de atividades de multi-abordagens, com uma

EGAS
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perspectiva interdisciplinar e complexificadora dos
problemas cotidianos ligado a este conteudo,
permitiu que os estudantes construissem por meio
dos conhecimentos da fisica critérios para uma vida

auditiva saudavel. (p.05)

E88

Certamente, em seu uso cotidiano, priorizam mais,

uma ou outra dimenséo, dependo do contexto. (p.12)

E90

Isto ndo é, como dissemos, considerar um
conhecimento superior ao outro, mas a construcéo
de um conhecimento escolar que ajude a

compreender aspectos mais complexos do cotidiano.
(p.13)

E94

O contato com o cotidiano proporciona respostas
emocionais como medo, felicidade, etc, agucadas

pelos sentidos. (p.05)

E8BAl

E97

Portanto, h4 uma necessidade emergente de se
estabelecer estratégias pedagdgicas inovadoras que
possibilitem o desenvolvimento da aprendizagem
significativa e, portanto (til

no cotidiano dos alunos. (p.02)

E99

Essa etapa foi muito importante para a pesquisa,
pois, além de propiciar um convivio com o cotidiano
de sala de aula, especificamente nas aulas de
Biologia, possibilitou o estabelecimento de um
vinculo com os alunos facilitando assim todo o

processo da atividade de ensino e de pesquisa.
(p.06)

EBA3

E102

Ciéncia e cotidiano: texto em que se explicitara como
o conteldo explorado se relaciona com o nosso dia-

a-dia.

E106

ApoOs a interacdo dos formadores com as criangas a
respeito do funcionamento do brinquedo e sua
relacdo com cotidiano, as criancas fazem um registro
(portfolio) de tudo o que aprenderam, através de

anotacdes e desenhos. (p.07)

E107

A relacdo entre ciéncia e cotidiano se mantém muito
presente na fala dos formadores e facilita a

compreenséao dos conceitos cientificos. (p.10)

E108

O projeto consegue, de fato, aproximar a ciéncia do

E8BA5

75




cotidiano das criancas, e auxilia, de alguma maneira,

no conteudo passado em sala de aula. (p.10)

E109

A pratica reflexiva baseia-se numa pausa para que
haja o pensar sobre fatos cotidianos, considerando o
gue foi aprendido, durante o processo ensino-

aprendizagem. (p.10)

E117

Conhecimento ndo formal, foram alocadas respostas
gue superam a idéia da quimica escolar, remetendo

a sentimentos e produtos de uso cotidiano. (p.05)

E118

Esses conceitos, apesar de necessitarem de uma
compreensao dos modelos sub-microscopicos da
Quimica, apresentam maior relacdo com o cotidiano
pois abordam processos mais comuns e
visualizaveis, possivelmente tornando menos
complexo o aprendizado e despertando o interesse
dos estudantes. (p.06)

E119

A alta taxa de evocacdes alocadas na categoria
Conceitos Quimicos nos trés anos do EM nos indica
uma possivel significagao do termo “quimica”
fortemente associada a disciplina escolar Quimica,
sem muitos vinculos ao cotidiano extra-escolar

desses estudantes. (p.06)

El21

Apesar de estudada unicamente na escola,
conceitos da Quimica s&o importantes para o
cotidiano de todos, ndo importando emprego, grau

de instrucéo, condicéo social ou religido. (p.07)

El24

Assim, da analise do conjunto de dados conclui-se
gue a maior parte das evocagdes dos sujeitos da
pesquisa remete ao universo escolar e que
elementos do cotidiano, apesar de presentes nas
evocacdes dos estudantes, ndo tiveram destaque em
guaisquer das estruturas da

representacao. (p.10)

E8A7

E125

Ao responderem se os conhecimentos da Biologia
sdo importantes no seu cotidiano, ambos 0s grupos
reconhecem a importancia desses conhecimentos no
seu dia-dia, tanto nos aspectos relativos a formacéo

para cidadania como profissional. (p.08)

E128

Os participes da pesquisa reconhecem a

E8A2
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contribuicdo dos conhecimentos bioldgicos para
solucéo de problemas do seu cotidiano e que estes
conhecimentos sdo importantes para sua formacéo

humana e profissional; (p.11)

E131

Isso pode ser caracterizado pelo fato de que os
alunos dos 8° e 9° anos ja viram esse contelido e
passam a expressar outros conhecimentos, algumas
vezes mais especificos, além do que pode ser

percebido no cotidiano. (p.08)

E134

Esse fato intensifica a influéncia do cotidiano para o
conhecimento cientifico desenvolvido pela estrutura

cognitiva dos alunos. (P.11)

E8A9

E135

Esse fato demonstra claramente a influéncia do
cotidiano e do conhecimento para as concepcgdes
dos individuos. Os alunos dos 6° e 7° anos, por ndo
terem estudado esse contedido, associam o virus
principalmente com o virus que estdo acostumados a

ver no cotidiano (p.03)

E137

Ja o contrario ocorre com os alunos que nao viram o
conteldo, fazendo com que citem mais exemplos,

pois ndo restringem o conhecimento apenas ao que
foi visto em sala, mas sim, buscando exemplos mais

divulgados pela midia e presentes no cotidiano.
(p.05)

E140

De uma forma geral, as concepg¢des dos alunos se
relacionam com o seu cotidiano, recebendo forte
influéncia dos meios de comunicagao (midia
impressa e digital, por exemplo) e do conhecimento

adquirido pelo meio escolar. (p.11)

E141

Esse fato intensifica a influéncia do cotidiano para o
conhecimento cientifico desenvolvido pela estrutura

cognitiva dos alunos. (p.11)

E8SA10

E146

As discussbes possibilitam aos estudantes pensar
sobre suas atitudes e refletir sobre os problemas que
estdo presentes em seu cotidiano, e sobre as
relacbes destes com o meio ambiente como um
todo. (p.07)

E8Al1

E150

Nog6es sobre metabolismo energético facilitam a

compreenséao de tecnologias Uteis e compreendé-lo

E8A12
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significa desenvolver habilidades e competéncias
para lidar conscientemente consigo e com o mundo
ao seu redor, ja que fendmenos de transformagéo de
energia estdo presentes em diversos contextos do

cotidiano: (p.02)

E155

O que se relaciona também com o fato desse tema

ser da area de conhecimento transversal, abordado
pelo curriculo, bem como se constituem importantes
abordagens de responsabilidade social no cotidiano

escolar. (p.07)

E156

A midia é uma fonte de informacgao com grande
incidéncia nas respostas e presente no cotidiano de
muitos alunos podendo exercer uma importante

funcéo educativa. (p.07)

E157

E necessario ressaltar que para alcangar um maior
impacto de interesse e serem mais bem absorvidas
pelos sujeitos essas informagdes devem ser

incluidas no cotidiano do publico envolvido. (p.07)

E158

Como esse conhecimento envolve situacdes
cognitivas e afetivas, poderia entdo fornecer indicios
de quanto a tematica esté presente no cotidiano,

que, por sua vez, é determinado pelo modo de vida.
(p.08)

E8A13

E161

Para tanto, a perspectiva respalda nos pressupostos
do movimento CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente) e em abordagens
principalmente qualitativas, que permitem tratar
problematicas reais abertas que facam parte do

cotidiano do aluno. (p.03)

E8A14

E167

O aluno, nesse nivel, estara tendo contato com a
Fisica pela primeira vez, de forma interativa e ludica
0 que ajudara no seu cotidiano e na formacéo de

uma visdo mais proxima do conhecimento cientifico.
(p.02)

E8A15

E168

[...] que a Astronomia oferece o ensejo de contato
com atividades e desenvolvimento de habilidades
Uteis em todos os ramos do saber e do cotidiano da
ciéncia, oferece ao aluno a oportunidade de uma
visdo global do desenvolvimento do conhecimento

humano em relagdo ao Universo que o cerca e a
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oportunidade para atividades que envolvam também
trabalho ao ar livre e que ndo exigem materiais

custosos. (p.03)

E173

Observamos, nos dois episodios, que os estudantes
tém muita dificuldade em lidar com esses conceitos,

apesar de serem bem préximos ao cotidiano. (p.08)

E9A2

E175

A ciéncia esta cada vez mais ligada ao cotidiano do
homem moderno e a compreensédo de seus aspectos
bésicos auxilia na tomada de decis6es do dia a dia,
como por exemplo identificar qual o melhor remédio
no tratamento de uma determinada doenca,
compreender o papel da reciclagem e do tratamento
de residuos e ser capaz de compreender noticias de
jornais. E importante que as pessoas, de forma
geral, compreendam que a ciéncia esté ligada ao
seu cotidiano, ou seja, € necessario realizar um
dialogo da ciéncia de uma forma que seja possivel
atingir esse publico (p.02)

E177

No caso particular da divulgacao cientifica, que visa
atingir um publico mais heterogéneo, em alguns
casos com varias faixas etarias, a linguagem deve
ser mais préxima do cotidiano, mas sempre que
possivel, preservando o dialogo utilizando a
linguagem especifica, favorecendo assim a

alfabetizacéo cientifica. (p.03)

E10A1

E181

Todas as questdes do questionario fazem referéncia
a fendbmenos quimicos do cotidiano, como por
exemplo, superficie de contato de comprimidos
inteiro e triturado, relagédo entre temperatura e
decomposi¢do da matéria organica, e o célcio do
leite. (p.03)

E10A2

E183

Considerando a relevancia da pergunta do aluno
também como fonte de pesquisa, como matéria-
prima para analise, ciente das implicacdes que estas
podem trazer tanto para o cotidiano escolar quanto

para prética docente [...] (P.02)

E188

Enquanto os estudantes do 8° Ano analisam mais
intensamente caracteristicas como a cor do fogo,
comparam com outros fendmenos do cotidiano como

a chama do fogéo e o fosforo. (P.05)

E10A3
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E189

Nesse caso, o conhecimento cotidiano se evidencia

nas expressoes “solta um liquido”, “derrete devagar”

“porque gruda?" (P.06)

E196

O presente trabalho tem por objetivo compreender
guais as principais concepcdes de alunos do
primeiro ano do ensino médio em relagdo a quimica,
como percebem sua presencga no cotidiano e qual a
importancia do estudo da disciplina para suas vidas

e para a sociedade. (p.02)

E10AS5

E201

O fato de terem mencionado elementos do cotidiano
mostra que a metodologia de ensino empregada
observou as recomendac6es dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002) e de Coringa,
Pintel e Ozaki (2007), de que os assuntos abordados
nas aulas de Quimica estejam voltados para o
cotidiano. (p.08)

E10A6

E208

Esses conhecimentos prévios sdo muito estaveis e
podem ser ativados com bastante facilidade, uma
vez que sao utilizados

repetitivamente no cotidiano dos individuos, sendo,

portanto, dificeis de serem superados. (p.02)

E209

Os dados foram coletados por meio de instrumentos
(questionérios e entrevistas) contendo questdes
abertas e fechadas acerca de fendmenos do
cotidiano em que os alunos deveriam elaborar
explicagcbes, desenhos e esquemas utilizando

conceitos relacionados a estrutura da matéria. (p.04)

E10A8

E211

Licenciatura e principalmente a area Ciéncias da
Natureza relaciona-se a ultrapassar a
contextualizacdo neste enfoque reducionista, apenas
compreendido como uma exemplificagdo

de fatos do cotidiano, ou como uma estratégia capaz

de aliar senso comum com conhecimento cientifico.
(p.03)

E212

A oficina Energizando o Planeta: conhecendo os
tipos de energia abordou trés tipos de energia:
edlica, elétrica e solar, tendo como objetivos
identificar as energias provenientes do meio
ambiente (edlica e solar), reconhecer a importancia

destas energias e seu uso no nosso cotidiano e

E10A9
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comparar as energias renovaveis com as ndo-

renovaveis. (p.04)

E213

Com isso, os alunos foram instigados a socializarem

seus habitos cotidianos. (p.05)

E214

Conclui-se que a abordagem de teméticas como a
descrita neste trabalho, mostra que é possivel
ultrapassar a concepc¢ao de contextualizacéo

relacionada apenas ao cotidiano do aluno. (p.08)

E225

O ideal seria que a escola trouxesse a realidade,
assuntos do cotidiano para dentro do ambiente

escolar. (p.06)

E227

Com o presente trabalho foi possivel concluir que
guando ha participacéo dos alunos de forma ativa,
em que eles sdo estimulados a questionamentos e
problematizagfes, além do maior nimero de alunos
realizando a atividade, o interesse por

parte deles também aumenta, principalmente com

assuntos relacionados ao cotidiano. (p.07)

E10A11

E231

Infiltrar a Quimica no cotidiano do aluno é uma tarefa

gue ainda necessita de muitos esforgos. (p.07)

E10A12

E233

Este estudo propde o Ensino das leis de Newton
através do uso de brinquedos presentes no cotidiano
permitindo a alunos entender e interpretar a Fisica
nas diversas situacdes da vida

vindo a apreender de forma mais clara e objetiva as

trés leis da mecéanica. (p.02)

E234

Os alunos do ensino médio podem fazer uso de tais
estratégias, ampliando e produzindo o seu
conhecimento a partir de elementos presentes no
cotidiano, sendo assim evidentemente os brinquedos
podem servir como um forte recurso instrucional a

facilitar o entendimento das Leis de Newton. (p.07)

E10A13

E245

A prética educativa, no cotidiano escolar, tem
mostrado que muitas das dificuldades de
aprendizagem dos conceitos cientificos,
principalmente os fundamentais da Quimica,
segundo relatos dos professores dessa disciplina,
decorrem da falta de motivacdo e do desinteresse

dos discentes. (p.02)

E11A2
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E246

O tema condutividade elétrica foi escolhido por
contemplar alguns conceitos basicos de suma
importancia para a compreenséo de dispositivos e
circuitos elétricos, que permitem uma abordagem
pautada no cotidiano dos discentes, a partir de uma
introducéo em nivel fenomenoldgico e posterior
discussédo das formas mais microscépicas, sempre
levando em consideracao as relacdes

intercambiaveis entre teoria e pratica. (p.05)

E247

Este € um reflexo da exposicdo a que os estudantes
séo submetidos em seu cotidiano, pois na grande
maioria das vezes assimilam estas imagens sem

entender realmente o motivo pelo qual isto ocorre.
(p.05)

E248

Essa ideia pode estar relacionada a experiéncia
concreta dos jovens que, no cotidiano, enxergam
materiais como uma parede ou uma mesa sendo

algo continuo, ou seja, sem espacos vazios. (p.02)

E256

O ar é associado a sua fun¢éo no cotidiano do

estudante. (p.06)

E11A3

E263

Optamos por envolver a producéo de videos em
nossa sequéncia de ensino, por observarmos a
relevancia da utilizagdo das tecnologias digitais de
informagdo e comunicacao (TICs) em situacdes
diversas do cotidiano das pessoas, incluindo aquelas

gue envolvem situacdes de ensino e aprendizagem.
(p.03)

E269

Notamos assim, um interesse dos estudantes em
tratar questdes relacionadas ao cotidiano, retomando
aspectos que também foram problematizados
durante as aulas, como a relacdo entre a
transmisséo da doenca e a contaminacédo do ribeirdo

por esgoto residencial, por exemplo. (p.08)

E11A4

E270

No entanto, ainda no final dessa mesma década
surge uma nova demanda para o ensino de Ciéncias
gue diverge de um ensino tradicional, baseado em
acumulo de informac¢des desvinculadas do cotidiano

do aluno. (p.03)

E271

Nesse sentido, um ensino de Ciéncias

contextualizado e vinculado a realidade do aluno é

E11A5
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motivador, promove a participacao dos estudantes
nas atividades em sala de aula, contribuindo para
autonomia e interesse pela aprendizagem, em que a
relevancia do conhecimento cientifico esta para além
da compreenséo das transformag8es que ocorrem
na Natureza, corroborando para a formacgéo de
cidadaos criticos e participativos perante os

problemas vinculados ao seu cotidiano. (p.03)

E273

Por fim, deve-se insistir que ao propiciar um
ambiente dialégico e instigante entre o professor e
os estudantes surdos, por meio de uma
comunicacao efetiva e interativa, contribui para que
0s debates recorrentes do nosso cotidiano sejam
acessiveis e refletidos com uma posicéo critica e

argumentativa. (p.08)

E277

Elas ingressam na Educacéo Infantil com ideias
relacionadas a conceitos de ciéncias que foram

influenciadas por suas experiéncias no cotidiano.
(p.02)

E11A7

E282

Elaborou-se também uma histéria que pode ser
trabalha em texto corrido ou em quadrinhos,com a
finalidade de introduzir a atividade problematizadora,
cujo titulo foi “Nao fique pilhado, faga a escolha
certal” — que se trata de uma histéria hipotética, mas
que pode ser vivenciadas no cotidiano quando nos
deparamos com a escolha de comprar uma pilha e
temos algumas opg¢des disponiveis, dessa maneira
devemos utilizar de nossos conhecimentos

cientificos para sermos criticos na escolha. (p.04)

E283

Deste modo, esta etapa foi organizada através do
texto paradidatico — TPD (Compreendendo as pilhas
comerciais através da ciéncia), material elaborado de
forma dindmica com figuras e reportagens de

revistas e jornais proximos ao cotidiano dos alunos.
(p.06)

E284

Com estes resultados, nota-se que o trabalho deste
trabalho sobre eletrélitos é valido para o tema das
pilhas, uma vez que este é um dispositivo € muito
presente no cotidiano dos alunos e pretende-se

promover uma conscientizagédo critica acerca do

E11A8
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descarte destes dispositivos, valendo-se da
aprendizagem significativa, do espaco nao-formal e

dos materiais elaborados. (p.07)

E288

Ao analisar o proprio contexto cotidiano, sao
perceptiveis as mudancas oriundas das implicacdes
da Ciéncia e da tecnologia que ocorrem

constantemente na sociedade (p. 02)

E289

No projeto, até o presente momento, foram
elaboradas trés oficinas com teméticas diferentes: os
gases no cotidiano; banho de sal grosso; e fogos de
artificio, como pode ser conferido no site do projeto

(http://projetotransfere.wixsite.com/projetotransfere).
(p.02)

E11A10

E295

Os processos de auto-regulacdo e auto-
transformacéo foram favorecidos, em decorréncia do
conteudo conceitual trabalhado nesta atividade
(artrépodes) abordar representantes que fazem
parte do cotidiano dos estudantes, o que possibilitou

uma gama maior de conhecimentos prévios. (p.06)

E11A11

E297

A Ciéncia Forense, por mais complexa que seja sua

atuacao formal, € um assunto do cotidiano discente.
(p.04)

E298

O desejo do publico em saber como se desenvolve
uma investigacao criminalistica para se determinar
0S motivos e autores dos crimes, tem sido cada vez
mais agucado pelas varias séries televisivas que
retratam o cotidiano das equipes de pesquisadores

forenses. (p.04)

E11A12

E300

Entendemos que a mudanca de atitude deva ser
trabalhada em nds, professores, para que sejamos
capazes de transformar o cenério vivido no cotidiano
escolar, passando de transmissores a mediadores,
permitindo assim a participacdo dos estudantes na

construcdo do conhecimento [...] (p.05)

E11A13

E302

No ensino da quimica orgéanica, podemos utilizar o
lidico, a partir de jogos, como alternativa a
memorizacdo mecénica das funcdes orgéanicas, tdo
presentes no cotidiano dos estudantes, auxiliando na

construgdo do conhecimento. (p.02)

E11A14
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E303

O jogo intitulado “Quimica Organica em Jogo” foi
desenvolvido junto a uma turma de 29 alunos da 32
série do ensino médio de uma escola publica
estadual da regido central da cidade de S&o Paulo
no &mbito do projeto PIBID (Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), para abordar
conceitos de funcdes organicas e compostos

organicos relacionados ao cotidiano. (p.03)

E310

A presenca da quimica no nosso cotidiano é
suficiente para justificar a necessidade do ensino e

aprendizagem de quimica. (p.03)

E311

Dentre os alunos que responderam que o ensino de
gue quimica era importante, justificaram que o
conhecimento da disciplina permitia entender a
natureza, 0s processos quimicos, as reacdes, o seu

cotidiano e identificar substancias. (p.04)

E12A2

E313

Pensar em temas sociais voltados a educacdo em
ciéncias nos dias atuais é um desafio, dentre os
fatores pode-se considerar como obstaculos a
formacéo dos professores de ciéncias, uma vez que
requer uma reconstrucéo das propostas didatico-
pedagégica que acompanhe as mudancas que
ocorrem na sociedade, na vida escolar e no cotidiano

dos docentes e discentes. (p.02)

E315

Percebe-se que ha certa caréncia de recursos
pedagoégicos que aproximem o conhecimento
cientifico relacionado a discusséo de doencas como
o cancer, ao cotidiano escolar, sendo necessario
construir e/ou propor metodologias para o
entendimento de cancer na visdo dos estudantes e

professores do ensino de ciéncias. (p.02)

E12A3

E319

Os experimentos foram confeccionados com
materiais do cotidiano do aluno para maior
familiaridade, passando por testes avaliativos de

eficacia e seguranca. (p.03)

E12A4

E321

Assim, os fungos comp8em um grupo de seres Vvivos
de tamanha importancia ecolégica, médica e
econdmica, tornando sua presenca em nosso

cotidiano constante. (p.02)

E322

Apesar da presenca constante dos fungos em nosso

E12A5
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cotidiano e da importancia que desempenham na
natureza, ainda muito pouco se discute sobre eles na

educacéo bésica. (p.02)

E324

A visdo que os estudantes apresentam sobre os
fungos estdo relacionadas, em sua maioria, a
percepcdo de que estes organismos causam
doencas em humanos e contribuem na

deterioracdo de objetos e alimentos do cotidiano.
(p.08)

E326

Identificar as ideias prévias dos alunos e possibilitar
o levantamento de hipéteses sobre a organizacéo de
alguns materiais do cotidiano. (p.03)

E12A6

E327

A apropriacao dos conhecimentos quimicos a partir
da educacao formal permite o entendimento de

diversos fenbmenos presentes em nosso cotidiano.
(p.02)

E328

Esse modo de pensar, diferentemente do cotidiano
gue é constituido na experiéncia diaria, tem
conceitos mediados por outros conceitos e
caracteriza-se por ser organizado em um sistema
hierarquico de inter-relagées. (p.02)

E330

Dentre as classificadas como parcialmente corretas
estdo: “Macromoléculas presentes no nosso
cotidiano” [...] (p.05)

E12A7

E333

O planejamento de atividades que contemplem um
ensino com base no cotidiano nas escolas demanda
tempo e esforcos dos profissionais e professores, e
esses profissionais podem encontrar no meio
académico o suporte para o desenvolvimento e a
implementacéo de atividades que contemplem essa
abordagem. (p.02)

E12A8

E336

Estes dados indicaram que a maior parte dos
estudantes perceberam que a contextualizacdo das
atividades do laborat6rio favoreceram a

compreenséo de aspectos presentes no cotidiano.
(p.03)

E4A2
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APENDICE C - Excertos da Categoria Conhecimentos Prévios

Codigo Excerto

Excerto

Artigo pertencente

El

Os conceitos cotidianos, também entendidos como
conceitos do dia-a-dia, espontaneos e vulgares
formam-se primeiro, diretamente da experiéncia
sensivel com os objetos e fendbmenos, baseado em
atributos isolados, semelhancas concretas, visiveis
através das conexdes fatuais entre elementos
discretos da experiéncia diaria e, enquanto
categorias ontoldgicas, compdem a base da
cosmovisédo do individuo (p.02)

E2

No presente estudo desejamos verificar como os
conceitos cotidianos de velocidade espago e tempo
podem ser relacionados por escolares que ainda nao
os estudaram formalmente na escola, utilizando o

computador como mediador instrumental. (p.02)

E3

Dai a escola e seus professores ndo serem capazes
de trabalhar construtivamente o confronto entre o
conhecimento cotidiano (adquirido por esta via) e o
conhecimento cientifico, descontextualizado e mais
elaborado para superar as limitagbes impostas aos

orgédos dos sentidos (p.10)

E2A1

E17

Estes alunos estdo numa fase em que o cotidiano e
o conhecimento cientifico tém uma distancia enorme,
e € aqui que nosso trabalho vem veicular o
conhecimento cientifico e o cotidiano através da
observacédo das concepcdes alternativas de temas
da Eletricidade e encaminhando os alunos para o

conhecimento cientifico (p.01)

E3A3

E38

A andlise de materiais didaticos diferenciados, que
buscam relacionar o conhecimento cientifico com
outros conhecimentos e saberes, principalmente
saberes cotidianos, como o GREF1 (1991) e 0
PEC?2 -Fisica (2002), ajudou nos a ter uma
concepcéo de didatizacéo diferenciada em relacéo

aos livros didaticos mais usuais (p.02)

ES5A4
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E39

Como um primeiro ensaio de insercdo do tema
“Poluigdo Sonora” no ensino médio foi desenvolvido
um conjunto de dez aulas e utilizado na primeira aula
um questionario aberto com sete questdes, ou seja,
uma atividade que possibilitasse ao professor,
através de questdes que relacionam tanto o
conhecimento fisico quanto o cotidiano, conhecer o
publico com que esta trabalhando e quais

conhecimentos 0 mesmo possui a respeito do tema
(p.02)

E41

Se a contextualizacdo e os conhecimentos
cotidianos sdo importantes, foi considerado,
metodologicamente, a importancia de dar espacgo a
significacdo pelos alunos, a importancia da
consideracgao de suas idéias, sua “voz”, suas agoes,

seus saberes, sua cultura vivencial urbana (p.06)

E42

Optou-se por iniciar este projeto, na visdo CTS —
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, com a aplicacéo
de um questionario na primeira aula, ou seja, uma
atividade constituida de sete questdes (Anexo |) com
enunciados abertos, 0s quais permitiram aos alunos
responderem ndo apenas com 0s conhecimentos
relacionados a fisica, mas com os conhecimentos e
saberes adquiridos no cotidiano até aquele presente

momento. (p.06)

E45

Porém, para que o aluno possa ter acesso ao
conhecimento, consideramos importante, no
processo de producdo do conhecimento escolar,
criar estratégias que relacionem, de formas
multiplas, conhecimentos e saberes técnicos e
cientificos a outros saberes e conhecimentos bem
como a saberes cotidianos, relacionados a cultura

vivencial dos estudantes. (p.11)

E67

Buscamos permitir um processo de ensino, por meio
do desenvolvimento de conteddos associados as
atividades de trabalho dos estudantes que, ao
mesmo tempo esclarecessem a realidade imediata,
permitindo uma maior autonomia para a reflexéo
sobre sua atividade de trabalho, mas orientada para

o desenvolvimento de niveis conceituais capazes de

EGA2
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permitirem um deslocamento em meio a um sistema
hierarquico de generaliza¢cdes que indo dos
conceitos cotidianos aos cientificos, possa mudar a
estrutura psicolégica, desenvolvendo o pensamento

critico pela via do conhecimento cientifico. (p.04)

E68

Quanto ao repositor de produtos de supermercado, a
partir da discusséo do excerto apresentado, foi
possivel extrair elementos para proporcionar uma
resignificacao de seus conceitos cotidianos
alargando seu horizonte conceitual para niveis de
sistematizacéo da Ciéncia, conforme a proposta da

Psicologia Histérico-Cultural. (p.06)

E69

Assim a formalidade e a hierarquia dos sistemas de
conceitos da Fisica resignificam os conceitos
cotidianos do estudante, partindo das situagfes de
trabalho. Na relacdo de instrumentos e conceitos
cotidianos, ocorreu uma quantidade significativa de
instrumentos e formas de uso comuns a varias
atividades, mas com perspectivas distintas de uso,
evidentemente em fungéo das atividades

profissionais. (p.07)

E71

A participacdo dos estudantes, lembrando, e
enriquecendo as discussfes com conceitos
cotidianos, provenientes de situagfes concretas
vivenciadas no trabalho, pareceu ser um indicativo
de que a abordagem permite a criacdo de condicdes
favoraveis ao surgimento de necessidades que
levam os estudantes a procurar novas situacdes
para relacionar suas atividades de trabalho ou
situagBes de trabalho conhecidas com a Fisica,
ampliando os niveis de conceituais cotidianos por

meio dos cientificos. (p.08)

E72

A intervencéo analisada sugere que conexdes entre
conhecimentos de Fisica tipicamente propostos para
desenvolvimento no Ensino Médio e conhecimentos
cotidianos que os estudantes desenvolvem no

desempenho de suas atividades de trabalho. (p.11)

E73

Outro elemento metodolégico que identificamos,
como auxiliar, foi a comunh&o de instrumentos e

conceitos cotidianos entre as atividades de trabalho
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dos estudantes, que tentamos examinar na tabela 1.
Esta relacao entre as atividades de trabalho parece
ser favoravel a organizagao de atividades didaticas
gue tenham como ponto de partida a atividade de
trabalho dos estudantes, pois tornam 0s conceitos
cotidianos, provenientes dessas atividades de
trabalho, mais completos em seu conjunto ao se
buscar correspondéncia com os temas da Fisica

tipicamente proposta para o Ensino Médio. (p.12)

E74

A partir destes dois elementos metodolégicos
caracterizados por meio da intervencéo, parece
possivel considerar os fragmentos de conhecimentos
de Fisica presentes nas atividades de trabalhos dos
estudantes como uma unidade para o
desenvolvimento didatico do Ensino de Fisica em
particular, e de Ciéncias em geral, em situagfes de
aprendizagem em gue exista interesse em explorar
0S conceitos cotidianos que os estudantes
trabalhadores séo levados a considerar com
seriedade, competéncia e criatividade todos os dias,
enquanto trabalhadores, entendendo estes conceitos
como ligados em maior ou menor grau a conceitos

cientificos relevantes. (p.12)

E75

Evidentemente, em termos praticos, isso ndo ajuda a
organizar o desenvolvimento dos contelidos de
forma “programatica”, mas o inventario das
atividades profissionais dos estudantes de uma
turma pode ser consultado ao longo do ano letivo
bem como reconstruido, permitindo uma melhor
organizacgdo do estabelecimento das relacdes entre
conceitos cotidianos e cientificos em fun¢éo do

planejamento dos professores. (p.12)

E83

Neste trabalho adotaremos a hipétese da integragéo-
enriquecimento do conhecimento cotidiano. Ela se
refere a transformacgéo dos conhecimentos que déo
suporte ao conhecimento escolar. Assim, o
conhecimento cotidiano é enriquecido por meio de
sua complexificacdo, isto é, com a introducao de

elementos do conhecimento cientifico (p.03)

E84

Além disso, ndo se postula a substituicdo, mas o

EGAS

90




enriquecimento do conhecimento cotidiano, de forma
gue a escola propicie uma mudanca radical, a
substituicdo de formas de pensamento cotidiano
simples por outras complexas, que afete
profundamente a forma de interpretar e de atuar no

mundo dos sujeitos. (p.04)

E91

Em nossa experiéncia como professora de Ciéncias
e Biologia, atuando no Ensino Médio e Ensino
Fundamental Il, temos observado o uso constante,
por parte dos estudantes, de conhecimentos
cotidianos para explicar os fenbmenos estudados em
Ecologia. (p.02)

E92

Concluindo esta pesquisa percebemos que os
estudantes utilizaram conhecimentos

construidos no cotidiano, nas interagées sociais,
principalmente aqueles construidos nas relaces de
trabalho, os quais pouco se aproximaram dos
padrdes de respostas encontrados em livros,
normalmente, utilizados por professores da rede
publica. (p.09)

EGAG

E111

Aplicamos a intervenc¢do para alunos do 1° ano do
ensino médio de uma escola publica no interior do
estado de Séo Paulo, para analisar a
complexificacdo do conhecimento cotidiano de

esporte (p.03)

E112

Grau 0: ndo houve complexificagcéo do conhecimento
cotidiano, apenas adiciona novos conceitos
abrangidos nas aulas, mas néo estabelece relacdes
entre eles, permanece atribuindo aos conceitos

significados do cotidiano. (p.04)

E113

Grau 1: ha complexificagdo do conhecimento
cotidiano, pois o estudante agrega novos elementos
no seu discurso, de forma a utilizar e articular os

conceitos abrangidos nas aulas de fisica. (p.04)

E114

Grau 2: ha complexificagdo do conhecimento
cotidiano, pois além do estudante agregar novos
conceitos abrangidos nas aulas de fisica ao seu
discurso, ele reconhece o a relagao de
interdisciplinaridade com a educagéo fisica, e utiliza

termos como: handball, voleiball, futsal, basquete,
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flexibilidade, alongar, alimentacéo, ginastica (salto
carpado), composicao corporal, rugbi, futebol
americano, massa corporal, IMC (indice de massa
corporea), beleza, etc., que néo foram utilizados nas

aulas de fisica. (p.04)

E116

O conhecimento cientifico e cotidiano deve estar

inserido no conhecimento escolar (p.06)

E136

Atualmente, os discentes tem muito contato com
equipamentos eletrénicos, facilitando a confusao de
conceitos e termos do cotidiano com os que séo

cientificamente aceitos. (p.03)

E138

Tal diferenca pode ser devido ao fato dos alunos
mais jovens associarem ao seu conhecimento
guaisquer aspectos relacionados a transmisséo dos
virus, mesmo que esses conceitos ndo sejam
corretos, ou validados cientificamente, mas sim

presentes em seu cotidiano ou divulgado pela midia.
(p.05)

E8SA10

E162

O podlo “Saberes académicos, pessoais e sociais dos
alunos” que esta relacionado com toda uma série de
conhecimentos que 0s alunos trazem consigo, sejam
eles provenientes de seu cotidiano ou adquiridos

durante sua trajetéria escolar, considerando também

seus valores, capacidades e atitudes. (p.04)

E8A14

E172

A partir das respostas dos estudantes fica evidente
gue eles usaram seus conhecimentos cotidianos
para obter resposta sobre a atividade de equilibrio

térmico e sensacao térmica. (p.05)

E174

A discusséo dos fatos observados, que colocou em
xeque os conhecimentos advindos da cultura do
cotidiano, auxiliou os alunos a mostrarem pleno
interesse pela disciplina, participando ativamente das

discussdes. (p.08)

E9A2

E178

Habilidades como o raciocinio, a fala, a escrita e o
pensamento critico podem ser desenvolvidas com a
argumentacado, quando utilizada para explicar o
mundo, pois possibilita uma aproximacéo entre

conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano.
(p.02)

E10A2
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E179

Por outro lado, o estudante que nao vivencia e nao
compreende o conhecimento cientifico, utilizara o
senso comum/conhecimento cotidiano para

argumentar e para explicar fendmenos. (p.03)

E182

Porém, para que isso se configure na pratica, é
fundamental considerarmos a pergunta do aluno
como uma fonte de possibilidades que revelam os
conhecimentos cotidianos do estudante e podem
orientar acdes docentes direcionadas para a

realidade e necessidades dos estudantes. (p.02)

E184

[...] esta investigacdo apresenta um conjunto de
andlises referentes aos conhecimentos cotidianos de
estudantes do ensino fundamental e médio com o
intuito responder a seguinte pergunta: De que forma
se manifesta a transi¢cdo do conhecimento cotidiano
em conhecimento cientifico em perguntas de
estudantes de educacao basica sobre o fenébmeno

gueima de uma vela? (P.02)

E185

A valorizag&o da pergunta dos estudantes no
ambiente de aprendizagem pode promover conflito
entre saberes e verdades, entre conhecimentos

cotidianos e cientificos (P.04)

E186

No presente estudo, as perguntas dos estudantes
serdo objeto de andlise para compreender o
processo de transi¢cdo do conhecimento cotidiano

para o conhecimento cientifico.(P.04)

E187

As questdes dos alunos do quinto ano expressam
curiosidade em relacdo ao material denominado
“cera”, evidenciando a linguagem do conhecimento
cotidiano (P. 05)

E190

De uma forma geral, ao analisarmos as perguntas
dos estudantes identificamos o quanto o
conhecimento cotidiano se faz presente por meio da

linguagem utilizada nesses questionamentos. (P.07)

E191

Com relagdo a compreensao de fenémenos foi
possivel identificar que, partindo dos conhecimentos
cotidianos, surgem guestionamentos mais
investigativos nos niveis mais avangados como 8°

Ano e principalmente na 32 Série. (P.07)

E10A3
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E192

Entretanto, em todos os niveis analisados, o
conhecimento cotidiano esta fortemente presente por
meio de expressdes e formulagBes simples das
perguntas dos estudantes, porém é perceptivel uma
evolucao gradativa para conceitos mais cientificos.
(P.07)

E193

O que diferencia a complexidade das perguntas sédo
as vivéncias e os conhecimentos cotidianos de cada
estudante. (P.07)

E194

Em suma, constatamos que a pergunta do aluno é
uma possibilidade de identificar a transicio do
conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico.
(P.07)

E206

Dessa maneira, percebemos que, para cada nova
situacao, conceitos sao ressignificados,
diferentemente das aulas cuja organizacdo dos
conteudos ocorre de forma linear, mostrando-nos,
sutilmente, a ruptura entre os saberes cotidianos e

0s escolares dos discentes. (p.06)

E207

Isso ocorre devido a essa ferramenta permitir a
articulacé@o de contelidos entre si e com saberes

cotidianos, partindo da vivéncia dos alunos. (p.07)

E10A7

E215

Deste modo, para promover a¢des efetivas na escola
sera interessante identificar elementos das outras
esferas que influenciam o conhecimento escolar, a

exemplo do conhecimento cotidiano. (p.02)

E217

argumentos cientificos: observa-se respostas tendo
como referéncia os argumentos prioritariamente
cientificos; busca-se aqui enriquecer ou desconstruir
0 conhecimento cotidiano (p.04)

E220

O modo como o aluno desenvolve seu argumento
para interpretar a natureza e o mundo ao seu redor
sem, por exemplo, ter a preocupagao em comprovar
suas ideias a partir de modelos, refere-se ao

conhecimento cotidiano. (p.05)

E222

Sendo assim, o conhecimento escolar integra as
outras formas de conhecimento e é enriquecido pelo

conhecimento cotidiano. (p.07)

E10A10

E249

Porém, essa proposta apresenta alguns equivocos:

E11A3
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primeiro, ela entende a aprendizagem como um
processo que promove uma mudanca conceitual, e
com isso ela desconsidera os outros modos de
pensar tipicamente cotidianos que séo apropriados

para os diferentes contextos sociais. (p.02)

E250

Assim, ao analisarmos as concepc¢des prévias dos
estudantes sobre os diferentes conceitos estudados
pela ciéncia, temos acesso aos modos de pensar
tipicamente humanos que séo aqueles normalmente

utilizados no cotidiano. (p.02)

E251

Por isso, no préximo tépico discutimos as
caracteristicas dos conceitos cotidianos e dos
conceitos cientificos a partir das ideias de Vigotski
(2001).

E252

Os conceitos cotidianos sdo desenvolvidos no
momento em que a crianca aprende a falar e, a partir
de interacBes com 0s outros, ela passa a relacionar

palavras a objetos especificos. (p.03)

E253

No caso dos conceitos cotidianos, had uma relagao
direta entre palavra e objeto. Por exemplo: ao
perguntar para um aluno o que é um sal, uma das
possiveis respostas € “sal € o sal de cozinha”. Nessa
resposta, a palavra sal esta relacionada diretamente
ao objeto que é o sal de cozinha, sendo classificado

como um conceito cotidiano. (p.03)

E254

Diferentemente dos conceitos cotidianos, 0s
conceitos cientificos sdo aqueles que se
caracterizam por terem um conceito mediado por

outros conceitos. (p.03)

E255

Percebe-se que o nimero de respostas em que 0s
estudantes utilizam apenas conceitos cotidianos no
guestionario inicial é bastante elevado,

correspondendo a 81% do total de respostas. (p.06)

E257

A partir dos dados apresentados na Figura 3 acima
nota-se que mais de 50% das respostas
classificadas como conceitos cotidianos se referem a
funcéo, e a maioria destas destacam o ar e sua
funcéo fisiolégica — como sendo algo que
respiramos, enquanto os 50% restantes

praticamente dividem as outras trés categorias.
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(p.07)

E258

Apbs a realizacao das atividades que aconteceram
no primeiro encontro, observou-se uma diminuicédo
no nimero de respostas classificadas como
conceitos cotidianos (39%) e um aumento
significativo nas respostas com conceitos cientificos
parcialmente (42%) e totalmente corretos (19%) no

guestionario final. (p.07)

E259

Entendendo que os conceitos cotidianos e conceitos
cientificos ndo sédo isolados, mas guardam inter-
relag@es, influenciam e sofrem influéncias uns dos
outros em seu processo de desenvolvimento,
percebemos a importancia de se ter acesso as
concepcdes prévias dos estudantes a respeito de

conceitos relacionados a temética atmosfera. (p.08)

E260

Ao analisarmos as concepcodes deles sobre o
conceito de ar antes da estratégia didatica utilizada,
observou-se que no contexto de uma aula de
Quimica grande parte dos estudantes apresentaram
respostas que podem ser classificadas como
conceitos cotidianos. Além disso, a maioria dos
conceitos cotidianos apresentados remetem a funcéo
do ar para os jovens, mais especificamente ao fato

de ser usado na respiracao. (p.08)

E261

Apesar disso, um percentual significativo de
estudantes continuou utilizando conceitos cotidianos

mesmo apads a aplicagéo da proposta. (p.08)

E262

Assim, os resultados apontam que a utilizacdo de
estratégias que possibilitem o dialogo sobre os
conceitos cotidianos dos estudantes em aulas de
Ciéncias e a discussao dos conceitos cientificos, na
perspectiva de Vigotski, podem favorecer o processo

ensino-aprendizagem. (p.08)

E274

E importante fazer um elo do conhecimento cotidiano
ao conhecimento cientifico dos estudantes, com
momentos que instiguem ao questionamento, a
analisar e refletir em busca de novas respostas rumo
a alfabetizacéo cientifica. Contudo, é dentro do
espaco escolar, que é possivel uma formacao

coletiva dos estudantes para a cidadania, onde

E11A6
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adquirem conhecimentos cientificos, por isso a
importancia do aproveitamento dos conhecimentos
do cotidiano como caminhos a alfabetizagdo

cientifica. (p.02)

E275

Os outros oito registros apresentam em seu discurso
habilidade de explicacdo sem justificativas,
constroem seus discursos através de conhecimentos
do seu cotidiano e relacionam com saber cientificos.
Deste modo percebemos o quanto os métodos,
modelos de pensamento e estratégias de que se
valem os estudantes em seus conhecimentos
empiricos podem favorecer na aquisi¢cao do

conhecimento cientifico. (p.05)

E276

Com isto, ressalta-se que para ensinar o
conhecimento do cotidiano ao conhecimento
cientifico, temos que levar em consideragdo varios
fatores que podem contribuir para despertar a
curiosidade dos estudantes, e dessa forma o assunto

deixa de ser monétono e passa a ser interessante.
(p.06)

E278

O que esta crianca quis explicar foram os conceitos
ja construidos no cotidiano, ou seja, fora da sala de
aula, o que ela pretendia dizer foi que quando o peso
€ igual a impulsao, entéo o corpo fica onde é

colocado e ndo se afunda e nem emerge. (p.06)

E279

Registramos que séo esses conhecimentos
cotidianos, pertinentes que funcionam como
mediadores para a internalizagdo dos conhecimentos
cientificos. (p.06)

E280

Conceitos cotidianos surgem quando uma crianca é
confrontada com coisas reais, cujo conteudo é

explicado a ela por um adulto. (p.06)

E281

O desenvolvimento de conceitos cientificos em
criancas so é possivel quando o desenvolvimento de
conceitos cotidianos atinge um determinado nivel de

maturacéo. (p.07)

E11A7

E291

Entéo, o primeiro momento pedagdgico ocorreu com
a introducéo do tema da oficina e a entrega de um
guestionario inicial aos estudantes contendo duas

perguntas (Quadro 1) que envolvem o tema, com
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intencdo de fazer com que eles refletissem acerca de
conhecimentos de seu cotidiano e, que pudessem
servir como estimulador, agu¢ando a curiosidade a
respeito da tematica, além de servir como suporte

para gerar discussoes iniciais. (p.04)

E296

A estratégia se mostrou eficaz no ensino do
conteudo de artropodes por apresentar atividades
diversificadas que desafiaram os estudantes em
suas resolucdes tornando-os capazes de
disponibilizar conhecimentos cotidianos, permitindo
um aprendizado individual e coletivo, desenvolvendo

0 senso critico. (p.09)

E11A11

E299

A atividade foi desenvolvida em dez encontros e oito
etapas: levantamento dos conhecimentos cotidianos
a respeito do tema, por meio de questionamentos
feitos pela professora. Ao longo da socializagéo dos
conhecimentos cotidianos erros conceituais
emergiram, sendo alguns, reestruturados com a
ajuda dos colegas, os demais direcionados para a

pesquisa; (p.02)

E301

Essa atividade torna-se potencialmente valida, por
promover a aprendizagem dos estudantes sobre a
sintese de proteinas por meio de discussao e
reflexdo sobre questdes sociais, oportunizar a
relagdo entre o conhecimento cotidiano e cientifico,
além de contribuir para mudancga de atitude do
professor e a responsabilizacdo dos estudantes por

sua aprendizagem. (p.08)

E11A13

E316

Articulando os saberes cotidianos, os saberes
docentes a temas relacionados a salde e biologia,
no contexto local, provocando a reflexdo dos

docentes em ambiente escolar. (p.04)

E317

Neste sentido entendemos a importancia de se
contextualizar os saberes docentes e cotidianos em

temas sociais e ensino [...] (p.04)

E12A3

E329

Foram consideradas como incorretas as respostas
associadas a conceitos cotidianos, em que a palavra

€ diretamente relacionada ao objeto. (p.04)
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APENDICE D - Excertos da Categoria Contextualizac&o

Caodigo Excerto

Excerto

Artigo pertencente

E28

Essas indagacdes, pertinentes no contexto de uma
aula de fisica, revelam a vontade do aluno em

descobrir o mundo cotidiano que o cerca. (p.02)

E30

Assim, a insercao destes conteldos de
eletromagnetismo € via condutora da elaboragéo da
atividade com multiplas abordagens e tecnologias,
visando a estruturacdo desses conhecimentos
sempre na perspectiva multidisciplinar, mais préxima
da vivéncia do aluno, uma vez que a compreensao
de objetos de seu cotidiano pode contribuir para dar
uma imagem mais social da ciéncia e da prépria

natureza do trabalho cientifico (p.03)

E5A2

E46

Em relagéo a pergunta “O que vocé entende por
simulagéo?” a analise dos dados permitiu identificar
tematicas freqlientes, e a construcéo de 4 categorias
baseadas nas respostas dadas pelos professores:
representacdo de uma situacao real, representacéo
de conteudos curriculares no cotidiano, investigagao

e representacdo de uma situacao imaginaria. (p.04)

E47

Das definicbes dadas pelos entrevistados uma
minoria se situou na categoria representar conceitos
do cotidiano. (p.05)

ESAS

ESS5

Busca-se construir, assim, um conhecimento

cotidiano complexificado. (p.02)

E56

Foi surpreendente a rea¢do deles quando aquela
planta tdo corriqueira lhes proporcionou uma
interessante descoberta, a medida que, conhecendo
agora as caracteristicas dos fractais, viram um objeto

do cotidiano mostrar sua complexidade. (p.06)

E57

Diante da variedade de exemplos cotidianos de
aplicacado dos fractais, os alunos demonstraram
interesse e participaram com comentarios e
perguntas, comprovando que tais exemplos foram

significativos para eles, tanto que em algumas vezes
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as caracteristicas dos fractais emergiram de forma

“natural” (p.06)

ES8

Na intervencéo seguinte, foi feito o desenvolvimento
matematico para o calculo da dimensé&o euclidiana e
fractal e foram explicitadas as caracteristicas dos
objetos fractais (lei de formacéo e dimenséo
fracionéria), retornando-se aos exemplos de fractais
cotidianos para contextualizar essa apresentacao

mais abstrata (p.06)

ES59

Apés tratarmos das trés caracteristicas dos objetos
fractais e as aplicarmos aos objetos fractais do
cotidiano, entregamos aos alunos um texto-base e
um questionério de avaliacdo, para a verificacdo do
entendimento do contetdo assimilado nas quatro

primeiras intervenc¢des (p.06)

E61

Assim, o trabalho proposto atingiu seu objetivo:
introduzir o conceito de fractal no Ensino Médio com

abordagens relativas ao cotidiano. (p.08)

E62

Nesse trabalho, verifica-se que a aquisicdo de uma
cultura cientifica efetiva foi proporcionada aos

alunos, pois estes foram capazes de ler e entender
artigos cientificos e aplicar o contetido assimilado a

objetos do seu cotidiano. (p.08)

E80

As andlises das cartas de intencdes dos alunos/as
do Ensino Fundamental evidenciaram as seguintes
categorias: aprofundar conhecimentos na area de
Ciéncias, realizar atividades experimentais,
preocupac¢do com o futuro e/ou escolha profissional,
entender como a ciéncia funciona no cotidiano,
preocupagdo com o exercicio da cidadania e

aprender temas de interesse na area de Ciéncias.
(p.04)

E81

Importa, nessa concepcédo de ensino de Ciéncias
relacionado com o cotidiano, a valorizacéo da
compreenséo dos principios das Ciéncias com a
finalidade de aplicd los na resolugéo e no controle

de fendmenos do dia-a-dia.. (p.04)

E6A4

E89

Essa integracdo mental surge quando apresentamos
um conhecimento cotidiano complexificado, que

serve de referéncia para o estudante compreender
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os diversos niveis hierarquicos com que pode ser
representada a complexidade dos fendmenos do
mundo. Assim, é através do enriqguecimento do
conhecimento cotidiano, através da introdugéo de
elementos do conhecimento cientifico que
percebemos novas ordens hierarquicas, novas

representacdes, mais complexas. (p.13)

E93

Despertar aos alunos a ideia de pertencimento, de
identidade, a partir de elementos e aspectos
existentes do espaco, é essencial para a proposta de
construcdo de uma cartografia que considere e de
visibilidade para as diferentes formas de conceber e

representar o cotidiano. (p.03)

ESAlL

E96

Assim, o presente estudo tem o objetivo de averiguar
como se da a aprendizagem dos alunos e qual é o
papel do professor em uma investigagéo orientada.
Além disso: De que maneira esses sujeitos
expressam essa experiéncia relacionando-a ao seu

cotidiano. (p.02)

E8A2

E98

Portanto, as atividades experimentais possibilitam
aos alunos estabelecer uma relacdo entre a teoria
desenvolvida na sala de aula com o seu cotidiano e
a realidades das transformag6es sociais que

acontecem em seu entorno. (p.03)

EBA3

E101

Além disso, foi produzido também um DVD contendo
orientacdes da montagem dos brinquedos e as
relagBes entre os conteldos dos mesmos com o

curriculo escolar e o cotidiano dos alunos. (p.04)

E103

Investigando e brincando eu aprendi que...: producéo
do aluno em que ele expressa sua compreensao da
atividade e as rela¢ges do contetdo trabalhado com

seu cotidiano. (p.05)

E104

Ciéncia e cotidiano: possiveis relacdes entre o

conteudo do brinquedo e o cotidiano das criangas.
(p.05)

E105

Cada turma é sempre atendida por dois formadores
que, além de auxiliar as criangas na confeccéo dos
brinquedos, explicam posteriormente o
funcionamento dos mesmos, identificando o contexto

cientifico envolvido em cada brinquedo e
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relacionando-o com aspectos do cotidiano das

criancas. (p.07)

E110

E notorio que a integracéo de fenémenos do
cotidiano do aluno ao contetdo curricular ajuda a
complexificar o conhecimento, pois aumentam o
ndamero de conexdes na rede de significados, entre
os niveis de organizacdo dos elementos que formam

o sistema de representacéo. (p.02)

E115

Isto s6 se torna possivel, se a representacdo de
certa complexidade do mundo, também, se
complexifica, indicando, no estudo apresentado, que
houve uma integragdo do conhecimento cientifico

com o cotidiano, (p.06)

E8BAG

E120

Essa preponderancia da subcategoria le reforca a
escassez de contextualizag@es e relagbes desta
disciplina e dos contetdos nela abordados com o

cotidiano destes individuos. (p.07)

E122

Este conjunto de dados indica que o ensino de
Quimica pouco tem sido relacionado a vida ou ao
cotidiano dos estudantes, pois, dentre os elementos
do ndcleo central das representacdes dos alunos dos
trés anos do EM h& apenas um termo relacionado ao
conhecimento ndo-formal (remédio), citado apenas

no 3° ano. (p.10)

E123

Portanto, pode-se concluir, em sintese, que, para
este grupo social, a representacao de quimica é
fortemente centralizada nos aspectos escolares e
relativos a disciplina Quimica, com pequenas
nuances de sua relagdo com o universo do cotidiano

aparente, principalmente, no 3° ano do EM. (p.10)

E8A7

E126

A partir das andlises dos questionarios, foi possivel
perceber que as relacbes estabelecidas pelos
alunos, entre aos conhecimentos biolégicos e o seu
cotidiano, se apresentam de forma restrita a
aspectos puramente biolégicos, sem fazer referéncia
a esses conhecimentos no seu contexto social e
econdmico, como elementos necessarios a tomada

de decisdes frente aos desafios do mundo moderno.
(p.08)

E8A8

E129

Novamente, as respostas dos alunos do primeiro

E8BA9
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grupo podem ter sido influenciadas pelo fato deles
nao terem tido contato com o contetdo e por

associarem com aspectos do cotidiano as respostas.
(p.05)

E130

Esses fatos corroboram o fato de que as criancas
associam o cotidiano as suas concepc¢des

espontaneas. (p.06)

E132

Isso mostra que os alunos associam o conhecimento
cientifico com o que sado capazes de ver, ouvir e

sentir no cotidiano (p.08)

E133

As concepcdes dos alunos se relacionam com o seu
cotidiano, recebendo forte influéncia dos meios de
comunicagéo e do conhecimento adquirido pelo meio

escolar. (p.11)

E139

No primeiro grupo, 4,4% dos alunos citaram que 0s
virus séo tratados com medicamentos, assim como
7,4% dos discentes do grupo 2, o que representa a
associacgéo do cotidiano com a formacéo da
concepcao pelo individuo, pois os alunos ja tiveram
(ou pelo menos conhecem alguém que ja teve)
alguma doenca viral, como a gripe, por exemplo, e
gue foi tratada com medicamentos para amenizar 0s
sintomas, mas que pode os ter levado a acreditar

gue o remédio era contra o préprio virus. (p.07)

E8A10

E143

As HQs foram utilizadas como base para discusséo
em sala de aula com o intuito de introduzir conceitos
sobre todas as formas de polui¢do, além disso,
objetivou-se que com a discussao os alunos
conseguissem estabelecer conexdes de umas
histérias com as outras, mostrando que as acdes
humanas interferem diretamente na natureza e que
os fenbmenos naturais esto interligados, sempre
procurando associar o assunto discutido ao cotidiano

dos alunos. (p.05)

El44

Acredita-se que a aproximacao do conteudo
trabalhado na aula com o cotidiano do aluno, foi
favorecida como pode ser visto na transcricéo a

seguir: (p.06)

E147

Ainda analisando as associacdes entre o tema

abordado e o cotidiano dos alunos é possivel
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também reconhecer que 0s mesmos conseguiram,
mesmo que de modo ainda rudimentar, estabelecer
relacdes entre a poluicdo e doencas que eles
proprios, ou pessoas préoximas a eles apresentam

como podemos ver nos trechos a seguir: (p.08)

E148

O uso de metodologias alternativas, no caso Historia
em Quadrinhos, é uma importante ferramenta para
romper com o ensino de abordagem tradicional na
medida em que auxiliou na problematizacédo dos
contelidos, despertou o interesse e a curiosidade do
aluno o que facilitou a discussdo em sala de aula,
possibilitando que os estudantes colocassem suas
ideias, refletissem sobre o assunto e fizessem a

relagdo entre 0 mesmo e o seu cotidiano. (p.10)

E149

Percebemos em nossas praticas docentes essas
dificuldades, oriundas da forma como os conteldos
de biologia e quimica sédo apresentados, em
disciplinas distintas, que néo dialogam entre si,
complementado pela falta de vinculos com o

cotidiano do estudante. (p.02)

E151

Os principios de design sob investigagdo incluem a
construcdo da sequéncia em torno de textos de
divulgacéo cientifica, de atividades de interagéo
social entre alunos, trabalho interdisciplinar nas
disciplinas de Biologia e Quimica, o foco sobre a
contextualizag&o dos assuntos em relacéo ao
cotidiano, bem como sobre a importancia do
metabolismo em termos da manutenc¢éo das
atividades vitais dos seres vivos e de seu emprego

biotecnoldgico. P.03)

E152

O foco sobre a contextualizagdo dos assuntos ao
cotidiano do aluno, considerando a importancia do
metabolismo para a manutencéo das atividades
vitais dos seres vivos e seu emprego biotecnolégico,
promovendo um posicionamento critico acerca dos

impactos sociais e ambientais de tais tecnologias.
(p.04)

E153

a contextualizacdo dos assuntos em relacéo ao
cotidiano do aluno, considerando importéancia do

metabolismo na manutenc¢do das atividades vitais
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dos seres vivos e seu emprego bhiotecnolégico,
viabilizando um posicionamento critico aos impactos

sociais e ambientais de tais tecnologias. (p.10)

E163

Muitos alunos demonstraram em suas respostas que
consideram a Ciéncia, mais especificamente a
Fisica, como algo que faz parte de suas vidas, sendo
classificados na categoria “Posicionamento”,
localizados na subcategoria “Dentro”, e que assim

conseguem percebé-la atuando em seu cotidiano.
(p.06)

E165

Ao considerar as informacdes provenientes do
cotidiano dos alunos proporcionou-se um ambiente
motivador de aprendizagem proporcionando a

construgdo de conceitos, valores e atitudes. (p.11)

E8A14

E166

Desta forma, o aluno ter4 informag@es para as outras
séries escolares e aprenderd a relacionar seu

cotidiano com o contexto estudado. (p.02)

E169

Nessa seqliéncia as idéias prévias dos alunos, sobre
0s conceitos cientificos sdo esclarecidos e
discutidos, na busca de tornar estes conhecimentos

mais proximos do cotidiano deles. (p.10)

EBA15

E170

E comum a dificuldade de vivenciarmos praticas que
consigam essa ligacéo, uma vez que a ciéncia nao é
vista a partir de uma abordagem mais interessante e
contextualizada; acaba sendo ensinada com base
em resolucdo de exercicios e aplicacédo de férmulas,
sem nenhuma associa¢cdo com o cotidiano ou com

0s avancos tecnoldgicos. (p.02)

E171

Em um primeiro momento foi apresentado para os
alunos o Movimento Uniformemente Variado, com
uma abordagem bem conectada com a realidade dos
mesmos, com varios recortes e links com o cotidiano
destes. (p.05)

E9A1L

E176

Deve-se ensinar a quimica como a ciéncia pura e
todos os seus conceitos e fundamentos, mas
também apresentar aos alunos e ao publico em geral
0 quanto ela esta presente no cotidiano e assim
romper a crenca de que ela é restrita aos

laboratérios de pesquisa. (p.02)

E10A1
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E180

Neste contexto, esta pesquisa buscou investigar se
os estudantes conseguem construir argumentos a
partir de afirmagdes relacionadas a fenébmenos
quimicos do cotidiano, ou seja, se a escrita destes
estudantes apresenta as caracteristicas principais de

um argumento. (p.03)

E10A2

E195

O objetivo era que os alunos percebessem algumas
propriedades elementares da luz partindo de
guestdes simples e relacionadas com o cotidiano,
tais como: como se enxerga e a formacéo das

sombras. (p.02)

E10A4

E197

No entanto, h4 dificuldades em contextualizar os
conhecimentos, ou seja, utilizar o que foi trabalhado

em sala de aula para algum evento cotidiano. (p.06)

E198

Como produto dessa iniciacdo deve surgir um
dialogo cientifico-cotidiano, propiciando novos

significados e construgées. (p. 07)

E10AS5

E199

Assim, torna-se importante que o educador fomente
a percepc¢éao de situacdes do cotidiano, observaveis

e mensuraveis [...]. (p.02)

E200

Dos dados coletados emergiram trés categorias:
aprendizado de vida, gosto por atividades praticas e

relagcdo entre quimica e cotidiano. (p.07)

E202

Pode-se observar que foram iniUmeras as vantagens
vinculadas a contextualiza¢do no ensino de quimica,
tais como: maior envolvimento das estudantes pelo
estudo, incentivo a pesquisa, estabelecimento de
relagfes entre quimica e cotidiano, trocas de
experiéncias, interacéo das participantes no
desenvolvimento das atividades, melhor
entendimento sobre os conceitos quimicos e a

construcdo de aprendizagens de vida. (p.08)

E10A6

E203

Além disso, com o0 avanco tecnoldgico e cientifico
instaurado nos dias atuais, exigiram-se mais
competéncias, habilidades e certo nivel de
conhecimento dos individuos para executar tarefas e

melhor compreender o cotidiano. (p.02)

E205

E importante frisarmos que essa etapa tem como

objetivo central verificar a aprendizagem dos alunos,

E10A7
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por meio da relacao estabelecida entre os conceitos

cientificos e seus cotidianos. (p.04)

E216

Diante deste quadro, esse trabalho prop&e investigar
aspectos que caracterizam os niveis de formulacéo
dos alunos ao participarem de uma proposta de
ensino complexificada sobre aquecimento global,
dando enfoque ao nivel que trata dos argumentos
cotidianos. (p. 03)

E221

Ao analisar a C1, voltada aos discursos pautados no
contexto cotidiano, foi possivel identificar elementos
gue levam a um discurso que pode se tornar
complexificado, caso as acdes sejam

adequadamente realizadas pelo docente. (p.07)

E10A10

E223

Com base nisso, o objetivo geral do presente
trabalho foi propor uma atividade contextualizada a
respeito dos conceitos basicos sobre genética e
compreender que estes estdo relacionados ao

cotidiano. (p.03)

E224

Nessa aula sobre alelo simples, procuramos

relacionar a genética com o cotidiano. (p.06)

E226

Foi analisado um dado que nos mostra exatamente
essa importancia de trazer exemplos que relacionam

o contetdo com o cotidiano. (p.07)

E10A11

E228

Por meio da experimentacédo podera também ser
aberto um canal para que o professor saia do
tradicionalismo da sala de aula, contribuindo com a
motivacdo e a curiosidade dos discentes por meio de
experimentos que tenham ligacéo direta com o
cotidiano, proporcionando o envolvimento mais
proximo da quimica em sua vida. Dessa forma
obtém-se uma pratica de um ensino mais
contextualizado, onde se pretende relacionar os
contetidos de quimica com o cotidiano dos
estudantes, respeitando as diversidades de cada um,
visando a formacéo do cidadéo e o exercicio de seu

senso critico. (p.02)

E229

Vale ressaltar que essa estratégia foi utilizada para
diagnosticar o conhecimento prévio dos alunos frente
aos conceitos de separacdo de misturas, e que as

situagBes-problema foram contextualizadas,
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utilizando exemplos do cotidiano do estudante para

facilitar a compreenséo da situacéo. (p.05)

E230

Esses nimeros nos permitem verificar que mesmo
ndo sabendo conceituar os métodos de separacao
de misturas os aprendizes percebem sua utilizacéo
no cotidiano, conseguindo identificar cada método

nas diferentes situacgdes. (p.05)

E232

Conclui-se, entao, que a Quimica, quando estudada
a partir de situacdes-problema do cotidiano dos
estudantes, mostra-se viva e permite que o aprendiz
nao se perceba como ator, mas como um possivel

autor deste conhecimento

E236

Essas simula¢des sdo abordadas de uma maneira
ilustrada e lidica, associando, muitas vezes, 0s

conteudos as situac¢des do cotidiano. (p.02)

E10A14

E239

Para aproximar a linguagem cientifica ao cotidiano
dos alunos, a professora citou exemplos que
relacionam a Biotecnologia com o cotidiano, como é
0 caso dos alimentos transgénicos (a soja € uma das
atividades agricolas da regido) que sao derivados
normalmente de sementes e plantas com materiais
genéticos modificados para obtenc¢éo de beneficios
para a producéo (resisténcia a herbicidas, producao
de toxinas contra pragas, maior produtividade)

e para o consumo (aumento da qualidade

nutricional).

E240

Nas aulas, apds a problematizacao inicial que
buscou associar Biotecnologia ao cotidiano, houve a
leitura do texto de popularizacéo cientifica sobre a
Biotecnologia na medicina, de modo a remeter &
mem©éria de conhecimentos j& construidos e realizar

Novos nexos conceituais. (p.05)

E241

Observa-se que ele apenas repetiu algumas
palavras que memorizou e que estavam presentes
no texto que relacionava a Biotecnologia ao
cotidiano, em relagdo aos avangos tecnologicos
conhecidos na Medicina, ndo sendo capaz de

conceitua-la ou associa-la a outros contextos. (p.06)

E242

A partir dessas falas, observa-se que os alunos

comecgam a pensar a Biotecnologia como area da
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Ciéncia e Tecnologia, que pode trazer beneficios
para suas vidas, demostrando indicios de primeiros
nexos conceituais da Biotecnologia, ou, ainda, do

papel da Tecnologia no cotidiano. (p.06)

E243

[...] dos debates em sala de aula, indicando haver
um comeco de entendimento dos alunos de
conceitos cientificos referentes ao tema e de sua

associacdo a eventos ou situacdes do cotidiano.
(p.06)

E244

Observa-se nas escritas e nos dialogos dos
estudantes movimentos tipicos ao processo de
elaboracéo conceitual, principalmente referindo-se a
definicdo, importancia e relagéo da Biotecnologia

com o seu cotidiano. (p.09)

E266

Nessa atividade, os estudantes apresentaram
roteiros variados, que procuravam apresentar
informagdes acerca da esquistossomose, ou

problematizar algumas situacdes de seus cotidianos.
(p.06)

E268

Ainda que o video tenha priorizado as caracteristicas
da doenca, percebemos que as estudantes tentaram
articular as informacdes obtidas em sala de aula,
através de pesquisas e discussdes, com o cotidiano,
visando alertar um espectador imaginério, de
maneira a instrumentaliza-los na tomada de

decisoes. (p.07)

E11A4

E285

No transcorrer dos estudos pedagdgicos, a utilizagdo
de experimentos vem mostrando uma importancia
significativa na aprendizagem do aluno, trazendo
como aspectos positivos a motivacdo, o despertar da
curiosidade, o estimulo & criatividade, o
desenvolvimento da capacidade de observacéo de
grandezas fisicas, a elaboragdo de hip6teses para a
explicacéo do experimento e a comparacéo do efeito
fisico assimilado com fenémenos do cotidiano, entre

outros. (p.02)

E286

A esse respeito, o professor colocou as seguintes
perguntas, tentando articular o conceito envolvido

nesse fendmeno com o cotidiano dos alunos. (p.07)

E287

Os resultados da analise dos instrumentos desta

E11A9
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pesquisa mostraram que a realizacdo de uma aula
dialogada propiciou a interacdo alunos-professor e
alunos-experimento, que viabilizou a participacdo
dos alunos de forma critica, reflexiva e investigativa,
bem como o interesse pela compreenséo do
conceito utilizado no experimento de forma articulada
ao seu cotidiano. Destacamos ainda que, na
discusséo sobre o uso racional de energia elétrica a
partir da abordagem da aplicacéo do efeito
fotoelétrico no cotidiano, os alunos participaram
ativamente da discusséo sobre as fontes e da
utilizagéo de energia elétrica, demostrando terem
refletido acerca dos problemas enfrentados pelo uso
irracional da energia e das solu¢des relativas aos
problemas apresentados, 0 que pode ter propiciado
uma formacdo cientifica articulada aos aspectos

tecnolégicos, sociais e ambientais. (p.08)

E290

Logo, através da pratica relacionando o cotidiano e
demonstrando a teoria, os alunos foram submetidos
ao um contato diferente com o contetdo envolvido,

no caso, modelo atdmico de Bohr. (p.04)

E292

Sendo assim, abordagens de contetdos de Quimica
relacionados com fenémenos ocorridos no cotidiano,
como os desenvolvidos nas oficinas tematicas, com
base nos trés momentos pedagdgicos, tém mostrado
potencial de ensino e receptividade junto ao contexto
escolar, aos professores e aos estudantes

envolvidos nas atividades de ensino e de extensao.
(p.09)

E293

Os resultados obtidos geraram no grupo
TRANSFERE uma motivacao de continuar e
aprimorar suas praticas com o estudo de temas de
quimica relacionados ao cotidiano, cientes de que os
conceitos e temas abordados demandam processos
permanentes de (re)significacdo para o
desenvolvimento do pensamento quimico em nivel
atdmico-molecular e & compreensao de uma quimica

associada ao cotidiano. (p.09)

E11A10

E294

Todos esses aspectos tornaram o estudo deste filo

uma atividade mecéanica de assimilacdo, em que a
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preocupacéo é fazer distingcdes entre as classes sem
0 comprometimento com a contextualizacdo do
assunto numa perspectiva critica, o que impossibilita
gue os estudantes facam uma relagéo dos
contetidos estudados em Ciéncias com seu
cotidiano, acreditando que o objetivo desse ensino
seria somente a memoriza¢do sem nenhuma relacéo

com o contexto. (p.03)

E304

Em seguida o professor da turma, em aulas
expositivas, abordou o tema funcdes orgéanicas e na
sequéncia solicitamos que cada aluno realizasse
uma pesquisa sobre hidrocarbonetos e sua relacéo
com o cotidiano; as demais fun¢des orgénicas foram
abordadas no préprio Caderno do Aluno, material
fornecido pela Secretaria Estadual de Educacéo de
Séao Paulo. (p.03)

E305

O questionario inicial para a avaliagédo dos
conhecimentos prévios dos alunos englobou a
analise de trés questdes: conceito de quimica
orgénica; fungBes organicas; relagéo entre elas e o
cotidiano. (p.06)

E306

Quanto as func¢des organicas e sua relagdo com o
cotidiano, todos os alunos participantes da pesquisa
responderam que nao tinham conhecimentos sobre o

assunto. (p.06)

E11A14

E307

Esta estratégia permite um ensino contextualizado,
trabalhando o conhecimento quimico relacionado
com o dia a dia do aluno, ajudando a compreensao

dos fendmenos quimicos identificados no cotidiano.
(p.02)

E308

Tendo em vista uma melhor estratégia de ensino e
aprendizagem de quimica, tem sido defendida a
utilizacdo de temas que articulem os conhecimentos
guimicos com o cotidiano, ndo s6 por educadores
em ciéncias, mas por diferentes profissionais da

educacéo. (p.02)

E309

Uma forma de articular esse conhecimento é a
experimentagdo em gquimica, tornando o ensino e a
aprendizagem mais investigativos, possibilitando aos

alunos questionar e relacionar os conhecimentos da
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guimica ndo somente com o seu cotidiano, mas com

0 meio ambiente em que esta inserido. (p.03)

E312

Foi possivel observar que ndo ocorreu entre os
estudantes uma discussdo aprofundada sobre a
atuacgédo da quimica nos exemplos citados,
provavelmente ndo se estabeleceu uma efetiva
relagdo da quimica escolar com a quimica do
cotidiano. (p.05)

E314

De modo geral as escolas podem fornecer um leque
de possibilidades e acdes que associem os
conceitos cientificos ao cotidiano dos docentes e
alunos, atribuindo assim significados na formagéo

dos sujeitos. (p.02)

E12A3

E320

Depois de algumas rodadas de perguntas e
argumentacado de hipoteses foi explicado que a
eletrizacéo por atrito, de maneira bem simples e
exemplificando com o cotidiano deles, para tornar

mais facil o entendimento. (p.06)

E12A4

E323

Nesta mesma tendéncia, os textos categorizados em
“Aplicacdes biotecnoldgicas dos fungos no cotidiano”
(11,6%), no qual se procuraram indicios de
associa¢cfes em que o aluno reconhece a presenca
dos fungos em seu cotidiano, como suas aplicacdes
na inddstria e medicina, os alunos da escola privada
também se destacaram em relagdo aos demais

alunos. (p.07)

E12A5

E325

A problematizacéo inicial apresenta como fungéo
ndo somente iniciar a discussédo de um dado
conteldo, e sim fazer a ligagdo desse conteldo com
situacdes reais do cotidiano dos alunos que, para
serem interpretadas, exigem deles um conhecimento

gue ainda né&o dispdem. (p.02)

E12A6

E331

A partir da Figura 1, podemos observar que mais da
metade dos estudantes apresentavam concepcdes
classificadas como incorretas sobre a definicdo de
polimeros, haja vista que suas respostas foram

relacionadas a exemplos cotidianos. (p.05)

E332

As atividades que foram desenvolvidas em sala
engajaram os estudantes e propiciaram uma

articulacéo de raciocinio entre os contetidos
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abordados e outros conhecimentos ja existentes no

seu cotidiano. (p.07)

E334

Assim, séo planejadas oficinas tematicas que
buscam estabelecer elos entre conceitos quimicos e

situagBes vivenciadas no cotidiano dos estudantes.
(p.02)

E335

A utilizacdo de situac6es do cotidiano que relaciona
conceitos tedricos estudados em sala de aula com o
dia-a-dia dos estudantes apresentou resultados
positivos na promocédo do processo de ensino e de

aprendizagem. (p.06)

E12A8

E337

A contextualizacdo das atividades, mediante o
emprego de temas geradores, possibilitou a
correlacdo entre os contelidos da Quimica e o

cotidiano dos alunos. (p.04)
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APENDICE E - Excertos da Categoria Realidade

Cdodigo Excerto Excerto Artigo pertencente

No Brasil, uma rapida analise dos documentos

E1o oficiais que orientam o ensino pode nos indicar a
principal tendéncia do ensino de ciéncias: 0 ensino

contextualizado no cotidiano do estudante. (p.03)
E3A2

O contexto que é mais proximo do estudante e mais
13 facilmente exploravel para dar significado aos
contelidos da aprendizagem € o da vida pessoal,

cotidiano e convivéncia. (p.03)

Diante dessa realidade, decidimos desenvolver
E18 temas de trabalho especificos que pudessem ser
relacionados ao cotidiano dos alunos, nos quais

conceitos quimicos pudessem ser explorados (p.02)

Nessas aulas sdo explorados conceitos importantes
associando teoria e experimentos, confeccionados EAAL
com material de baixo custo e de facil aquisicdo, que
E19 apresentam uma estreita conexao com o cotidiano
dos alunos, possibilitando uma melhor compreenséo
desses conceitos e sua reprodutibilidade,
respeitando o nivel de conhecimento e a realidade

social dos mesmos (p.02)

Uma possivel justificativa para o fato de os
estudantes quererem saber mais sobre a
E20 condutibilidade elétrica da &gua do mar vem da

proximidade deste fendbmeno com seu cotidiano
(p.03)

Quando questionados se 0s assuntos estudados

fazem parte de seu cotidiano, quase a totalidade dos
E21 estudantes afirmou que sim, ressaltando EAA3
principalmente o conceito de condutibilidade elétrica

(gréfico 01) (p.03)

Isto nos indica uma direcdo no sentido de
E2o estabelecer uma relagéo entre o fato de a afinidade e
0 interesse por este tema estar ligado diretamente a

participacdo desse fendbmeno em seu cotidiano. Por
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outro lado, mesmo a dessalinizacdo tendo
despertado interesse em grande parte dos
estudantes, este assunto, segundo eles, ndo faz

parte de seu cotidiano (p.03)

E23

Verificamos também que a forma pela qual foram
trabalhadas as informac¢des — formato de oficinas —
despertou curiosidade dos alunos, facilitando o
entendimento da importancia dos conceitos
trabalhados, mesmo que em alguns casos ndo

tenham feito uma relagdo com seu cotidiano (p.03)

E24

Sobre o uso de um tema com enfoque nas relacdes
CTS pb6de-se verificar que, embora muitos
estudantes tenham sua visdo de meio social limitada
ao seu mundo fisico, ndo se incluindo — pelo menos
nado de forma explicita — na sociedade, nem mesmo
na esfera regional ou nacional, houve um bom
avanco no sentido de se promover um aumento na
compreensao de muitos fendmenos de seu cotidiano
relacionados aos assuntos discutidos e, também,

sobre a origem de muitos materiais familiares a eles.
(p.04)

E25

Os livros paradidaticos enfocam temas
freqlentemente presentes nos programas escolares,
porém oferecendo normalmente abordagens mais
objetivas e contextualizadas, uma vez que
estabelecem frequientemente a devida relacdo dos
temas com os aspectos sociais, culturais e
econdmicos presentes no cotidiano dos alunos (p.02)

E26

Outro objetivo central da pesquisa consistiu ha busca
de contextualizagcdo dos conhecimentos cientificos e
escolares relacionados com a Educagédo Ambiental,
tendo em vista a necessidade de se estabelecer a
ponte entre esse conhecimento e as situacdes
vivenciadas no cotidiano dos estudantes,
contribuindo para que a aprendizagem torne-se mais
significativa, na medida em que o professor deve
buscar mecanismos que possibilitem ancorar novos
conhecimentos por meio da reorganizacao da

estrutura cognitiva preexistente dos alunos (p.03)

E27

O livro paradidético aborda conceitos relacionados

ES5A1

115




com o cotidiano do aluno, como a preservacao do

meio ambiente (p.08)

E35

Para a incorporacéo de novos habitos ao cotidiano
dos moradores de areas endémicas, o trabalho de
educacdo em saude deve ter inicio o mais cedo

possivel, através de parcerias entre as secretarias

de Educacao e de Saude (p.02)

E36

Apesar da filariose ser algo comum ao cotidiano
dessas criancas, percebe-se grande dificuldade em

determinar o fator que a causa (p.05)

E37

Uma vez que a crianga elabora explicagfes sobre as
experiéncias vividas no intuito de compreendé-las
acreditamos que a possibilidade de reviver situacfes
reais dentro da escola constitui-se como uma
metodologia de ensino adequada no trato de temas
cotidianos como a filariose. (p.10)

ESAS

E43

Com uma prévia analise do questionario inicial pode-
se perceber que a maioria do conhecimento
adquirido pelos alunos a respeito do tema esta
relacionada aos meios de comunicagéo, bem como
diversos elementos especificos de seu cotidiano

local e regional. (p.07)

E44

Esse conceito dos efeitos do som relacionados aos
sintomas citados pelos alunos e a questao do som
ser agradavel podem ser explicados devido ao fato
de certas experiéncias vivenciadas no cotidiano dos
alunos. (p.08)

ES5A4

E51

[...] no entanto todas as simulac¢des produzidas pelos
professores durante o curso envolveram temas e
problematicas do cotidiano do aluno e estes mesmos
assuntos foram reportados nos registros das
reunides de trabalho, o que poderia indicar que,
mesmo quando estes elementos ndo aparecem
explicitados de forma individual, foram construidos
em grupos e explicitados nos proprios produtos
obtidos. (p.10)

ESAS

E52

Para isso desenvolvemos situa¢gBes-problema a
partir de problemas tipicos (ou passiveis de ocorrer)

dentro do cotidiano das criancas. (p.04)

E5A6

116




E60

Nas aulas, foram vistos alguns exemplos de objetos
existentes no seu cotidiano que sao fractais. Cite

alguns desses exemplos. (p.07)

ESA7

E64

Para que isso ocorra, foram desenvolvidas
situagBes-problema a partir de problemas tipicos (ou
passiveis de ocorrer) dentro do cotidiano das

criangas. (p.03)

E6A1

E66

Buscamos explorar a possibilidade de incorporar de
forma significativa, no Ensino de Fisica,
conhecimentos provenientes das atividades
profissionais desenvolvidas por estudantes
trabalhadores buscando, para além da
contextualizacdo, encontrar elementos
Metodologicos para o Ensino de Fisica que permitam
aos estudantes trabalhadores ampliar seus sistemas
de generalizacdo, ampliando os significados do seu
cotidiano pela via dos conceitos cientificos a serem
aprendidos ou consolidados enquanto

aprendizagem. (p.04)

E70

Quanto aos conceitos de Fisica, esses foram
discutidos de forma que os estudantes confirmassem
ou refutassem a correspondéncia teorico prética, na
medida das possibilidades de tempo para que
refletissem e recuperassem suas percepc¢des dos

fendbmenos no seu cotidiano de trabalho. (p.08)

EGA2

E85

Assim, devemos possibilitar ao aluno que construa
atraveés de atividades escolares representacdes
complexas que lhe permitam uma melhor

compreenséo de seu cotidiano. (p. 04)

EGAS

E95

Nos mapeamentos constituidos no &mbito da
experiéncia pessoal e coletiva, trabalham-se
tematicas e conceitos geogréficos, buscando
relacionar o cotidiano do lugar e as percepcdes da
turma com conteudos da disciplina, objetivando uma
melhor compreenséo da realidade vivida pelos

alunos. (p.09)

E8Al

E100

Os alunos possuem esse saber adquirido em suas
vivéncias, experiéncias e observacdes que emergem

do seu cotidiano. (p.05 e 09)

E8A4

E127

A preferéncia por situagdes de vivéncia pratica
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parece ser essencial no cotidiano da sala de aula de
EJA, uma vez que os alunos, em sua maioria,
sentem a necessidade de aproximagdo com a
realidade. (p.09)

E142

Durante o encontro foram discutidos com os alunos
os tipos de poluicdo, a poluicdo no cotidiano dos
estudantes e possiveis causas e solu¢des para o
problema da poluicéo. (p.04)

E145

E papel da educac&o escolar, auxiliar o aluno a
relacionar a palavra ‘ambiente’ ndo apenas ao
ambiente natural, intocado pelo homem, como os
rios, matas, mares, mas sim também ao ambiente
urbano, relacionar a poluicdo com o seu cotidiano,
aquilo que vivencia em seu bairro, vé na midia, na
escola entre outros e ndo como algo que esta
ocorrendo longe de si e que ndo sofre sua

interferéncia. (p.06)

E8Al1l

E154

Desta forma, a escola viabiliza aos alunos a tematica
ambiental, especialmente no que se refere aos

diferentes aspectos do cotidiano daqueles alunos.
(p.04)

E159

Baseado nisso podemaos inferir que as espécies
listadas podem ter sido citadas devido ao modo de
vida que esses sujeitos tém, visto que a grande parte
desse publico é do meio rural, e, portanto a tematica

ambiental pode estar inserida no seu cotidiano.
(p.08)

E160

Esse fato pode evidenciar que as peculiaridades da
regido ndo fazem parte do seu cotidiano ou que
assuntos especificos da biologia como endemismo e
fatores que alteram a distribuicdo de espécies,
podem ndo fazer sentido para ele, ou ainda que ele
atribui outro sentido aos conceitos, ja que a palavra

foi introduzida por ele e ndo mencionada na questéo.
(p.08)

EBA13

E164

Para tanto, foi proposta a escolha de temas sobre o
espectro eletromagnético cujos alunos tivessem
contato, seja por via escolar, por meios de
comunicacao e informacdo, ou pelo seu uso

cotidiano, e que tivessem articulagdo com o

E8A14
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conteldo do programa curricular do 2° Ano do
Ensino Médio - Optica e Ondas, demandada pelo

professor de Fisica. (p.07)

E204

Mesmo assim, o ensino de Ciéncias ndo vem se
desenvolvendo nessa perspectiva e uma de suas
criticas esta em relagdo as praticas
descontextualizadas do cotidiano/vivéncia dos
alunos. (p.02)

E10A7

E210

Neste trabalho aliam-se as dimensdes: Ensino de
Ciéncias, Educacao Ambiental e Educacéo do
Campo, no momento em que o planejamento e o
desenvolvimento da pratica pedagogica sobre
energia, contempla e valoriza a realidade local e
regional dos individuos da Campanha Gaucha,
valoriza seus saberes e fazeres, estabelece um
vinculo direto entre o contetdo e realidade, explora
cientificamente conceitos e busca formar cidadaos
capazes de compreenderem seu cotidiano e agir

sobre ele. (p.03)

E10A9

E218

argumentos cotidianos: encontram-se respostas
baseadas nas experiéncias vivenciadas no cotidiano
do aluno, sem justificativas pautadas nas esferas

cientifica ou escolar. (p.04)

E219

Nessa categoria encontram-se as respostas que
tratam dos problemas locais vivenciados no
cotidiano, no geral influenciadas pela midia ou

comunidade. (p.05)

E10A10

E235

Lembrando que devemos sempre aproximar tais
objetos com o cotidiano dos estudantes, pois através
disso colocamos os alunos frente a frente a
situacgdes concretas e reais, situacdes essas que 0s

principios fisicos s@o capazes de responder. (p.08)

E10A13

E237

O questionario Q1 continha trés questdes abertas

sobre o cotidiano dos estudantes. (p.04)

E10A14

E238

Apesar da palavra fazer parte de algumas
discussdes que permeiam a midia, percebeu-se que
o tema parecia nao fazer parte do vocabulario
cotidiano ou néo ter sentido e significado para os

estudantes. (p.05)
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E264

Para a analise dos materiais produzidos pelos
estudantes, observamos a relacéo dos conceitos
cientificos apresentados nos materiais, com aqueles
gue foram tratados durante a sequéncia de ensino,
bem como a relacdo destes conceitos com
experiéncias provenientes do cotidiano dos
estudantes e com problematizacdes levantadas

durante a sequéncia de ensino. (p.05)

E265

Em seguida, faremos uma breve descricao e analise
dos materiais produzidos pelos estudantes,
destacando aspectos como: a participacéo dos
estudantes na producdo dos materiais; 0s conceitos
apresentados e sua relagdo com os que foram
tratados nas atividades e experiéncias provenientes
do cotidiano dos estudantes; se apresentavam
problematiza¢cbes levantadas durante a sequéncia de

ensino, ou mesmo novas problematizagées. (p.05)

E267

Podemos nos questionar até que ponto os materiais
produzidos pelo grupo 1 foram eficientes na
aplicag&o do conhecimento, ja que trazem muitas
informac¢des que ndo condizem ao nivel escolar dos
estudantes e ndo observa-se relacfes diretas com
situacdes de seus cotidianos. (p.06)

E11A4

E272

Tema relacionado ao cotidiano dos alunos que
proporcionasse a proposi¢do de uma situagéo

problema que instigasse os estudantes. (p.05)

E11A5

E318

No Ensino de biologia faz-se necessario abordar
temas que facam parte do cotidiano dos alunos, a
realidade local, com a participacéo dos professores
aproximando os saberes escolares aos

conhecimentos cientificos. (p.07)
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