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RESUMO

Frente ao avangco dos casos de COVID-19 e a respectiva necessidade de
distanciamento social, as instituicbes de ensino do Brasil e do mundo foram
fechadas temporariamente ao convivio presencial, e os diversos atores do complexo
sistema educacional viram-se limitados, seja por questbes conjunturais ou
formativas, para atender as demandas educacionais que se impunham de maneira
remota, e buscaram alternativas para dar continuidade as suas praticas
pedagdgicas. Na Rede Publica Estadual de Educacéo do estado de Minas Gerais no
Brasil, foi implementado, de forma emergencial, o0 Regime Especial de Atividades
N&o Presenciais (REANP), que tentou dar alguma sequéncia ao planejamento
pedagogico corrente. Com o objetivo de compreender como ocorreram essas
adequacdes e implementacbes, e quais sdo as expectativas dos docentes em
relacdo a continuidade do uso das tecnologias digitais apés o periodo pandémico,
este trabalho analisou os relatos de professores do Ensino Médio na area de
Ciéncias da Natureza, que enfrentaram os desafios do modelo REANP na rede
publica estadual da cidade de Pouso Alegre, quanto a implementacdo das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) em suas praticas
pedagdgicas. Identificamos que a capacitacdo dos professores para a utilizacédo
eficaz das TDIC ainda requer aprimoramentos substanciais., e que o periodo de
transicdo no REANP destacou a necessidade de abordagens mais bem planejadas e
de investimentos continuos na formacdo pedagdgica, de modo a permitir que o0s
educadores atendam as demandas do ambiente educacional contemporaneo de
maneira confiante e eficaz.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias; Préaticas Pedagdgicas; Tecnologias Digitais
da Informagédo e Comunicacéo (TDIC); Docentes; Pandemia.



ABSTRACT

Faced with the advancement of COVID-19 cases and the respective need for social
distancing, educational institutions in Brazil and around the world were temporarily
closed to face-to-face interaction, and the various actors in the complex educational
system found themselves limited, whether due to cyclical reasons or training, to meet
the educational demands that were imposed remotely, and sought alternatives to
continue their pedagogical practices. In the State Public Education Network of the
state of Minas Gerais in Brazil, the Special Regime for Non-Personal Activities
(SRNPA) was implemented on an emergency basis, which attempted to give some
continuity to the current pedagogical planning. With the aim of understanding how
these adjustments and implementations occurred, and what teachers' expectations
are in relation to the continued use of digital technologies after the pandemic period,
this work analyzed the reports of high school teachers in the area of Natural
Sciences, who faced the challenges of the SRNPA model in the state public network
in the city of Pouso Alegre, regarding the implementation of Digital Information and
Communication Technologies (DICT) in their pedagogical practices. We identified
that the training of teachers for the effective use of DICT still requires substantial
improvements and that the transition period at REANP highlighted the need for
better-planned approaches and continuous investments in pedagogical training, in
order to allow educators to meet the demands of the contemporary educational
environment in a confident and effective manner.

Keywords: Science Education. Pedagogical Practices. Digital Information and

Communication Technologies.
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INTRODUCAO

Sao muitas as transformacdes pelas quais a sociedade contemporanea vem
passando quando se trata de Tecnologias Digitais ligadas a comunicacdo e
informacgédo. Segundo Schnell (2010), essas mudangas provocam alteragcbes na
economia, na cultura e nas formas de relacionamento entre as pessoas que buscam
por informacdes, formando uma sociedade que atualmente é chamada de sociedade
da informacao ou do conhecimento.

Quando se usam esses termos, deve-se levar em conta, além da
diversidade cultural das nacfes, as diversidades seletivas ligadas a modernizacao
como, por exemplo, a classe social de um individuo, formas de acesso as
Tecnologias Digitais, sua idade, niveis educacionais, se faz parte ou ndo de um pais
em desenvolvimento. Pode-se, assim, fazer com que essas tecnologias gerem
pertencimentos étnicos, grupais e nacionais, além de possibilitar que o individuo
aprenda a lidar e respeitar as diferencas do outro, ndo seguindo as tendéncias
homogeneizadoras dos mercados.

Entende-se que a sociedade atual vive uma fase com muitos dados e
informacdes disponiveis, mas pela visdo de Canglini (2015), ndo se pode reduzir
conhecimento a informacgéo, pois para se ter o primeiro é importante que haja um
processamento critico e habitos de ciéncia de dados necessarios do segundo. Caso
nao aconteca esse processo, as redes informaticas oferecem apenas dados, nao
formando opinido e posicionamentos sobre o assunto.

Com a expansdo da Internet e das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacéao (TDIC), de forma ampla, os docentes tém passado por desafios, como
0os de inovar e rever as suas praticas pedagogicas no contexto do sec. XXI. A
sociedade participa de um ambiente mais enérgico, interativo e proativo, diferente
dos moldes educacionais que existiam antes do triunfo da Internet.

Desta forma, a formacédo do professor precisa oferecer subsidios para uma
pratica pedagodgica coerente com as necessidades dos processos de ensino e de
aprendizagem no contexto da cultura digital, essa que representa a convergéncia da
telecomunicacdo com a informética, popularizando os computadores pessoais, 0
avanco das TDIC e a construcao das redes (SANTAELLA, 2003).



Assim, os subsidios destinados aos docentes deveriam ser oferecidos ainda
na sua formacao inicial, mas isso ndo acontece na maioria das instituicbes de
ensino, mesmo com as atualizacdes de diretrizes curriculares. Resultado disso é o
uso e a incorporagao das TDIC como recursos pelos docentes no contexto escolar
de modo pouco eficiente ou inapto em relagdo ao que essas tecnologias podem
oferecer.

Ainda sobre o docente, é importante que conhe¢a seu aluno, suas
descobertas, hipoteses, opinifes, dialogando com ele, de forma que o professor
possa expor aquilo que sabe. Além disso, com essa postura, o professor consegue
compor praticas pedagogicas mais criativas, autbnomas, assim podendo colocar o
aluno em um lugar de sujeito ativo e ndo como alguém a ser adaptado ou moldado.
Também é necessario ficar claro que ndo € viavel desconsiderar a capacidade do
estudante de definir os contetdos a serem abordados e a forma como, quando e em
gue velocidade esses serdo passados.

Assim, optar pelas mesmas préaticas pedagogicas, por vezes enrijecidas e
ndo pensadas, pode levar ao insucesso de uma aprendizagem eficaz. Ao contrario,
ela deve ser mais flexibilizada, permitindo que os alunos sejam mais ativos e criticos
na producdo do seu conhecimento. Essa realidade ficou mais evidente quando, em
janeiro de 2020, a Organizacdo Panamericana de Saude (2020) declarou como
Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPIl) a COVID-19.
Devido a esse contexto, interromper a proliferacdo do virus foi um dos principais
objetivos da Organizacdo Mundial da Saude (OMS). Uma das formas de fazé-lo foi
através do isolamento social, definido como a separacdo de pessoas sintomaticas
ou assintomaticas, em investigacdo clinica e laboratorial, de maneira a evitar
transmisséo local (BRASIL, 2020a).

Com o avanco de casos gerados pela pandemia do Severe Acute
Respiratory Syndrome Coronavirus 2 (Sars-CoV-2), que pode causar infeccoes
respiratorias e levar ao desenvolvimento da doenca COVID-19, diversas mudancas
e adaptacdes, de forma emergencial, aconteceram em varios setores de servicos e
comeércio do Brasil e do mundo. Com isso, o Ministério da Educagédo (MEC) atendeu
as solicitagdes e orientacdes do Conselho Nacional de Educacao (CNE) e publicou a
portaria n° 343, de 17 de marco de 2020 (BRASIL, 2020b), que regulamenta as

Instituicbes de Ensino, autorizando, em carater excepcional, a substituicdo das aulas



presenciais por meios que utilizem as TDIC. O periodo de autorizacdo foi de até
trinta dias prorrogaveis, a depender da orientacdo do Ministério da Saude e dos
orgaos de saude estaduais, municipais e distrital, sendo que entre maio e junho de
2020, o periodo de vigéncia foi prorrogado até 31 de dezembro de 2020.

Em Minas Gerais, as adaptacdes feitas pela Secretaria Estadual de Educacéo
(SEE), com base na Resolucédo n° 4.310/2020 (MINAS GERAIS, 2020a), normalizou
0 emprego do Regime Especial de Atividades N&o Presenciais (REANP) em escolas
publicas estaduais de educacdo Bésica e Profissional. Assim, foram disponibilizadas
gratuitamente ferramentas digitais, como a plataforma on-line Estude em Casa, que
contém o Plano de Estudos Tutorado (PET). Esse plano € composto por apostilas
separadas por volumes, liberadas uma a cada bimestre, contendo todos o0s
componentes curriculares com um conjunto de atividades e orientacdo de estudos.
Outra ferramenta disponibilizada foi o programa “Se Liga na Educag¢ao”, composto
por aulas transmitidas na TV pela Rede Minas e gravadas no aplicativo Conexao
Escola, podendo ser acessadas a qualquer momento, com o0 uso da internet.

Frente ao REANP e as ferramentas disponibilizadas pelo governo de Minas,
professores e alunos passaram por situa¢cdes como a dldvida se estavam ou nao
preparados para essa nova dinamica de ensino, ou mesmo, 0s docentes se
guestionavam se sua formacdo para o uso das TDIC, em suas praticas, era
realmente efetiva, mesmo antes da pandemia? Durante a pandemia, eles iriam
precisar de novas formacgOes? Muitos pontos levaram a esses e outros
guestionamentos, um deles ligado aos descontentamentos relacionados as diversas
demandas vindas das Secretarias de Educacdo, por vezes imprevistas, ligadas ao
uso necessario de hardwares e softwares, em um momento estressante como o de
uma pandemia.

Assim, no contexto de pandemia ou n&o, os profissionais de educacao
detém um papel importante quanto a orientacdo dos alunos para o uso efetivo das
TDIC. Deve-se levar em consideracdo que € preciso ter ciéncia das condi¢cdes de
acesso dos estudantes as tecnologias disponiveis, principalmente a internet. Dessa
forma, o processo de integracdo das tecnologias digitais precisa garantir a
participacdo de todos, em busca da ndo exclusdo educacional. De acordo com
Ponte (2000), ha professores que utilizam as TDIC em seu cotidiano, mas preferem

nao as utilizar em suas praticas pedagogicas, ja outros postergam ao maximo a



utilizacdo dessas tecnologias, justificando dificuldades em encontrar formas efetivas
de incluir recursos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem. Atualmente,

Soares e Nascimento (2012), continuam e perpetuam esse mesmo pensamento:

Devemos perceber que os problemas existentes na insercdo das TICs na
educacdo brasileira sdo influenciados por multifatores: o governo sempre
investiu pouco em tecnologias na educacdo e agora que esta tentando
recuperar esse déficit; muitas escolas oferecem o minimo de estrutura
tecnolégica de apoio pedagdgico aos professores e alunos; muitos cursos
superiores ndo capacitam o profissional para trabalhar utilizando as novas
tecnologias; muitos professores, pelos mais variados motivos, tém resisténcia
em utilizar as tecnologias, dentre outros. (SOARES-LEITE; NASCIMENTO-
RIBEIRO, 2012, p. 185)

Frente a isso, os desafios dos professores ligados a uma educacgao
democratica, justa e inclusiva sdo grandes. Por isso, € necessaria a formacao
continuada, buscando promover o didlogo, criar estratégias pedagodgicas diversas e
estimular docentes a continuarem transformando e investindo em suas acodes
educativas. No entanto, durante 0 momento pandémico, esses desafios puderam
gerar reflexdes quanto a incerteza do tempo e quanto a construcédo e desconstrucao
dos hébitos e tradicionalismos. Nesse contexto, o profissional docente se deparou
com a realidade da mudanca das aulas presenciais para 0s momentos de incerteza
e emergenciais das aulas remotas.

Com o decorrer da pandemia, tendo vacinas disponiveis, diminuicdo do
namero de casos e mortes, paises como Franca, Estados Unidos e China
elaboraram guias para a reabertura segura dos estabelecimentos de ensino, além de
guias especificos para gestores escolares, com orientacdes de como reagir em
casos de alunos e profissionais com sintomas de COVID-19 (CAMPOS et al, 2020).
No Brasil entretanto, a realidade foi diferente, visto que nao houve orientacdes
suficientemente padronizadas. Em dezembro de 2020, foi publicada a Portaria MEC
n° 1.030, que aborda o retorno das aulas presenciais, a partir de 4 de janeiro de
2021, data que foi redefinida para 1° de margo de 2021, publicada na Portaria MEC
n° 1.038 (BRASIL, 2020c). Além disso, a Portaria orientava sobre dar continuidade a
utilizacdo de recursos educacionais digitais de forma integral para instituicdes,

dependendo da legislacéo local.
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Contextualizando a proposta deste trabalho na realidade brasileira e para
compreender melhor a atual situacdo educacional e as ligacbes do uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo (TDIC) nas praticas pedagogicas
de professores em exercicio durante esse periodo, € importante entender sobre a
area de conhecimento Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, uma vez que
participar dessa area do conhecimento foi escolhido como critério para selecdo dos
professores entrevistados. Dentre as quatro areas do conhecimento organizadas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio, as quais sao
centradas no desenvolvimento de competéncias e orientam igualmente as
aprendizagens essenciais, a area Ciéncias da Natureza esta presente no cotidiano
dos individuos, o que pode gerar reflexdes e atitudes positivas nos alunos. Além
disso, pode suscitar nos discentes uma maior compreensao e pensamento critico
guanto a assuntos ligados ao ambiente que os cerca, inclusive as causas e
consequéncias de uma pandemia como a que vivenciaram. Para o ensino de
Quimica, Fisica e Biologia, (componentes curriculares da area Ciéncias da
Natureza), € importante a realizacdo de experimentos e praticas de laboratorio, que
levam a conexdes entre a teoria e a compreensao do dia a dia por parte do aluno.

Além de trabalhar as Ciéncias da Natureza, essa area do conhecimento
carrega o termo Tecnologias. Assim, dentre as dez Competéncias Gerais a serem
desenvolvidas pelos estudantes ao longo da Educacéo Basica, segundo o Curriculo
de Referéncia de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2019), a quinta competéncia foca
na cultura digital, que traz o desenvolvimento do pensamento computacional, a
computacédo, a programacdo, a cultura e o mundo digital como base.

Dessa forma, faz-se necessario que os alunos tenham uma “[...] visao critica,
criativa e ética, ndo somente técnica das TDIC, se adequando de processos de
pesquisa e busca de informacgao, por meio de ferramentas e de novos formatos de
produgédo e distribuicdo do conhecimento na cultura de rede.” (MINAS GERAIS,
2019, p.42). No entanto, isso deve ser atingido a partir de propostas e praticas
pedagogicas articuladas e inter/transdisciplinares pelos docentes, que podem levar o
estudante a utilizar efetivamente esses recursos tecnolégicos e ferramentas.

Sendo assim, o presente trabalho buscou analisar as compreensdes de
professores do Ensino Médio, da area de Ciéncias da Natureza, que vivenciaram 0s

desafios do modelo REANP da rede publica estadual de Pouso Alegre - MG, quanto
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a implementacédo das TDIC as suas praticas pedagogicas, levando em consideracao
periodo pandémico da COVID-19 e anterior a ele. Além disso, buscou-se
compreender como esses profissionais compreendem a continuidade do uso dessas
tecnologias digitais em suas préticas atuais e futuras, de modo a identificar se houve
de fato apropriacdo dessas ferramentas. Para isso, com o intuito de alcancar o

objetivo geral deste trabalho, propdem-se os seguintes objetivos especificos:

e Analisar o histérico da legislacdo educacional vigente, ligada ao uso e a

implementacéo das TDIC na rede publica nacional de educacéo;

e Apresentar e analisar a situacdo histérica e atual ligada a formacdo de

professores e a implementacao das TDIC em suas praticas pedagdgicas;

¢ Analisar os dados obtidos, a partir das entrevistas semiestruturadas, gerando

discussdes baseadas em um referencial tedrico.

Para facilitar a compreensao e analise dos dados obtidos pela pesquisa, é
importante conhecer o contexto do entrevistado, ndo s6 de forma tedrica, mas
também prética, identificando no outro a realidade vivida sob as mesmas
circunstancias. Segundo Martins (2004), normalmente o pesquisador quer dados e
enxerga o pesquisado como um informante, a servigco dele para gerar informacdes a
sua pesquisa, enquanto, do outro lado, o investigado pode ver no pesquisador
alguém que busca falhas ou mesmo um intruso.

Sempre haverd uma problematica quanto a busca pela verdade dos
acontecimentos ou da opinido dada pelo pesquisado, mas, neste trabalho, a escolha
pela cidade de coleta de dados, que € a mesma em que reside e trabalha a
pesquisadora, € justificada também pela aproximacao de vivéncias e realidades, que
pode facilitar no processo de investigacdo. Nesse contexto, é necessario ter em
mente que, para se chegar em um resultado satisfatério, deve haver o envolvimento
de ambos com suas contribuicdes.

Dessa forma, para auxiliar e embasar as andlises dos dados obtidos na
pesquisa, este trabalho apresenta dois capitulos tedricos, o primeiro dedicado ao
historico da implementacdo das TDIC na educacéo publica brasileira em conjunto

com as diretrizes e historico da formacéao inicial de professores para o uso das TDIC.



12

Ja o segundo capitulo aborda a contextualizagcdo sociopolitica e as praticas
pedagogicas ligadas ao uso das TDIC por professores da rede publica estadual
mineira, durante o periodo pandémico.

Seguido dos capitulos teodricos, o trabalho apresenta um capitulo voltado
para 0 percurso metodolégico, com as informacBes sobre a coleta de dados,
aspectos éticos, justificativas do local da pesquisa e dos critérios utilizados para
selecionar os entrevistados. Posteriormente, o capitulo voltado para andlise e
discusséo dos dados, apresenta os resultados da pesquisa embasado na teoria
referenciada. E por fim, as consideracdes finais dos dados obtidos junto as reflexdes

da autora.

CAPITULO 1 — TDIC NA EDUCACAO BRASILEIRA: HISTORICO DA
IMPLEMENTACAO E A FORMACAO DE PROFESSORES PARA O
USO PEDAGOGICO

O presente capitulo perpassa as experiéncias brasileiras vividas durante a
implementacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC)
dentro das escolas, por vezes, fora delas, tanto em questdes tedricas como praticas.
Em sequéncia, as diretrizes ligadas a formacéo inicial de professores serao tratadas,
de forma geral e contextualizada, a essas tecnologias, transcorrendo o panorama da
formacao inicial dos professores para a utilizacdo delas. Para finalizar o capitulo,
sera discutida a formacdo dos docentes, durante a pandemia, quando houve

necessidade de sua inser¢cdo ao mundo digital, de forma repentina e emergencial.

1.1 HISTORICO DOS PROGRAMAS FEDERAIS VOLTADOS A INSERCAO DE
TDIC NAS ESCOLAS PUBLICAS

O ano de 2020 ficou marcado por diversas crises ocasionadas pelo novo
coronavirus (SARS-Cov-2), devido a sua propagacdo na maior parte dos paises do
mundo, acarretando momentos de incertezas em diversos segmentos. A maioria das
pessoas teve que se adaptar a nova realidade resultante da pandemia, alterando
sua rotina e seus habitos diarios. Na area da educagéo néo foi diferente, pois houve
grandes mudangcas com a suspensdo das aulas presenciais, de modo que o0s

profissionais dessa area tiveram de migrar rapidamente suas atividades
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pedagogicas e administrativas para 0 ambiente virtual, gerando praticas
emergenciais na tentativa de minimizar os agravos causados pela pandemia.

Devido a essa realidade, a Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econ6mico (OCDE, 2020) publicou um conjunto de

recomendacdes importantes, voltadas para a area da Educacéo, como

e a necesséria redefinicdo dos objetivos curriculares, definindo-se o que é
realmente importante aprender/ensinar em um periodo de distanciamento
social;

e a clarificacdo do papel do professor no suporte efetivo a aprendizagem dos
alunos, combinando a instrucéo direta, a distancia, e a orientacdo para uma
aprendizagem autoguiada;

e a garantia do suporte e apoio necessarios aos estudantes e familias mais
vulneraveis, fomentando a sua participacdo ativa na implementacdo desses
planos educativos alternativos;

e a relevancia de se implementar um sistema de comunicacdo adaptado a cada
estudante, no sentido de um acompanhamento, de perto, da sua

aprendizagem.

A partir dessas e outras orientacfes ligadas a educacdo e ao momento
pandémico vivido, as probleméticas das TDIC foram levantadas. Os desafios
enfrentados pelos educadores e educandos, quanto a adaptacdo e atualizacdo de
forma rapida e emergencial, frente aos avancos tecnoldgicos digitais disponiveis, é
um exemplo dessa realidade. Auxiliar a comunicacdo entre equipe pedagdgica e
comunidade escolar durante a pandemia se tornou um motivo propulsor para a
busca do dominio e apropriacdo dessas ferramentas, que, de certa forma, alinhou-se
com as recomendacdes da OCDE.

E importante ressaltar que o éxito na educacio on-line depende de muitos
fatores: desde o perfil do aluno e a sua motivacao para a aprendizagem, 0 acesso a
conexao a internet e aos recursos tecnolégicos, a formagédo e competéncia digital
dos professores para a docéncia, nesta modalidade de ensino (VIEIRA e SECO,
2020).
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No entanto, os aparatos tecnoldgicos, midias digitais, entre outras TDIC, na
educacdo ndo apareceram sO agora; eles ja existem ha um tempo. Mas desde
gquando e como essas tecnologias comecaram a ser disponibilizadas para a
educacao e para a rede publica brasileiras?

O uso dos artefatos tecnologicos, ligados a informacdo e comunicacao,
sofreu inimeras transformacdes durante as décadas passadas, principalmente apés
0 surgimento e popularizagcéo da internet, a qual emergiu no contexto da Guerra Fria
a partir de um projeto do exército estadunidense, que tinha o intuito de satisfazer
necessidades no seu sistema de defesa na década de 1960 (GILES, 2010). Nota-se
gue o uso dessas tecnologias digitais, vivenciado pelos diversos atores sociais, pode
gerar certas alteracbes nas formas de interagdo e na constituicdo dos
relacionamentos, fomentando novas producgdes culturais, organizacbes sociais e
politicas.

Assim, historicamente, os termos ligados as tecnologias digitais sofreram
alteracées, como mudangas da nomenclatura: antes eram utilizados os termos
Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (NTIC) e Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo aplicadas a Educacédo (TICE); e, atualmente, sao
utilizados os termos TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo) e TDIC
(Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicacéao), na literatura (ARRUDA, 2013).
O termo utilizado neste trabalho sera TDIC, considerado pela autora o mais coerente
para o tema abordado e o mais visto entre seus referenciais.

Antes de entender mais sobre as TDIC na rede publica de educacéao, é
importante levar em consideracdo que nem sempre 0s aparatos tecnoldgicos geram
informacdo ou mesmo conhecimento, pois, segundo Marcondes Filho (2008), algo
s6 é considerado uma informacdo quando ha o despertar do interesse pelo sujeito,
quando ele volta atencdo aquilo que Ihe causa alguma apreenséo, caso contrario,
esse elemento ndo passa de uma sinalizagdo. O autor ainda propbe indagacodes
sobre a existéncia de uma comunicagdo efetiva entre os pares e quando ela
acontece atraves das TDIC. Ele ainda utiliza de metafora para exemplificar sua

elucidacao:

Um jornal ndo contém informacbes, ele contém noticias, comentarios,
resenhas, receitas de bolo, hordscopos, previsdes futebolisticas, mas nao
informacdes. Quem decide se aquilo que esta la é informacéo ou néo, sou eu:
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é informacao somente a partir do momento em que alguma dessas coisas me
interessar (MARCONDES FILHO, 2008, p. 16).

O mundo digital trouxe alteracdes consideraveis em diversas areas, tais
como nos sistemas de informacgéo, na prestacao de servi¢os, na aquisicao de bens,
entre outros. Sabe-se que h& uma crescente fragmentacdo dos publicos com o0s
quais os meios de comunicacdo de massa e a cultura das midias trabalham e aos
quais se destinam, gerando formas distintas quanto ao uso e apropriacdo dos tipos
de comunicacéo e informacéo pela sociedade (GOMES, 2018). Somando-se ao fato
de que aprender ultrapassa 0 espaco sistematizado da escola, fica o
questionamento: como sera que essas alteracdes chegaram a educacao?

Analisando o contexto em que a insercdo de TDIC foi feita nas escolas
publicas brasileiras, observa-se, segundo Boaventura Santos (2002), a influéncia
das economias supremacistas nos processos de subordinagdo, relacionados as
politicas educacionais que o Brasil, assim como outros paises ditos em
desenvolvimento, adotou-se uma logica de obediéncia e subordinacdo ao mercado
hegemonico, muitas vezes associados as empresas transnacionais sem insercao
técnica, cultural ou econdmica nos territérios nacionais.

Portanto, devido ao rapido desenvolvimento tecnolégico, houve o surgimento
de inumeros avancos na educacdo brasileira, colocando professores e alunos
perante as possibilidades das novas interfaces e recursos tecnoldgicos. No entanto,
€ importante salientar que esse uso ocorreu com um Viés tecnicista, visando formar
profissionais para 0S novos contextos empresariais, sem nenhuma preocupacgao
com a construcdo de métodos capazes de agregar contetdos culturais e curriculares
regionais que realmente gerassem mudangas qualitativas, assim como indicado por
Pretto (1999).

Quanto a educacdo no Brasil, € preciso um acordo de alvos convergentes
com a sociedade, para a definicdo de politicas comprometidas com planos de agéo
de curto, médio e longo prazo, que permitam a sustentabilidade das iniciativas, com
previsdo de avaliagcbes de processo e de impacto para as devidas correcdes nos
aspectos problematicos, como propdem os pesquisadores Almeida e Valente (2016).

O uso de computadores na Educacéao teve inicio com experiéncias dentro de
universidades, no comec¢o de 1970, com a producdo de softwares, simuladores,
entre outros. Mas, foi em 1981 que houve a implantacdo do Programa de Informatica



16

da Educacéo no Brasil, apés o | Seminario Nacional de Informética em Educacéo,
realizado na Universidade de Brasilia. Em dezembro daquele mesmo ano, foi
aprovado o documento “Subsidios para a Implantacdo do Programa de Informatica
na Educacgéo”, que foi proposto em conjunto com o Ministério da Educagao (MEC), o
Sistema Eletronico de Informacdes (SEI) e o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq) (ALMEIDA e VALENTE, 2016).

Ja em 1982, aconteceu o Il Seminario Nacional de Informatica em
Educacdo, que foi responsavel por alcancar as bases para a aprovacao e
implementacdo do Projeto EDUCOM 1983, coordenado pelo Centro de Informética
(CENIFOR), do MEC (ANDRADE; ALBUQUERQUE LIMA, 1993). Esse foi 0 primeiro
projeto publico a tratar da informatica educacional, implementado em 1985 e
encerrado em 1991. Essa proposta abriu portas para uma série de novos projetos e
programas no Brasil, com o principal intuito de criar ambientes educacionais, usando
o computador como recurso facilitador do processo de aprendizagem.

Dando continuidade a trajetéria das TDIC na educacdo brasileira, foi
implementado, no ano seguinte, o Projeto EDUCOM, o Programa de Acéo Imediata
em Informatica na Educacdo, com o objetivo de ampliar as acbes do primeiro
projeto. Algumas das melhorias estavam voltadas a manutencao e ao revigoramento
do apoio técnico financeiro, também aos centros-piloto, com maior intercambio entre
0s pesquisadores. Um exemplo foi a criacdo do Projeto FORMAR, que ofereceu
cursos de especializagcdo para a formacdo de professores das secretarias de
educacdao, das universidades e das escolas técnicas (ALMEIDA e VALENTE, 2016).

O proximo programa criado foi o Programa Nacional de Informéatica
Educativa, o PRONINFE, em 1989. Instituido apenas em 1992, seguiu 0
pressuposto de que a informatica € um bem cultural a que todos devem ter livre
acesso, fundamentado na Constituicdo, estabelecendo que “a educacao é um direito
de todos e dever do Estado e da familia e sera promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade” (Art. 210) (MEC/SEMTEC, 1994, p. 23). Infelizmente,
devido a uma estagnacdo nas politicas e nas acdes publicas da época, o
PRONINFE néo teve nenhum tipo de acéo realizada, sendo entdo substituido, em
1997, pelo Programa Nacional de Informética na Educacéo, o Proinfo.

As acdes desse novo programa foram divididas em duas etapas: a primeira,

gue aconteceu entre 1997 e 2006; e a segunda, que ganhou o nome de Prolnfo
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Integrado, a partir de 2007. Esse programa tem uma grande relevancia quando o
assunto é a implementacdo das Tecnologias Digitais no Brasil, pois apoiou as
secretarias de educacdo dos estados do pais e de alguns municipios, visando a
introducdo da tecnologia nas escolas publicas, como ferramenta de apoio aos
processos de ensino e de aprendizagem. Sao exemplos dessas acdes, a
implantacéo de laboratdrios de informatica nas escolas e a formacao de professores
de todas as é&reas disciplinares. Foram criados também os Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTE), que sao estruturas descentralizadas de apoio ao processo de
informatizacdo nas escolas da rede publica de ensino, dando suporte técnico e
pedagdgico, além da sensibilizacdo e capacitacdo dos professores e das equipes
administrativas (RODRIGUES, 2017).

Outro exemplo de acéo do Proinfo Integrado foi o curso de extensao para a
formacéo de educadores, que levou o nome do programa, criado pela Secretaria de
Educacdo a Distancia (SEED/MEC) e oferecido pelas outras secretarias de
educacao e respectivos NTE e NTM (Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal).
Outra forma de preparar os professores foi com a implementacdo do Programa
Midias na Educacéo, criado em 2006, também pela SEED, com o intuito de formar, a
distancia, professores, gestores e coordenadores pedagogicos das escolas das
redes publicas de educacéo, para o uso pedagdgico das diferentes midias digitais.

Apés um tempo, houve também as criacdes dos programas Proinfo Rural e
Proinfo Urbano, a partir de 2007, com a implantacdo de laboratérios de informatica
nas escolas de Ensino Fundamental, além dos projetos UCA (Um Computador por
Aluno) e Banda Larga nas Escolas, o primeiro iniciado em 2007 e o segundo em
2008. Esses e outros projetos, recursos e ambientes oferecidos pela SEED/MEC
foram lancados com o intuito de promover a incluséo digital nas escolas publicas.

Atualmente, segundo os documentos apresentados por ZANDONADI (2021),

O Programa Nacional de Formacdo Continuada em Tecnologia
Educacional (PROINFO Integrado) € um programa de formacdo voltado
ao uso didatico e pedagodgico das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacdo (TDIC) no cotidiano escolar, articulado a distribuicdo dos
equipamentos tecnolégicos nas escolas e a oferta de conteddos e
recursos multimidias e digitais oferecidos pelo Portal do Professor, pela TV

Escola e DVD Escola, pelo Dominio Publico e pelo Banco Internacional de
Objetos Educacionais (ZANDONADI, 2021, p. 5).
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Alguns cursos foram ofertados pelo programa, como Introducdo a Educacéo
Digital, Tecnologias em Educacéo, Projeto UCA (Um Computador por Aluno), e
deles puderam participar professores, gestores técnicos e outros agentes
educacionais, das escolas publicas contempladas ou ndo com laboratérios de
informatica pelo Prolnfo. Chama a atencéo o programa Portal do Professor, que foi
lancado em 2008 pelo Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com o Ministério
de Ciéncia, Tecnologia e Inovacédo (MCTI), com objetivo de apoiar 0s processos de
formacdo dos professores brasileiros e enriquecer suas praticas pedagogicas
(ALMEIDA e VALENTE, 2016). Esse foi um dos programas mais investigados a
partir de 2009, dentre os ja citados, ligado ao tema formacdo de professores que
mais adiante sera melhor tratado.

Um ponto importante a ser salientado € que a maioria das iniciativas de
mudanc¢as na educacdo brasileira ndo veio de dentro do sistema ou mesmo da
exigéncia dos professores, mas foi imposta aos educadores, assim como em outras
reformas educacionais, de fora para dentro, de cima para baixo, implantadas do
poder central para as demais instancias da estrutura federativa (ALMEIDA e
VALENTE, 2016). E importante salientar que essas mudancas foram feitas pelos
educadores. Foram implementadas sem muita preocupacdo com a opinido, criticas e
sugestbes dos envolvidos no processo, possibilitando ao professor encontrar certas
dificuldades para criar um vinculo, ver sentido, se apropriar das novas diretrizes,

incluindo o uso das TDIC em suas praticas.

1.2 DIRETRIZES E A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
IMPLEMENTACAO DE TDIC

Reconstituida em um breve historico da introducdo das Tecnologias Digitais
de Informagédo e Comunicacdo (TDIC) na educacgéo publica brasileira, € importante
também compreender como elas foram recebidas pelos professores e se esses
foram e estdo sendo capacitados para tal fim. Apesar das possibilidades que o uso
das TDIC oferece na educacgdo, sua insercdo efetiva nas praticas pedagdgicas
apresenta muitos entraves, como a resisténcia demonstrada por professores a
utiliza-las, também dificultando o processo de adequacao de novas metodologias.

Com isso, alguns questionamentos foram levantados durante o estudo e

andlise deste trabalho, como: os professores possuem formacao para o uso dessas
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Tecnologias Digitais? E quando possuem, essas formacfes sdo baseadas apenas
no aprendizado do uso e identificacdo de ferramentas, de forma mais técnica, ou o
professor, durante a sua formagao inicial, consegue ver sentido no uso dessas
tecnologias em suas préticas, gerando novas concepcdes e conexdes?

Lopes e Macedo (2010) descrevem que historicamente a formacdo de
professores € marcada pela centralizacdo na acdo dos sujeitos, denominados
mestres, ou seja, aqueles responsaveis pela transmissdo dos saberes, por planejar
e estruturar o que seria ensinado e como deveria acontecer o ensino. Estava em
suas maos toda a responsabilidade de dominio dos conteludos, adequacao e
atuacdo para que os alunos pudessem aprender. Essa realidade é evidenciada na
propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que consiste em um documento
que define e pré-estabelece um conjunto de conhecimentos, habilidades,
competéncias para serem seguidos, de maneira obrigatédria, pelas instituicbes
escolares do territério brasileiro (BRASIL, 2017a).

Contrapondo-se a essa ideia, € necessario reconhecer que 0 processo
educativo envolve uma série de elementos e atores que desempenham papéis
fundamentais. Embora o professor seja um dos protagonistas nesse cenario, o aluno
também desempenha um papel ativo na construgdo do conhecimento. O
engajamento, a motivacdo e a disposicdo do aluno em aprender sdo fatores
essenciais que influenciam diretamente o seu desempenho académico. Além disso,
outros fatores, como o ambiente familiar, a disponibilidade de recursos educacionais
e tecnoldgicos, a interacdo com os colegas e a qualidade do curriculo também tém
impacto significativo no processo de aprendizagem.

Desta forma, para Sen (1993), quanto maior a apropriacdo, por parte do
sujeito, de capacidades relevantes socialmente, maior sera a liberdade usufruida por
ele, ou seja, o individuo precisa alcancar a condicdo de agente em sua vida que é
dada quando ele tem as capacidades exigidas pelo mundo social. Dessa forma,
quando o professor passa por processos de formacéo, ele consegue efetivar as
escolhas de suas praticas pedagodgicas, ampliando combinac¢des possiveis, livrando-
se de privagdes por falta de capacidades.

Com a utilizagdo das TDIC pela sociedade, de forma geral e no ambiente
educacional, desenvolve-se relacbes e linguagens mudltiplas entre o0s usuarios,

resultando em frequentes alteracdes nas formas de produzir e acessar diversos tipos



20

de conhecimentos. Assim, segundo Almeida (2004a), grande parte dos docentes
nao sabe explorar as ferramentas digitais de forma pedagdgica, transformando-se
em um obstaculo educacional, em que os docentes acreditam ndo precisar
ultrapassar. Ja os alunos passam a dedicar sua atencdo a esses equipamentos,
estando, por vezes, atualizados das ferramentas disponiveis que podem os ajudar
nas atividades pedagogicas diarias, enquanto o professor encara tudo isso como
algo desconhecido e que o deixa desconfortavel por ndo entender o sentido do uso
durante as suas aulas.

Dessa forma, dizer que os docentes ndo estdo utilizando das ferramentas
digitais porque ndo querem ou porque sao resistentes € uma forma muito simplista e
ingénua de enxergar esse contexto (CABERO, 2010), de modo que é relevante
entender as cobrancas enfrentadas pelos professores quanto ao uso dessas
tecnologias, pelas diretrizes implementadas nas escolas publicas brasileiras, além
da realidade da formacé&o inicial de licenciados para o uso das TDIC em suas aulas.

Assim, é fundamental que com todas as mudancgas ocorridas, ligadas a
implementacdo das TDIC dentro das escolas, haja também a capacitacdo de
professores que possa oferecer elementos para uma pratica pedagdgica coerente
com as necessidades dos processos de ensino e de aprendizagem, no contexto da
cultura digital. Alguns estudos, como os de Almeida (2014), Almeida (2019) e
Almeida e Valente (2011), vém apontando que é fundamental uma formacéao inicial
gque promova a Vvivéncia de experiéncias e possibilite reflexdes sobre o uso
pedagdgico das TDIC e suas potencialidades quando integradas ao curriculo.

Almeida (2004) propde que para acontecer a formacao referente ao uso das
TDIC, é necessario investir em recursos tecnolégicos e na manutencdo regular
deles, dentro das instituicdes de ensino, permitindo assim que licenciandos pensem
sobre as tecnologias, facam parte delas, familiarizem-se e se apropriem delas,
focando nos conteldos e nos objetivos que pretendem atingir. Docentes que néo
tiveram uma formacédo com subsidios para a apropriacdo das TDIC corroboram a
ideia de que isso pode afetar de maneira profunda em suas praticas na sala de aula,
por exemplo, na utilizacdo das tecnologias de maneira simplista, reduzindo os
potenciais pedagdgicos suscitados pelas tecnologias (MARTINS e MASCHIO, 2014).

Para Lemos (2010), as midias digitais ligadas a internet podem alterar as

formas como as relacbes de poder estdo configuradas, pois essas midias se
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divulgam para a sociedade como possibilidades neutras, mas na verdade o contrario
acontece aos novos poderes sociais, pois chegam a capacidade de se tornar um
agente de opinido de massas. Assim, € possivel compreender a potencialidade das
tecnologias digitais, como meios para a constituicdo de espacos discursivos,
integrando diversos aspectos da vida cotidiana e sociopolitica.

Dessa forma, compreender a historia da formacao de professores no Brasil e
como sao tratadas as politicas educacionais torna-se condicéo para entender alguns
dos empecilhos que sédo encontrados nos cursos de formacao de professores para a
educacdo basica. Serd possivel, assim, confrontar o0s importantes aspectos
societarios emergentes e a ligacdo com a implementacédo das TDIC.

Apés analisar, resumidamente, 0os projetos baseados nas politicas publicas
voltadas a integracdo das TDIC no ambiente escolar e a importancia dessas
tecnologias nos diversos ambitos da vida, chega-se a conclusédo de que a formacao
de professores é uma etapa imprescindivel para a efetiva insercdo das TDIC no
cotidiano dos estudantes, de forma que 0s processos de ensino e de aprendizagem
nao figuem limitados a dimensdo mididtica e que priorizem a emancipacdo e a
dimensao critica da formacao escolar.

Por muito tempo, a docéncia era vista como uma atuacdo espontanea,
ligada ao campo de acdo com base em fundamentos que demandam dominio de
conhecimentos integrados a conhecimentos cientificos e humanistas. Hoje ela é
vista como um ato educacional voltado as novas geracdes, em que linguagens,
tecnologias e estruturas interpretativas constituem seu cerne (GATTI, 2019).

Assim, com o advento das licenciaturas no Brasil, ao final dos anos 1930,
houve o surgimento do curso de Pedagogia destinado a formar especialistas em
educacdo (bacharelado) e professores destinados a atuar nas escolas normais
(licenciatura), e existiu a promulgacéo da Lei n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), que propde a formacao de todos os
professores para a educacdo basica em nivel superior, a época, fixando prazo de
dez anos para realizacdo dessa proposta. Em 2013, por alteracdo na LDB, volta-se a
admitir, sem restricoes, a formacéo de docentes para a educacéo infantil e primeiros
anos do ensino fundamental na modalidade normal em nivel médio, pela Lei n°
12.796/2013 (BRASIL, 2013), o que foi reafirmado pela Lei n°® 13.415/2017 (BRASIL,
2017Db).
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Para Carvalho (1998), a LDB, por si s, ndo garante alteracdes significativas
na formacdo de professores, jA que cada instituicAo possui suas proprias
conformacdes, assim, construir uma base homogeneizadora que sirva de suporte
para todas as instituicbes com cursos de licenciatura € algo bastante complexo.
Santos e Pereira (2016) confirmam que a estruturacdo uniforme das matrizes
curriculares dos cursos de formacéo de professores em todo o Brasil pode promover
modelos padronizados na educagao.

Historicamente, foi somente no final dos anos 80 e inicio dos anos 90 do
século passado que o tradicionalismo instalado nas concepc¢fes educacionais
passou a ser fortemente criticado, dando lugar a uma formacédo mais reflexiva e
investigativa, voltada para uma compreensdo do professor como construtor de sua
propria pratica (NASCIMENTO, FERNANDES E MENDONGCA, 2010).

Ja em 2015, apos a juncéo de diversas evidéncias ligadas a necessidade de
requalificar os cursos de Pedagogia e as demais Licenciaturas, com o objetivo de os
alunos terem melhores condicbes de desenvolver seu trabalho pedagogico com
todas as evidéncias consideradas, foi proposta pelo Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE) a reformulacdo dos cursos destinados a formar docentes para a Educacéo
Basica pelo Parecer CNE/CP 2/2015 (BRASIL, 2015b) e Resolucdo CNE/CP 2/2015
(BRASIL, 2015a). Um trecho de Martins (2013) se encaixa bem nesse contexto de
mudancas das diretrizes ligadas a formacao de professores. No trecho em questao,

o autor afirma que

(...) politicas mudam com o tempo — as inten¢des de ontem ja ndo séo as
mesmas de hoje —, a¢Bes implementadas sofrem mudancgas de valores no
decurso de um mesmo governo, configurando-se como processos dinamicos
(MARTINS, 2013, p. 281).

Apoés a promulgacdo da LDB/96, nos dez primeiros anos do sec. XXI as
matriculas nos cursos de licenciatura dobraram. J& no Censo do Professor de 2009,
30% dos docentes do Ensino Fundamental ainda ndo tinham curso superior; ja no
Censo de 2016, essa porcentagem cai para 20%. Enquanto no Ensino Médio, em
2009, 9% dos docentes ndo eram titulados, ja em 2016 o numero equivale a 7%
(INEP, 2016). E importante salientar que o aumento da formacdo de professores no
Ensino Superior acontece, sobretudo, por meio da via privada, e observa-se ainda a
diminuicdo de docentes vindos de instituicbes de ensino publicas, entre os anos de
2011 e 2016 (GATTI, 2019). Com esse processo de privatizacdo dos cursos de
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licenciatura, a formacdo dos professores da Educacdo Basica sofre impactos
importantes, ligados a politicas mais gerais adotadas pelo governo central com
vistas a seus interesses, como ja& mencionado por Martins, no trecho acima.

Ainda sobre a capacitacdo dos docentes, no que diz respeito aos
documentos oficiais vigentes, a Lei 9394/1996 (LDB) (BRASIL, 1996) e os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000) apontam a necessidade de se
formar professores para o uso das TDIC. O parecer CNE/CP/2001 (BRASIL, 2001),
que trata das Diretrizes Nacionais para a formacao de professores para a Educacéo
Basica, indica a necessidade de o professor conhecer e controlar as tecnologias, em
direcdo a uma formacédo de alunos criticos, que aprendam a confrontar diferentes
pontos de vista, discutir divergéncias etc. Essas politicas também direcionam o0s
docentes para formacdes complementares, paralelas a formacao inicial. Segundo
Almeida (2017), a formacdo dos professores é um processo importante para
desenvolver suas habilidades e competéncias. Assim, esse aperfeicoamento da
atividade de ensinar e aprender permite construir ao longo do tempo uma
aprendizagem estrutural.

Seguindo o pensamento da manutencéo da formacéo inicial dos docentes e
consequentemente de suas praticas, os autores Tiffin e Rajasingham (2010)
apontam a necessidade de alteracfes estruturais nos cursos de formacao de
professores. J& Demo (2009), também vé a necessidade de modificacbes nas
estratégias de formacdo dos docentes, uma vez que 0s cursos com essa finalidade
nao tém obtido sucesso em reconfigurar suas ementas e suas praticas. Com essas
mudancas, pode-se diminuir cada vez mais o distanciamento do jovem, que se
comunica e aprende por meio de linguagens digitais, da escola, que mantém ainda,
por vezes, um discurso analdgico.

Focando no cenario atual, a homologacdo da Resolugcdo N° 02/2019, de 20
de dezembro de 2019

define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de
Professores para a Educacgédo Basica e institui a Base Nacional Comum para

a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao)
(BRASIL, 2019, p. 1).

Assim, a partir dessa resolucgéo, referenciais de competéncias profissionais
puderam ser determinados, padronizando o conjunto de habilidades necessérias a
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cada professor egresso de cursos de formacédo inicial, incluidas as competéncias
digitais docentes.

O Brasil Comum
Curricular (BNCC), estruturada em 10 competéncias gerais (BRASIL, 2018). O

vivencia a reforma constitucional da Base Nacional

documento é permeado pelo conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
necessarias a construcdo da Cultura Digital, que é o conjunto de dominios que
podem habilitar os estudantes a compreender, utilizar e criar TDIC de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais. Dessas, uma
competéncia aborda a utilizacdo das Tecnologias Digitais pelos professores, a

competéncia 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informa¢fes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p
9).

Quadro 1 — Matriz de competéncias Digitais de Professores (CIEB)

AREAS COMPETENCIAS
PRATICA AVALIACAO PERSONALIZACAO CURADO
PEDAGOGICA RIA E
Ser capaz de Ser capaz de utilizar a CRIACAO
Ser capaz de usar tecnologias tecnologia para criar
incorporar tecnologia digitais para experiéncias de Ser capaz
PRATICA as experiencias de acompanhar e aprendizagem que de
PEDAGOGICA aprendizagem dos orientar o atendam as selecionar
alunos as suas processo de necessidades de cada e criar
estratégias de ensino. | aprendizagem e estudante. recursos
avaliar o digitais que
desempenho contribuam
dos alunos para o
processam
ento de
ensino e
aprendizag
eme
gestdo de
sala de
aula.
USO RESPONSAVEL | USO SEGURO USO CRITICO INCLUSA
0]
Ser capaz de fazer e Ser capaz de Ser capaz de fazer e
promover o uso ético e fazere promover a interpretacdo | Ser capaz
CIDADANIA DIGITAL responsavel da promover o uso critica das informacoes de utilizar
tecnologia. seguro das disponiveis em midias recursos
tecnologias. digitais. tecnoldgico
s para
promover a
incluséo e
a equidade
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educativa.
AUTO AUTO COMPARTILHAMENTO | COMUNIC
DESENVOLVIMENTO AVALIACAO ACAO
Ser capaz de usar a
Ser capaz de usar as Ser capaz de tecnologia para participar | Ser capaz
TIC nas atividades de utilizar as TIC e promover a de utilizar
formacéo continuada e para avaliar a participacéo em tecnologias
DESENVOLVIMENTO de desenvolvimento sua pratica comunidades de para
PROFISSIONAL profissional. docente e aprendizagem e trocas manter
implementar entre pares. comunicag
acles para ao ativa,
melhorias. sistematica
e eficiente
entre os
atores da
comunidad
e
educativa.

Fonte: Apresentacao revisada ao CNE, 2019, p 21.

Além da competéncia geral 5 ja citada, em fevereiro de 2019, o Centro de
Inovacdo para a Educacdo Brasileira (CIEB) produziu a Matriz de Competéncias
Digitais Profissionais de Professores (Quadro 1), apresentando 12 competéncias,
sendo que 11 dessas competéncias estdo inseridas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais atuais, previstas pela Resolucédo N. 02/2019.

Contudo, estudos possibilitaram identificar padrdes em que se pautam as
orientacdes quanto ao uso das TDIC na formacdo inicial de professores. As
orientacdes formuladas séo as seguintes (ARARIPE e LINS, 2020, p 47):

OrientacBes para normatizacdo sobre as TDIC nas instituicbes de formacédo
de professores;

Orientacdes sobre funcdes e atitudes do docente em formacéo;

Orientacdes sobre tipos de aprendizagem e habilidade para desenvolvimento
de competéncias no aluno da educacéo basica; e

OrientagBes para desenvolvimento técnico-pedagégico do docente em
formacéo.

A partir da analise das competéncias e habilidades propostas pelas diretrizes
brasileiras e pelo Centro de Inovacao para a Educacéo Brasileira (CIEB), é possivel
perceber que as tecnologias digitais ocupam uma posicao de ferramentas e recursos
para a mediacdo da aprendizagem dos estudantes. Assim, torna-se importante a
formacao do professor desde o momento em que ele se encontra nas instituices de

ensino superior até a fase de formacgéo continuada, com o objetivo de reparé-lo para
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as inovac0es tecnoldgicas e evitar, assim, a resisténcia comum entre os professores
a essas inovacoes.

O Quadro 2, a seguir, ilustra como 0s componentes curriculares de cursos
de formacéo inicial de educadores relatados acima, devem contemplar as 9

caracteristicas e dimensdes da insercéo atual das TDIC no curriculo:

Quadro 2 - As 9 caracteristicas e dimensdes da insercdo atual das TDIC

N° | Caracteristicas e dimensdes dainsercao das TDIC

1 Estudo do contexto da insercéo das TDIC nos diferentes ambientes de aprendizagem, sejam
eles formais e informais, considerando: a) os impactos das tecnologias emergentes para as
suas transformacdes continuas; b) as suas aplicacbes para a personalizacdo da

aprendizagem e sua potencialidade de flexibilizacdo tempo e espaco.

2 Leitura e discussdo de referenciais tedricos, documentos oficiais como a Base Nacional
Comum Curricular, considerando: a) o desenvolvimento das competéncias digitais de
estudantes e dos proprios educadores, pessoais e profissionais; b) o suporte ao

desenvolvimento da cidadania e o letramento digital de ambos.

3 Desenvolvimento de acdes que valorizem a criacdo, a experimentacdo e a validagdo de
praticas pedagdégicas com inovacao e insercao das TDIC, considerando: a) a aproximacéo de
suas dimensfes de pesquisa e ac¢do; b) diferentes formatos de ensino e aprendizagem,

sejam eles presenciais, on-line ou suas hibridizacdes.

4 Oferta de oportunidades de aprendizagem e préaticas pedagdgicas relacionadas a coleta, a
andlise e ao uso de informacBes baseadas em evidéncias de TDIC nas préaticas
pedagdgicas, bem como das TDIC para a viabilizagdo de coletas, registros, analises,

sistematizacéo e apresentacao de dados.

5 Inclusdo de praticas de autoestudo ou de producdo de planos de estudo autbnomos
mediados pelas TDIC como oportunidade de desenvolvimento de cultura de uso das TDIC

para o desenvolvimento profissional continuo.

6 Disponibilizacéo de oportunidades de autoavaliacdo dos diferentes niveis de apropriacdo das
competéncias digitais (exposicdo, familiarizacdo, adaptacéo, integracdo e transformacéo),
considerando os aspectos de fluéncia no uso de tecnologias, integracdo de tecnologias ao

curriculo e empoderamento dos estudantes (desenvolvimento da autonomia dos estudantes).

7 Respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagégica das instituicdes, um nicleo de
inovacdo e tecnologias devera ser constituido no nucleo de estudos de formacédo geral, das

areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
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metodologias, e das diversas realidades educacionais.

8 O nucleo de inovacdo e tecnologia devera promover acdes que valorizem a insercdo das
TDIC e da inovacéo a partir da integracdo entre as iniciativas de iniciacdo a docéncia e a

pesquisa.

9 A oferta de espagos e ambientes de formag¢do convergentes com o desenvolvimento das
competéncias digitais, considerando as dimensdes de infraestruturas fisica, pedagdgicas e
tecnolégicas propicias a concepcao, desenvolvimento, experimentacdo e validacdo de

solucdes educacionais inovadoras.

Fonte: ARARIPE e LINS, 2020, p 65.

Analisando todas as caracteristicas e dimensdes necessarias para a
implementagdo das TDIC, nota-se o qudo desafiador e importante € desenhar
componentes curriculares para os cursos de formacado inicial de professores,
visando ao desenvolvimento das competéncias digitais. Espera-se, assim, garantir o
efetivo desenvolvimento desses profissionais, tendo em vista que mal os professores
se apropriam de determinadas tecnologias ou de determinados discursos, outros sdo
criados em velocidades impressionantes. Esse processo vertiginoso cria uma Vviséo
de incompletude, de autoria inacabada da ac&o pedagdgica.

Para finalizar as questfes ligadas aos componentes curriculares propostos
pelo CIEB, para readequacao das instituicdes de ensino superior que ofertam cursos
de Pedagogia e Licenciaturas, no periodo pés Resolucao N. 02/2019, é apresentada
no Quadro 3, que estrutura em 9 fundamentos pedagdgicos, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, essas compostas por trés dimensdes: conhecimento, pratica

e engajamento profissional.

Quadro 3 - Competéncias Profissionais Docentes estruturadas em Fundamentos
pedagogicos

I o desenvolvimento de competéncia de leitura e producao de textos em Lingua Portuguesa e
dominio da norma culta;

Il 0 compromisso com as metodologias inovadoras e com outras dindmicas formativas que
propiciem ao futuro professor aprendizagens significativas e contextualizadas em uma
abordagem didatico-metodoldgica alinhada com a BNCC, visando ao desenvolvimento da
autonomia, da capacidade de resolucdo de problemas, dos processos investigativos e
criativos, do exercicio do trabalho coletivo e interdisciplinar, da analise dos desafios da vida
cotidiana e em sociedade e das possibilidades de suas solucdes praticas;
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a conexdo entre o ensino e a pesquisa com centralidade no processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los
para a acao, como compreender o processo de construcdo do conhecimento;

emprego pedagogico das inovagbes e linguagens digitais como recurso para o0
desenvolvimento, pelos professores em formacdo, de competéncias sintonizadas com as
previstas na BNCC e com o0 mundo contemporaneo;

avaliagdo como parte integrante do processo da formacgédo, que possibilite o diagnéstico de
lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, consideradas as competéncias a serem
constituidas e a identificacdo das mudancas de percurso que se fizerem necessarias;

Vi

apropriacdo de conhecimentos relativos a gestdo educacional no que se refere ao trabalho
cotidiano necesséario a pratica docente, as relagdes com os pares e a vida profissional no
contexto escolar;

Wl

reconhecimento da escola de educacao béasica como lugar privilegiado da formagéo inicial
do professor, da sua pratica e da sua pesquisa;

VIl

compromisso com a educacéo integral dos professores em formacéo, visando a constituicdo
de conhecimentos, de competéncias, de habilidades, de valores e de formas de conduta que
respeitem e valorizem a diversidade, os direitos humanos, a democracia e a pluralidade de
ideias e de concepc¢bes pedagdgicas;

decisdes pedagdgicas com base em evidéncias.

Fonte: ARARIPE e LINS, 2020, p 77.

Ja a Figura 1, apresenta a indicacao de cada um desses nove fundamentos

pedagdgicos ligados as trés dimensbes, conforme a sua correspondéncia em cada

um dos componentes curriculares criados.

Figura 1 - Fundamentos pedagdgicos conforme os componentes curriculares

Fundamentos pedagégicos

Componentes curriculares
| [} [} v v vi vil | Vil

[

. Espacos formais e ndo formais de aprendizagem (45h)

. Construcdo de cenarios de aprendizagem virtual (45h)

w

. Pensamento computacional e tecnologias emergentes (60h)

. Avaliagdo baseada em evidéncias suportada por TDIC (60h)

(1]

. Construcdo de planos de autodesenvolvimento (30h)

=2

. Ensino Personalizado com Tecnologias (45h)

~l

. Design de cenérios inovadores de aprendizagem (60h)

. Producéo de recursos educacionais (45h) ‘ ‘

. Uso cidad3o das tecnologias digitais (60h) [ [

Fonte: ARARIPE e LINS, 2020, p 79.
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Quanto a formacé&o inicial de professores de Ciéncias da Natureza, é
importante que esses profissionais ressignifiguem a compreensdo sobre as
tecnologias, passando a vé-las como uma ferramenta de uso pedagdgico que
possibilita processos de ensino e aprendizagem mais dinamicos e interativos.

O texto até aqui delineado, a partir das informacdes reunidas, pode passar a
impressdo de que basta instrumentalizar o professor com conceitos, aparatos e
diretrizes para ser suficiente a implementacdo das TDIC nas praticas pedagdgicas.
No entanto, na realidade, deve-se reconhecer que as convicgdes, vivéncias e as
percepcbes do professor constituem fatores relevantes para a apropriacdo de tais
tecnologias, refletindo a utilizacdo, ou ndo, dessas ferramentas em sala de aula; ou
seja, com a alteragdo de pensamento é provavel que haja alteracdo de
comportamento (MENDONGCA, 2021). Newhouse (2014) reconhece que as reagoes
dos professores as TDIC variam entre 0 entusiasmo e a hostilidade, embora a sua
aceitacao tenha aumentado.

Outro ponto importante é entender que aprender sobre tecnologia € diferente
de aprender o que fazer com ela, pois a formagdo docente abrange dois eixos
distintos: o primeiro, relativo ao funcionamento das TDIC; e o segundo, exclusivo da
sua integracdo em contexto educativo, especificamente em sala de aula e ao servico
da aprendizagem do aluno (ALMEIDA, 2017). Assim, utilizar as TDIC em sala de
aula nao significa necessariamente a melhoria da qualidade do processo educativo e
reconhece-se que as tecnologias tradicionais poderdo revelar-se as mais bem-
sucedidas em alguns casos.

Pode-se utilizar os dados produzidos pelo CETIC (2019) para exemplificar o
gue ja vem sendo proposto neste trabalho sobre o uso das TDIC pelos professores.
A pesquisa evidencia que as atividades realizadas pelas escolas com estimulo a
criticidade e ao uso responsavel da internet correspondem a 26% nas publicas, o
gue demonstra o pouco uso das tecnologias fundamentadas em relagcdes de reflexéo
e critica. Dessa forma, os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) séao elaborados
para guiar o que deve ser trabalhado dentro desses cursos, e se houver a falta de
coeréncia e consisténcia das abordagens tecnologicas relacionadas a educacgéo
nesses documentos, um dos resultados é a perpetuacdo de problemas na formacgéo
de professores, quanto a capacidade de utilizar as TDIC pedagogicamente em sua

atuacao.
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Temporalmente, muitos dos professores atuantes nas escolas se formaram
antes das mudancas trazidas pela Resolugcdo n° 02/2019, essas que podem ainda
nao terem sido implementadas nos componentes curriculares das instituicdes de
ensino superior, ja que muitos dos curriculos passam anos sem serem revistos e
atualizados. Segundo Vergara e Moreira (2019), o professor que busca novos
conhecimentos, que se capacita, tem a educagcdo como um processo continuo de
estudos e aprendizagens, no entanto a formagao inicial precisa dar um
embasamento para que o licenciado tenha a nog&o da importancia da continuidade
dos estudos, incluindo os ligados ao uso das TDIC.

Olhando pela perspectiva de que os Projetos Pedagogicos do Curso (PPC)
séo elaboradas para nortear e definir os contetdos abordados dentro dos cursos de
licenciatura, pode-se perceber que ainda ha a falta de coeréncia e integracao das
guestdes tedricas e praticas, que esses documentos apresentam, o que pode gerar
dificuldades na formacao de professores quanto a capacidade de utilizar as TDIC em
sua atuacdo pedagdgica.

Com isso, a falta de integracéo das discussdes sobre a utilizagdo das TDIC
no processo de formacédo dos licenciandos reflete em alguns impasses ho momento
de atuacdo em sala de aula. Entre eles estd a utilizacdo dessas tecnologias de
maneira simplista, gerando uma reducdo quanto as potencialidades pedagodgicas
das tecnologias (RODRIGUES, 2021). Assim, parece que o uso das TDIC esta
enraizado de sentidos atribuidos pelos formadores, ndo sendo uma acao neutra,
indicando que aspectos pessoais e dimensdes de ensino e aprendizagem estao
envolvidos (ANDRADE E COELHO, 2018).

Sabendo que os docentes formadores das licenciaturas dardo subsidios
para os futuros profissionais da educacdo, quando exercerem sua profissao, torna-
se fundamental considerar as TDIC nos processos de ensino e de aprendizagem em
seus planejamentos e praticas, com o objetivo de proporcionar reflexdes dos
licenciandos sobre as praticas escolares mediatizadas pelas tecnologias (OLIVEIRA;
SCHERER, 2013).

Por vezes, a atuacdo do docente de ensino basico dentro das salas de aula
€ um espelho do caréter tradicional de seus professores formadores. Trata-se de um
fendbmeno que se repete quando aqueles profissionais utilizam as TDIC de forma

instrumental, técnica e reducionista. Essa reflexdo corrobora a ideia de Almeida
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(2004b) de que nao basta oferecer materiais e desenvolver aquilo que esta previsto
como conteudo curricular, mas € preciso integrar as TDIC ao ensino, de modo a criar
um ambiente de construcdo de conhecimento e desenvolvimento do senso critico,
da criatividade, colaboragéo e responsabilidade.
Quanto ao curriculo, Almeida (2013) ilustra bem a prética da implementacéo
dele:
Ao mesmo tempo em que o0 curriculo tem carater de ordenacdo da
experiéncia e de sistematizacdo formal, ele é reelaborado em funcédo de
tempos, espacgos e contextos e, sobretudo, € reconstruido na prética social
pedagégica e adquire sentido junto aos sujeitos do ato educativo, envolvendo

seus saberes, histéria, sentimentos, modos de intera¢do social e agao no
mundo com os instrumentos culturais de sua época (2013, p.4)

Interligando o trecho acima a realidade atual, na qual as Tecnologias Digitais
estdo em permanente mudanca, ultrapassado o ambiente estatico da entrega de
contetdo da web 1.0, vivenciando o ambiente participativo da criacdo e partilha da
web 2.0 e chegando ao ambiente dindmico das interfaces méveis, do mundo virtual,
da web semantica 3.0 (LEMOS; LEVY, 2010), o professor que enxerga a educacéo
como um aprendizado continuo se sente despreparado para a utilizacéo e aplicacéo
das tecnologias digitais em suas praticas, buscando a extensdo de seus estudos.

Em relagdo a quantidade e qualidade dos recursos educativos digitais dentro
das escolas publicas brasileiras, pode-se perceber que esses recursos constituem
outra questao decisiva para a utilizacdo ou ndo das TDIC pelos educadores, e fica a
cargo dos 6rgdos governamentais e das direcbes das escolas equiparem as
instituicdes educativas e garantirem o seu bom funcionamento e manutencao.

A formacdo docente inicial e continuada pode contribuir para melhoria da
qualidade do ensino, tendo como uma de suas finalidades, a formagéo de sujeitos
reais, com toda sua individualidade e contexto, construindo conhecimentos para a
vida. Por outro lado, ha também que se olhar para o docente de forma empatica e
realista, jA que o excesso de trabalho, a falta de tempo para a preparacdo das aulas
e a ndo promocgao institucional da formacgéo continuada, tanto salarial quanto em
disponibilizacdo das horas/aula, sdo situacdes que agravam a producéo de praticas
efetivas utilizando dos recursos pedagogicos digitais. Esse assunto, referente as

praticas docentes utilizando as TDIC, sera melhor abordado no préoximo capitulo.
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1.3 TDIC, DOCENTES E A PANDEMIA: COMPETENCIAS E DESAFIOS

O Regime de Atividades Nao Presenciais (REANP) implementado pelo
Governo de Minas Gerais, durante a pandemia, como um modelo de ensino remoto
emergencial das escolas publicas estaduais, foi um acontecimento de grandes
proporcdes em um momento de incertezas e receios. No entanto, se as instituicoes
ja tivessem uma viséo clara do uso e das possibilidades de integracdo das TDIC
com as préticas pedagdgicas, como um recurso educacional, a implantacdo desse
regime poderia ter sido menos problemética.

Para Almeida e Valente (2016), a competéncia para o uso das TDIC por parte
de professores, gestores e especialistas dentro das escolas depende da relacéo e
desenvolvimento das capacidades de integrar ferramentas, recursos e
conhecimentos tecnoldgicos a parte pedagogica e tedrica em seus planejamentos,
ainda que isso aconteca durante situacGes inesperadas. Devem, assim, mostrar
dominio e apropriacdo dessas tecnologias. Entretanto, o que se observou durante a
pandemia foi a falta de relacdo e competéncia desses sujeitos com as TDIC em suas
praticas, assim como exemplifica Avelino e Mendes (2020), quanto a auséncia de
formacdo inicial e continuada dos professores para utilizacdo das TDIC no cotidiano
escolar. Uma das formas de evitar essa problemética seria através da parceria entre
escolas e universidades, por meio do desenvolvimento de pesquisas com oS
educadores, 0 que poderia rever 0s processos formativos e realizar uma articulacao
entre teoria e pratica, tanto na formacao inicial quanto na formacédo continuada
(TRINDADE, 2021).

As capacidades e formacdes sdo eixos importantes para a insercao efetiva
das TDIC na educacao, mas deve-se levar em conta as questdes de infraestrutura,
pois grande parte da responsabilidade sobre elas é advinda de politicas publicas.
Segundo Almeida e Valente (2016), uma possibilidade seria ter como base o modelo
Four in Balance, que consiste em uma analise conceitual das TDIC e as politicas
publicas na educacdo (melhor retratado no trabalho referenciado). Os eixos
estruturantes da educacdo sdo classificados como da seguinte maneira:
microssistema (escolas), mesossistemas (inter-relaciona 0s microssistemas),
exossitema (Secretaria de Educacdo) e os macrossistemas (politicas nacionais e

respectivos 0rgaos).
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Dessa forma, todos os sistemas estdo envolvidos com as condicfes ligadas a
integracdo das TDIC nas praticas educativas. Pelo macrossistema, a formacao dos
docentes deve ser promovida com adaptacdes e atualizacbes dessa formacao,
dentro das instituicbes de ensino, quanto as suas finalidades, concepcdo e
metodologia. Ja no exossistema devem ser definidas, juntamente com o0s
macrossistemas, as diretrizes e propostas curriculares, a criagdo das condicdes para
a insercéo e integracéo das TDIC. Por sua vez, o mesossistema busca atingir, com a
participagdo dos microssistemas, 0s objetivos tragados. As escolas, exemplos do
microssistema, realizam a elaboracdo e o desenvolvimento do projeto pedagdgico
da escola e a integracdo das TDIC a ele e aos planejamentos pedagdgicos do
professor (ALMEIDA; VALENTE, 2016).

Ainda de acordo com o modelo Four in Balance, a integracdo das TDIC
requer uma infraestrutura adequada: disponibilidade e qualidade de hardware;
conexdo da escola, redes e conectividade banda larga interligando todo o sistema
de ensino e respectivas escolas em rede banda larga; conexdes fixas e sem fio no
interior da escola, além de servidores e servicos de rede e em nuvem; dispositivos
para uso em sala de aula, como quadros interativos, desktops, tablets e outros;
laboratorios e, entre outros, espacos da escola com equipamentos e conexao
adequados (ALMEIDA; VALENTE, 2016).

Durante a pandemia, a realidade ndo se encontra com 0 exposto acima, pois
segundo Santos et al. (2020), professores e alunos enfrentaram dificuldades no
acesso a internet (46 milhdes de brasileiros ndo possuiam acesso a internet). Além
disso, contavam com pouco suporte das escolas publicas, quanto ao uso efetivo das
TDIC e a promog¢éo do ensino remoto. Resultado disso foi o impacto negativo no
processo ensino e aprendizagem, o que induziu a desigualdade social e a exclusao
digital desses sujeitos. Para Santana Filho (2020), outros grandes desafios foram
enfrentados por professores, como 0 aumento da fragilidade na profissao docente;
decisdes administrativas indistintas, sem respaldo na legislag&o vigente; além de um
processo educacional focado no cumprimento de conteudos e na realizacdo de
exercicios de forma pura e simples.

Assim, muitos foram os obstaculos enfrentados pelos professores, por vezes,
forcados a aprender subitamente a utilizar plataformas virtuais de aprendizagem,

sistemas de videoconferéncia e outros recursos tecnolégicos, que foram e estédo
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sendo utilizados numa perspectiva instrumental, o que reduz as metodologias e as
praticas pedagodgicas a um ensino puramente transmissivo (SANTANA FILHO,
2020). Durante a pandemia, docentes chegaram a prestar tutoria eletrénica, além de
disponibilizar material on-line e interagir com seus alunos de forma sincrona ou
assincrona, com pouca troca (ALMEIDA E ALVES, 2020). A infraestrutura, além de
ser inadequada dentro dos muros da escola, mostrou-se inadequada também em
relacdo a equipamentos e rede mével dos professores e dos alunos, principalmente
das escolas publicas. A auséncia de infraestrutura na residéncia dos docentes e a
falta de investimentos do poder publico, ficando por conta dos proprios profissionais
a adequacdo e os investimentos necessarios para a realizacdo do ensino remoto,
sao realidades que acrescentam mais barreiras para a promoc¢éo dessa modalidade
de ensino e a efetiva utilizagdo das TDIC.

A pandemia da COVID-19 gerou oportunidades para aqueles que estavam
habituados a pensar e lidar com as tecnologias como uma opc¢éao, a se apropriar dos
recursos tecnoldgicos, de alguma forma. Assim, é importante questionar sobre qual
seria a funcdo do professor na contemporaneidade, agora e apés o periodo de
pandemia, levando-se em conta a necessidade de reflexdo da pratica pedagogica e
a formacdo dos docentes para a integracdo das tecnologias nas salas de aula.
Espera-se, assim, a readaptacdo das novas relacdes estabelecidas pela tecnologia
na construcdo das metodologias pedagégicas. Contudo, as preocupacdes e
cuidados devem se voltar também as condi¢Bes de trabalho docente; a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem, além do desenvolvimento das praticas
pedagodgicas (VIEIRA; SECO, 2020).

E necessario, ainda, levar em conta que o acesso as TDIC é apenas uma
parte entre tantas necessarias para que ocorra as inser¢cdes socioecondémicas,
formacdo de héabitos de conhecimento e processamento critico dos dados na
sociedade (CANGLINI, 2015). A formagédo docente, as condi¢cdes de trabalho, a
baixa remuneracdo e a desvalorizacdo dos profissionais da educacdo podem
proporciona-los ciéncia quanto ao contexto da desigualdade social brasileira, de
modo a fazé-los inovar e trabalhar com uma didatica dialégica com seus alunos.
Frente a esses pontos, os professores sdo muito cobrados pela sociedade, quanto
aos fatores que influenciam a qualidade da educacédo, sendo que, no entanto, uma

educacdo de qualidade passa por mudanca e melhoria de varios aspectos, sendo
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responsabilidade do micro, meso, exo e macrossistemas, ja explicitados
anteriormente.

No caso de Minas Gerais, 0s alunos ficaram cerca de um més sem aulas no
inicio da pandemia, com os professores em casa, sem que fosse oferecida a esses
profissionais uma capacitacdo para atuarem com mais preparo durante o Regime de
Atividades Nao Presenciais (REANP) (TRINDADE, 2021). Durante o periodo do
ensino remoto, muitos professores enfrentaram um novo contexto e, a partir disso,
precisaram repensar suas ac¢fes, podendo ter uma nova visdo quanto as
capacidades e necessidades dos alunos e sobre a insercdo das TDIC em suas
praticas.

Para Vieira e Seco (p. 1028, 2020),

Ainda é cedo para avaliar a totalidade dos impactos, retrocessos e
progressos na educag¢do em funcédo das medidas adotadas neste periodo da
pandemia, mas certamente, tem sido de muito aprendizado para a
comunidade escolar, no sentido de novas perspectivas educacionais em
todos os niveis de ensino. E preciso repensar a concepcédo de aprendizagem,
da acdo pedagogica, do curriculo e dos proprios sujeitos do processo
educacional; é preciso fomentar a tendéncia do ensino online aliado ao
ensino presencial na educagcdo bésica e secundéria, em prol de uma
educacéo transformadora, emancipatoria, inclusiva e de qualidade.

Em vias de encerramento, é possivel refazer o trajeto deste texto: foram
abordados os desafios brasileiros, desde o histérico da introducdo das TDIC nas
escolas publicas as diretrizes que envolve essa implementacéo, foi apresentada a
situacdo histérica e atual dos professores quanto a sua formacao inicial para a
utiizacdo das TDIC. A partir desse trajeto nota-se a complexidade desses
processos, de modo que é possivel concluir que ndo ha solucbes simples. As
escolas e o0s educadores encontram limitacbes em realizar essas mudancas
isoladamente, mesmo que capacitados.

Para processos de reversdo e mudanca, € necessario envolver todas as
estruturas do sistema educativo, inverter processos, em vez de propor politicas
centralizadoras e acdes homogéneas. Trata-se de oportunizar e trazer a tona os
contextos especificos de cada regido ou mesmo instituicio, de modo a fazer
prevalecer a diversidade e os processos de desenvolvimento, caracterizados pela
descentralizagdo, 0 que permite a criacdo de novas praticas a partir do interior da
escola. Dessa forma, é possivel contemplar os aspectos da diversidade cultural e

social intrinsecos a realidade brasileira.
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CAPITULO 2- CONTEXTUALIZACAO SOCIOPOLITICA E AS
PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORES: UMA REALIDADE
DA EDUCACAO MINEIRA DURANTE A PANDEMIA

A pandemia da COVID-19 trouxe inumeros desafios para todo o mundo, e a
area da educacdo foi uma das afetadas. Com o fechamento das escolas e a
necessidade do distanciamento social para evitar a propagacdo do virus, as
instituicbes de ensino tiveram que se adaptar rapidamente criando alternativas aos
estudantes. A principal solugcdo naquele momento foi a implementacdo do ensino
remoto emergencial, um modelo educacional baseado no uso das Tecnologias
Digitais, com o qual muitos dos atores da educag¢do ndo estavam familiarizados e
para o qual ndo estavam capacitados.

Durante esse periodo remoto, o uso das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacgédo (TDIC) pelos docentes foi recorrente e necessario, mas € importante
ressaltar que ndo se trata apenas de inserir e utilizar o maximo possivel dessa
ferramenta. Trata-se, por outro lado, de encontrar a forma mais adequada de
integrar essas tecnologias aos procedimentos metodoldgicos e pedagdgicos,
considerando que professor e aluno precisam dispor de uma infraestrutura minima.
O docente deve estar atento também ao desenvolvimento e rendimento do aluno,
possibilitando a aprendizagem do conteudo por parte dele.

Assim como aconteceu ao redor do mundo, a pandemia atingiu o Brasil como
um todo, um pais de grandes dimensdes, detentor de diferentes caracteristicas
verificadas em seus municipios, que contribuem para a emergéncia de disparidades
regionais. Além disso, ha um nivel consideravel de desigualdade, como a existéncia
de bolsGes de pobreza em algumas regibes e niveis econbmicos considerados
excelentes, em outras (COSTA et al, 2012).

Essa caracterizacdo nacional se enquadra também para o estado de Minas
Gerais, que, além do seu grande numero de municipios e a consideravel
heterogeneidade entre eles, possui diferencas significativas nas estruturas
socioeconbmicas existentes em seu territorio (COSTA et al, 2012). Aléem disso,
segundo o Tribunal Superior Eleitoral (TSE), Minas Gerais tem o segundo maior
namero de eleitores do Brasil, 16,2 milhdes, perdendo apenas para Sao Paulo, com
34 milhdes (BRASIL, 2022). Dessa forma, esse contexto equiparavel explica o
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porqué na politica brasileira haver a premissa de que o candidato a Presidéncia que
ganhar em Minas Gerais pode ganhar a eleicdo nacional.

Visto a importancia e equidade do estado de Minas em relagdo a realidade
brasileira, este segundo capitulo contextualizard e abordara as diretrizes legais
implementadas na rede publica estadual de educacdo mineira, para a efetivacao de
novas estratégias frente a realidade pandémica e de distanciamento social. O
principal objetivo naguele momento era manter os atores da educacdo engajados,
com a promoc¢do de bons resultados na formulagdo e aplicagdo das praticas

pedagdgicas pelos professores, chegando ao aprendizado eficaz do aluno.

2.1 CONTEXTUALIZACAO SOCIOPOLITICA DO ESTADO DE MINAS GERAIS, EM
TEMPOS DE PANDEMIA

No inicio da pandemia, as escolas estaduais mineiras enfrentaram desafios
significativos para a introducdo das atividades nao presenciais. Com o fechamento
das escolas, as aulas presenciais foram suspensas e a Secretaria Estadual de
Educacdo (SEE) precisou se adaptar para garantir a continuidade do acesso ao
ensino pelos alunos. Foram utilizadas ferramentas digitais, como apostilas digitais,
grupos em WhatsApp, videoconferéncia, para a realizacdo de aulas e reunides.
Entretanto, as desigualdades sociais e a falta de infraestrutura tecnoldgica de muitas
familias, principalmente em areas mais remotas, tornaram o processo de ensino
mais complexo. Ainda assim, professores, gestores e alunos se esforcaram para
garantir a continuidade do aprendizado, na tentativa de minimizar os impactos
causados pela pandemia (MENDONCA, 2022)

Os primeiros casos registrados de COVID-19 no Brasil surgiram a partir de
fevereiro de 2020 (OMS, 2020), mas foi a partir de 11 de mar¢go do mesmo ano que a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) caracterizou a doenga como pandémica,
devido ao quadro de disseminagdo comunitaria e continental. Assim, foi determinado
o0 isolamento e tratamento dos casos identificados, testes massivos e distanciamento
social, como medidas sanitarias para o combate a a propagacdo rapida do virus
SARS-Cov-2.

Segundo Firmino e Ferreira (2020), muitas criticas foram feitas a partir das
atitudes tomadas pelo ex-presidente do Brasil e dirigente do pais durante a

pandemia. Essas criticas eram relacionadas a falta de agilidade na aquisicdo de
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vacinas, demora na compra de doses e a lentiddo na negociacdo com laboratorios
internacionais. Todas essas atitudes fizeram levantar questionamentos sobre a
efetividade das estratégias adotadas.

Além disso, 0 negacionismo em relacdo a gravidade da doenca também foi
motivo de preocupacdo, pois a falta de uma comunicacdo clara e baseada em
evidéncias cientificas gerou confusdo e contribuiu para a disseminacdo de
informagdes incorretas. Esses fatores, independentemente de posicionamentos
politicos, impactaram a resposta do pais a crise sanitaria, pois era necesséario que
houvesse acdes assertivas e colaborativas para o enfrentamento da pandemia.
Nesse sentido, entende-se que a irresponsabilidade politica, a auséncia de medidas
emergenciais efetivas, a negacédo da crise e a perversidade do setor econdmico
refletem em todos os cenérios do contexto nacional, e por isso se torna necessario
destacar as consequéncias para a educacao, que poderdo ser catastroficas e até
irreversiveis (FIRMINO; FERREIRA, 2020).

Como as escolas séo locais de grande contato fisico, houve um impacto
maior com a suspensdo das atividades presenciais, o que colocou toda a
comunidade escolar em processo de adaptacdo ao ensino remoto, através do uso
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC). Essa suspensao
ocorreu com base no parecer n° 5 de 28 de abril de 2020, do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), que estabeleceu o cOmputo de atividades ndo presenciais para
fins de cumprimento da carga horaria minima anual, prevista pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), assim como € apresentado no seguinte trecho
(BRASIL, 2020a):

O CNE indicou que os sistemas de ensino (previstos nos artigos 16, 17 e 18
da LDB) devem considerar a aplicacao dos dispositivos legais em articulagédo
com as normas estabelecidas para a organizacéo das atividades escolares e
execucao de seus calendarios e programas. A gestdo do calendario e a forma
de organizacdo, realizacdo ou reposicdo de atividades académicas e
escolares € de responsabilidade dos sistemas e redes ou instituices de
ensino (BRASIL, 2020, p.5).

Aléem dessa, outras politicas emergenciais, devido aos resultados
pandémicos, foram implementadas no Brasil, ligadas a aprendizagem, seguranca,
alimentacao e protecdo social. Segundo os estudos sobre as politicas publicas e sua
efetivacdo, € importante considerar suas fases e processos, desde a formulagéo até

a implementacéo e posterior avaliagcdo dessas politicas. Ainda que nao seja padrao,
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esse ciclo é um importante instrumento analitico para se compreender os complexos
processos decisoérios, envolvidos na efetivacdo de uma politica (SOUZA, 2003;
OLIVEIRA e PAES CARVALHO, 2019).

Em relacdo a implementacdo no contexto educacional, Oliveira e Paes
Carvalho (2019) afirmam que a compreensdao do processo de efetivacdo politica
sugere conhecer e acompanhar a trajetéria, o arranjo institucional e os atores
envolvidos nos diversos niveis sociais e locais, durante esse processo legislativo.
Quando h& a efetuacdo de um programa de educacdo ancorado no uso das
tecnologias digitais, as secretarias de educacédo potencializam a discricionariedade
dos atores envolvidos, além de induzir niveis distintos de comprometimento e
motivacdo, dependendo da acao individual desses profissionais, que estdo expostos
as dificuldades que a pandemia imp&e (OLIVEIRA et al, 2021). Levando em conta
esta importancia, a seguir estdo algumas analises atualizadas sobre o contexto
brasileiro e de Minas Gerais, para melhor compreender e questionar as legislacdes
propostas durante a pandemia na area da educacao.

Quanto ao contexto populacional de Minas Gerais referente ao indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), segundo pesquisa da Fundacdo Jodo Pinheiro
(FJP, 2021), no estado coexistem regides dinamicas, modernas e com elevados
indicadores socioecondmicos, como as regides sul, sudoeste e sudeste; ha, por
outro lado, localidades empobrecidas e pouco desenvolvidas, como as regides norte
e nordeste do estado. Além disso, quase 25% da populacdo pobre do estado
localiza-se na regido metropolitana de Belo Horizonte, capital de Minas e uma das
areas mais desenvolvidas do estado.

Em relacdo a area das TDIC, em 2021, o numero de domicilios com acesso a
internet no Brasil chegou a 90,0%, segundo dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) do IBGE (2021). Em termos absolutos, sdo 65,6
milhdes de domicilios conectados, 5,8 milhdes a mais do que em 2019. Na zona
rural houve um crescimento na conectividade, que saiu de 57,8% e chegou em
74,7% dos domicilios, em 2021. Quanto aos tipos de meios digitais utilizados, mais
pessoas utilizaram a Internet para conversar por chamadas de voz ou video (95,7%)
em comparagdo com O envio ou recebimento de mensagens de texto, voz ou

imagens por aplicativos diferentes de e-mail (94,9%). Os dados do PNAD
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especificos de Minas Gerais ndo sao atualizados desde 2015 no site do IBGE, até o
presente trabalho.

No entanto, mesmo com parte da populacdo brasileira tendo acesso a
Internet, uma parte consideravel pode ndo dispor do conhecimento ou néo ter
apropriacdo necessarios para usar as tecnologias com eficiéncia; ou podem mesmo
estar utilizando essas novas ferramentas pela primeira vez. Nesse sentido, 0 avancgo
no letramento digital da populagdo é de fundamental importancia para obter
resultados nesse cenario (CETIC.BR|NIC.BR, 2021).

Conforme apontado pela pesquisa TIC Educacdo 2019 (CETIC.BR|NIC.BR,
2020), somente 14% das escolas publicas brasileiras desenvolviam algum trabalho
pedagdgico utilizando plataformas virtuais antes da pandemia. Além disso, a mesma
pesquisa constatou que 21% dos estudantes de escolas publicas acessavam a
Internet exclusivamente pelo celular (nas regides Norte e Nordeste, o indice chega a
26% e 25%, respectivamente). Além disso, dentre as barreiras para o ensino remoto
na pandemia, de acordo com esses estudantes, pode-se destacar a dificuldade de
comunicacdo com os professores (38%) e a falta ou a baixa qualidade da conexdo a
Internet (36%).

Ja& na area da educacdo mineira, os dados do Censo Escolar de 2021 (IBGE,
2021) indicam que o estado ocupa o 2° lugar, em numero de matriculas, no ranking
nacional, perdendo apenas para o estado de Sao Paulo, com mais de 692 mil alunos
matriculados no Ensino Médio (escolaridade analisada neste trabalho). Conta
também com, aproximadamente, 60 mil docentes em todas as redes. Na rede
publica estadual, ha mais de 585 mil alunos, em mais de 3.200 escolas que
possuem o Ensino Médio, gerenciadas pela Secretaria Estadual de Educacdo. Além
disso, o estado ocupa o 9° lugar no ranking nacional quanto ao indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica/Ensino médio, com 4,2 (indice igual ao
nacional) (INEP, 2022).

Podem ser observados, nas figuras a seguir, os graficos que comparam a
evolucdo durantes os anos de 2008 a 2021, do Ensino Médio no estado de Minas

Gerais:
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Figura 2 - Escolas com Ensino Médio em Minas Gerais
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Fonte: Censo IBGE

Quanto ao numero de escolas, houve um aumento durante os anos, de forma
gradativa, saindo de 2.804 escolas, em 2008, 3050 escolas em 2014, chegando a
3.219 escolas em 2021, como pode ser observado na Figura 2. Ja o0 niumero de
docentes que atuaram nessas escolas entre 0S mesmos anos estd apresentado na

Figura 3 abaixo:

Figura 3 - Docentes atuantes no Ensino Médio em Minas Gerais
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Fonte: Censo IBGE

O numero de docentes praticamente se manteve: em 2008 com,
aproximadamente 54 mil profissionais; houve um pequeno aumento até 2014,

passando para 60 mil; no entanto chegou a 2021 com o mesmo numero, apos
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algumas variacfes. Quanto ao numero de matriculas feitas entre 2008 e 2021, em

escolas estaduais mineiras, sdo apresentados os dados na Figura 4, a seguir:

Figura 4 - Matriculas efetivadas no Ensino Médio em Minas Gerais
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Fonte: Censo IBGE

O numero de matriculas entre 2008 e 2014 passou por algumas alternancias:
saiu de 820 mil alunos inscritos para 800 mil, com mais quedas nos ultimos 3 anos,
chegando a 2021 com 700 mil alunos matriculados em todo o estado.

A SEE também é responsavel por estabelecimentos educacionais que
oferecem Educacgéo Especial Exclusiva (0,72%), abrigando aproximadamente 2.494
estudantes (IBGE, 2019). Com relacdo a Educacao do Campo, Educacao Indigena e
Educacdo Quilombola, o estado conta com 17 estabelecimentos, empregando
aproximadamente 500 professores, dentre os quais 62 possuem formacdo em
Magistério Especifico Indigena. Quanto a Educacdo do Campo, sédo atendidas 21
Escolas Familia Agricola (EFA), que atendem 2000 estudantes em mais de 1200
comunidades, com o apoio do Governo do Estado.

Outros dados publicados pela SEE de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2017),
importantes para futuras analises, referem-se ao numero de diretores escolares, com
mais de 15.5 mil. Quanto ao total de professores até 2017, 35,5% eram efetivos e
67,7% temporarios, sendo que, entre esses professores, 23,5% se identificam como
do sexo masculino e 76,5% do sexo feminino.

Para finalizar o contexto sociopolitico vivenciado pelos atores da educacéo

mineira, é importante levar em conta a relagdo entre eles e a SEE. Essa relacdo é
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historica e carrega varios debates entre os professores e o Estado, por maior
remuneracdo e por melhores condicbes de trabalho, sendo a realidade atual
insatisfatoria, jA que os governos anteriores e 0 atual ndo cumprem com 0 piso
salarial nacional do magistério (PEREIRA E SILVA, 2020).

Pbdde ser observada anteriormente a intensa desigualdade social vivenciada
no estado de Minas Gerais, resultado da globalizacdo, que por vezes gera a ideia de
progresso. No entanto essa realidade € diferente, pois se pode constatar
desigualdade no desenvolvimento humano, na divisdo das riquezas e na qualidade
de vida. Conforme esses e outros fatores, a integracdo das TDIC em escolas
publicas é dificultada, ineficaz e ndo efetiva. Devido ao contexto de isolamento social
resultante da pandemia, as decorréncias dessa realidade tiveram uma maior
relevancia, pelas necessidades emergenciais em acessar alunos e docentes, que
em sua maioria ndo dispunham de acesso e conhecimento quanto aos recursos
tecnoldgicos que deveriam ser utilizados durante o isolamento social, por exemplo,
internet de qualidade. Assim, o proximo tépico aborda sobre o ensino remoto em
escolas publicas estaduais mineiras e como foi todo o processo para implementacéo

e a receptividade.

2.2 AS MUDANCAS NA EDUCACAO MINEIRA DURANTE O PERIODO DE
ISOLAMENTO SOCIAL PANDEMICO

Frente ao quadro cadtico que se anunciava no pais em funcdo da juncéo
pandemia e das posi¢cdes contraditérias, erraticas e desarticuladas adotadas pelo
Governo Federal atuante no ano de 2020, os estados e municipios passaram a agir
de forma autdbnoma, norteando-se conforme o parecer n° 5/2020, no caso do eixo
educacional. No dia 12 de margco do mesmo ano, 0 governo mineiro declarou
emergéncia em razéo do surto provocado pelo SARS Cov-2.

Mas foi em 15 de marco, a partir de um novo decreto do Poder Executivo
Estadual, que houve a determinacdo quanto ao inicio da quarentena e do trabalho
remoto dos servidores, além da suspensao das aulas em todas as escolas da rede
estadual em Minas Gerais, com retorno indefinido, seguindo o decreto do Comité
Extraordinario da Covid-19 (OLIVEIRA et al, 2021). Essas medidas foram aplicadas

também as instituicdes privadas de ensino e as redes municipais.
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As diretrizes aprovadas pelo CNE frente ao parecer n° 5/2020 (BRASIL, 2020)
serviu como norte para que cada estado brasileiro propusesse suas acoes
pedagdgicas frente & pandemia, como a reorganizacdo do calendario escolar para
cumprir a carga horaria minima de 800 horas exigida pelo Artigo 31 da lei n°® 12.796,
de 4 de abril de 2013 (BRASIL, 2013). Foi possivel, assim, reduzir a necessidade de
repor os dias letivos presencialmente, ao continuarem a sequéncia de atividades de
maneira remota. O estado de Minas Gerais propds algumas ferramentas para serem
utilizadas durante o Regime Especial de Atividades N&o Presenciais (REANP),

abaixo descritas.

2.2.1 FERRAMENTAS DIGITAIS IMPLEMENTADAS DURANTE O REANP

Foi publicada a resolucdo n° 4.310, no dia 18 de abril de 2020, instituindo o
REANP nas escolas estaduais da rede publica de educacao de Minas Gerais, 0 qual
foi apresentado por meio de um portal', com o objetivo de restabelecer o calendario
escolar (MINAS GERAIS, 2020a). Para a SEE-MG, esse modelo foi adotado em
acordo com os professores, equipe pedagodgica e gestora, além de outras
instituicdes ligadas a educacdo, com uma expectativa de atingir o maior numero de
alunos possivel e garantir seu direito a educacao.

A partir disso, o0 REANP foi organizado em trés eixos: o Plano de Estudos
Tutorados (PET), o Programa Se Liga na Educacéo e o aplicativo Conexdo Escola
(OLIVEIRA et al., 2021). Essa estruturacdo pode ser compreendida no seguinte
trecho:

O Regime Especial de Atividades Nao Presenciais, estabelecido por esta
Resolucdo, constitui-se de procedimentos especificos, meios e formas de
organizacdo das atividades escolares obrigatérias destinadas ao
cumprimento das horas letivas legalmente estabelecidas, a garantia das
aprendizagens dos estudantes e ao cumprimento das Propostas

Pedagdgicas, nos niveis e modalidades de Ensino ofertados pelas escolas
estaduais (MINAS GERAIS, 2020d).

Devido a continuidade da pandemia enfrentada em 2020, o calendario escolar
para 0 ano de 2021 foi definido via Resolugdo SEE n° 4.469/2020 de 22 de
dezembro de 2020 (MINAS GERAIS, 2020b), dando sequéncia ao ensino remoto,

1 0 portal do REANP. Disponivel em: https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/inicio.
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modelo REANP, mas com algumas alteracfes e atualizacdes nos trés eixos basicos
e na implementacao de novas ferramentas.

Antes de dar continuidade no processo de adaptacdo ao ensino remoto
emergencial pelas escolas publicas mineiras, € importante enfatizar que as escolas
caminhavam a passos lentos quando se trata da utilizacdo dos aparatos digitais
como mediadores da aprendizagem (MENDONCA, 2022). Além disso, € importante
salientar que a disponibilidade desses recursos para os atores da educacdo nao é
sindnimo de que esses profissionais saibam utiliz&-los, de modo que é necessario
domina-los para que depois facam o bom uso e se apropriem dessas tecnologias

digitais para, assim, introduzi-las na atividade pedagdgica de forma genuina.

2.2.1.1 PLANO DE ESTUDO TUTORADO

Iniciando a abordagem dos eixos citados, segundo o Guia Préatico para
Estudantes, Pais e Responsaveis? fornecido pela SEE-MG, o PET foi o principal
instrumento de aprendizagem e de contagem da carga horaria mensal cumprida pelo
estudante, durante o REANP. Foi organizado, conforme o Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (CRMG), com o Plano de Curso da unidade de ensino e com a carga
horéria prevista nas matrizes curriculares dos diferentes niveis e modalidades de
ensino (OLIVEIRA et al, 2021). Os arquivos do PET foram disponibilizados em PDF
e enviados para o0s e-mails dos pais e/ou responsaveis, dos alunos e dos
professores cadastrados na escola e por outras ferramentas digitais. Para 0s
estudantes que ndo possuiam acesso a Internet, a escola assegurou que o material
impresso chegasse ao estudante.

Os PET, exemplificados na Figura 5, sédo apostilas que permitiram que alunos
e professores trabalhassem os conteudos curriculares, ao longo do periodo de
isolamento social, e ainda hoje, de forma remota. As atividades foram programadas,
separadas por semana e por competéncia curricular. Suas resolugbes sao
autoinstrucionais e essas atividades deveriam ser entregues por meio de fotos de
forma virtual, ou, quando impressas, na escola, a depender das orientacdes e

possibilidades. Para os alunos da educagédo especial, os PET deveriam ser

2 Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1QZQpEpEShmSyo3HmIstU76Sq01WC82ca/view.



46

adaptados pelas escolas de acordo com o Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI) do estudante.

Figura 5 - Planos de Estudo Tutorado
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Fonte: Portal Estude em Casa

O controle da entrega e recebimento das resolucdes do PET ficou a cargo do
gestor, que deveria priorizar os meios de comunicagao ndo presenciais. O registro
de acompanhamento da devolucdo dos PET foi feito mediante o preenchimento de
um formulario, que foi arquivado na pasta do estudante para futura comprovacao
das atividades realizadas, do cumprimento do curriculo e da carga horéria anual a
qgual o estudante tem direito.

Em 2021, algumas atualizagbes foram realizadas quanto ao PET: antes
mensal, passou a ser bimestral, computando 60% da carga horaria, que era total. Os
outros 40% eram de responsabilidade dos professores, através da criacdo de
propostas de atividades complementares ao contetdo, e da SEE, com aplicacéo das
avaliacOes diagnosticas e sabados letivos com temas diversificados, que aconteciam
duas vezes ao més, totalizando 19 ao ano, conforme calendario escolar (MINAS
GERAIS, 2021a).

2.2.1.2 PROGRAMA SE “LIGA NA EDUCAGAQO” E APLICATIVO “CONEXAO
ESCOLA”

Em formato de teleaula, o programa “Se Liga na Educacdo” conta com aulas
transmitidas pela Rede Minas até os dias atuais, por antena parabdlica que capta o
sinal via satélite ou por duas empresas de canais a cabo; além disso, podia ser
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acompanhado pela TV Assembleia, durante o periodo remoto. S&o ministradas por
professores da SEE e da Escola de Formacédo de Minas Gerais, de segunda-feira a
sexta-feira, pela manh&, abordando conteddos com os quais 0s alunos apresentam,
historicamente, maior grau de dificuldade. Sao planejadas para os alunos do 4° ano
do Ensino Fundamental a 32 série do Ensino Médio, tendo a duracdo de 20 minutos
para cada escolaridade (MINAS GERAIS, 2020c). As teleaulas estdo disponiveis,
também, no canal da Educagdo no Youtube e na pagina da Rede Minas, o que
permite 0 acesso ao conteudo e sua visualiza¢do por meio on-line e assincrono.

As duvidas relacionadas ao conteudo das aulas devem ser enviadas de
segunda a sexta, no horario 11:15h a 12:30h, por meio de um numero
disponibilizado no portal Estude em Casa, via aplicativo WhatsApp. Dessa forma,
essas aulas encontram-se arquivadas no mesmo portal, organizadas por temas e
datas.

Ja o aplicativo Conexdo Escola € uma plataforma de acesso gratuito para o
aluno e professor, que 0s permite se conectarem aos canais de transmissao das
teleaulas (programa “Se Liga na Educacdo”) e aos PET para realizagcdo de
download, sem a necessidade de utilizar seu pacote de dados. Além disso, 0s
alunos podem acessar salas de chat para interagir com seus colegas e professores,
estando o aplicativo disponivel para Android e iOS, com acesso exclusivo para
alunos e professores da rede estadual através de login e senha (LIMA et al, 2022).

Em 2021, o material contido no Conexao Escola foi reformulado e atualizado,
permitindo que o estudante tivesse acesso ao PET, as videoaulas transmitidas no
programa “Se Liga na Educacdo” e as atividades complementares para
preenchimento de carga horaria e aprofundamento dos conteudos. Além dessas
ferramentas, era possivel que os professores realizassem videochamada e
conversas por chat, apés a atualizagdo do aplicativo. Além disso, havia 0 acesso
direto ao Google Classroom, plataforma criada pelo Google que visa ao
gerenciamento de formatos de ensino e de aprendizagem, virtualmente, permitindo
que professores interagissem com alunos e pais, aléem de promover o conteudo
lecionado. Segundo a plataforma, esse acesso ndo possui gastos de dados méveis
de internet ou uso de rede wifi, jA que a SEE contratou dados méveis patrocinados
(MINAS GERAIS, 2021b).
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Neste ponto do capitulo é interessante destacar que as politicas publicas
ligadas a introducédo das TDIC no Brasil, desde a década de 1980, transitaram por
uma perspectiva de uso instrumental até uma estruturante, passando de um enfoque
privatista a um enfoque publico. E preciso salientar que essas politicas foram
insuficientes no que se refere a universalizacdo das tecnologias digitais nas escolas
e a formacéo de professores visando a qualificacdo de suas praticas pedagogicas
(AMIEL, 2018).

Assim, em um cenario marcado por muitos educadores acriticos e
despreparados quanto ao uso e apropriacdo das TDIC durante as mudancas
pandémicas, ocorreu a aceleracdo da implementacdo de plataformas e servicos
proprietarios de grandes empresas comerciais de software, como Google e
Microsoft, por meio de contratos ou adesfes com limitada transparéncia (PRETTO et
al, 2021). Essa implementacao baseia-se em servigos oferecidos de forma “gratuita”
por empresas associadas ao chamado Capitalismo de Vigilancia, que é definido por
Zuboff (2019) como uma “nova ordem econdmica que reivindica a experiéncia
humana como matéria-prima livre para praticas comerciais ocultas voltadas para a
extracdo, predicdo e venda”, direcionando as pessoas a determinadas ideias e
possibilidades a partir do interesse de um mercado.

Dizer que as plataformas disponibilizadas pelas grandes empresas ja citadas
sdo de muita qualidade € algo de que ndo se pode duvidar, uma vez que Sao
produtos que recebem incentivos para tal, como altos volumes de investimento em
desenvolvimento tecnolégico, para que sejam estaveis, eficientes e faceis de serem
instaladas. Em troca, estudantes e educadores podem estar sendo expostos a uma
coleta massiva de dados com finalidade de lucro, o que & incompativel com o
objetivo da educacdo como um direito (CETIC.BR|NIC.BR, 2022). Com a pandemia,
a maioria das escolas publicas brasileiras foi obrigada a adotar, da noite para o dia,
devido aos efeitos pandémicos, um conjunto de tecnologias ainda incomum a suas
atividades cotidianas de ensino, sem poder refletir sobre o significado e sobre os
efeitos dessa adocao.

Se analisadas as apostas nas politicas publicas ligadas a tecnologia digital,
feitas durante o REANP pelo governo de Minas, pode-se chegar a conclusbes
ingénuas e utopicas de que 0 acesso aos dispositivos tecnoldgicos aconteceu de

forma igualitaria, equitativa e democrética, na busca de assegurar o direito a
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educacao, implementar novas praticas pedagogicas e possibilitar novos modos de
comunicacdo e acesso a informacdo em qualquer espaco-tempo. No entanto,
problemas complexos, normalmente, exigem solugdes complexas. Muitas sdo as
guestdes a serem pensadas quando se trata de implementacdo das TDIC na

educacado. Assim como Hackenhaar e Grandi (2020) afirmam,

[...] o novo momento requeria engajamento de todos para poder lograr éxito
nessa nova modalidade e nesse novo tempo. (Re) planejar com quem ja tinha
a tecnologia presente e planejar um novo processo educacional, quebrando
paradigmas e concepcdes ja enraizadas|...] A inseguranga, a inquietacéo, o
medo de falhar, adequar a sua sala de aula, abrir sua casa para a
comunidade escolar e para o mundo digital exigiram mudancas rapidas
(HACKENHAAR; GRANDI, 2020, p.57).

No entanto, as politicas publicas baseadas na utilizagdo das TDIC como
prestacdo de apoio a pessoas em situacdo de vulnerabilidade deveriam garantir o
acesso as tecnologias, sob o risco de agravar o problema que deu origem a agao
publica. Nesse sentido, é importante avaliar os riscos de reproducdo de
desigualdades que os préprios arranjos de implementacéo politica podem acarretar
(LIMA et al, 2022).

2.2.2 A PRATICA NA PRATICA: VISAO GERAL SOBRE A IMPLEMENTACAO DO
REANP, NAS ESCOLAS ESTADUAIS MINEIRAS

Ao se considerar os trés eixos do REANP (PET, “Se Liga na Educacgéao” e o
“Conexdo Escola”) como canais de formacdo complementares e que possuem
desenhos diferentes, é possivel afirmar que esses exigem o dominio de estratégias
distintas para sua utilizagdo, além de que os atores da educacdo precisam se
apropriar das possibilidades de articulacdo entre essas ferramentas, potencializando
0 Seu uso.

Segundo as analises feitas por Lima et al (2022), os trés eixos propostos do
REANP néo funcionaram tdo bem, desde a sua implementacdo. Um exemplo é a
programacao feita pelo eixo “Se Liga na Educacdo”, a qual era transmitida para
apenas 262 dos 853 municipios mineiros, sendo 183 municipios atendidos pela
Rede Minas e 79 municipios atendidos pela TV Assembleia, ou seja, 69,28% dos

municipios nao tiveram acesso ao programa por TV aberta.
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Desta forma, houve uma estratificacdo da desigualdade digital, que variou
com a localizacdo geografica do domicilio de cada aluno e professor, restringiu o
acesso ao conhecimento e a aprendizagem a uma parcela de estudantes e levou os
demais a se beneficiar dessa politica publica. Mesmo com a disponibilidade das
aulas no Youtube pelo aplicativo “Conexao Escola”, como ja foi demonstrado neste
capitulo, a internet também néo foi uma ferramenta disponivel para todos os alunos
de Minas, o que criou dificuldades de acesso a algumas das funcionalidades do
REANP.

Assim, houve uma politica baseada essencialmente em aplicativo, download
de PET e de videos, disponibilizados pela internet. No entanto, para alguns
estudantes, apenas o PET impresso de fato foi implementado. Mesmo assim, ainda
no inicio da implementacao, houve dificuldades para entrega do PET, pois a SEE
emitiu o Memorando-Circular n°® 23/2020/SEE/SE de 03 de junho de 2020 (MINAS
GERAIS, 2020d) orientando que os gestores atualizassem os dados dos alunos,
para melhor contacta-los.

Segundo Oliveira et al (2021), o aplicativo “Conexao Escola” recebeu uma
nota média pelos usuarios, dentro da plataforma Google Play, de 2,8, sendo 5 a
maior nota e 1 a menor. Ja as aulas gravadas do “Se Liga na Educacao”, disponiveis
no Youtube, tiveram, até o ano da pesquisa citada, mais de 7 milhGes de
visualizacdes, com mais de 12 mil comentérios. A maioria desses comentarios
demonstrava insatisfagdo com as ferramentas disponibilizadas durante o REANP,
além de fazer referéncia as teleaulas.

Ainda sobre os comentarios das teleaulas, disponiveis no canal do “Se Liga
na Educacéo”, dentro da plataforma Youtube, € importante acompanhar a seguinte

ponderacéao:

Os comentérios indicam que os alunos se valem de estratégias distintas para
utilizarem as videoaulas. Os comentarios sdo bastante heterogéneos, o que
revela a subjetividade ai diluida. Para um grupo de usuérios (alunos,
professores e responsaveis), as aulas sdo curtas, superficiais, dificeis de
serem compreendidas ou sdo descontextualizadas, quando comparadas com
o PET e com as diretrizes curriculares adotadas pela SEE. Outros
comentarios apontam a auséncia de componentes curriculares que ainda néo
foram contemplados. Muitos alunos reclamam dos professores, dizendo que
as aulas séo confusas e que ndo conseguem acompanhar [...] (OLIVEIRA et
al, 2021, p.17)
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Mesmo que essas experiéncias vivenciadas por professores e alunos néo
parecam ser positivas, elas podem trazer contribuicbes importantes para que sejam
revistas as estratégias pedagogicas adotadas antes da pandemia, modificando o
paradigma da formacg&o apds seu término. Quando se trata de docéncia, é relevante
considerar o fato de ela estar inserida dentro do contexto escolar, mediado por
guestdes politicas, econbmicas, sociais e histéricas, assim vivenciado durante o
REANP. E necessério destacar as dimensdes sociais e organizacionais que estio
envolvidos nesse cenario, a fim de contextualizar as discussées ligadas as praticas
pedagdgicas utilizadas pelos professores durante e apds o periodo de isolamento

social.

2.2.2.1 O RETORNO PARA O PRESENCIAL

O retorno as atividades presenciais em escolas mineiras foi um assunto
recorrente que teve inicio em fevereiro de 2021 com a Resolugdo SEE n° 4.506
(MINAS GERAIS, 2021c), que institui o0 modelo de ensino hibrido (processo de
ensino e aprendizagem que ocorre em formato presencial e ndo presencial) para
cumprimento da carga horaria escolar obrigatoria. Nessa resolucdo também ficou
estabelecida a vigéncia do REANP até o final do ano escolar de 2021.

Com a emissao do memorando circular n°® 14/2020/SEE/SB de 11 de junho de
2021 (MINAS GERAIS, 2021d), houve a convocacédo dos profissionais da educacao
para o retorno as atividades presenciais a partir de 14 de junho de 2021, com uma
semana de acolhimento e planejamento do retorno gradual dos estudantes, que
seria nao obrigatdrio, a partir do dia 21 de junho de 2021.

Para o possivel retorno, ficou estabelecido que as SRE deveriam estar em
conformidade com o Programa Minas Consciente (MINAS GERAIS, 2020e),
liberando o ensino hibrido para as escolas pertencentes a municipios que estavam
em onda verde ou amarela, ou seja, com numero de casos de COVID-19
controlados. Iniciou-se o retorno com os alunos do Ensino Fundamental I, com
escalonamento progressivo até o Ensino Médio, da forma mais segura para todos.

Em seguida, a obrigatoriedade das atividades presenciais e a revogacao da
distancia de 0,90 metros (90cm) entre alunos nas salas de aula e nos demais

espacos escolares aconteceram a partir de 22 de outubro de 2021 com o Protocolo
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Sanitario de Retorno as Atividades Escolares Presenciais (MINAS GERAIS, 2021e),
justificado pela reducéo dos casos de COVID-19 e pelo progresso da vacinacgao.

Assim, foi gerada a Resolucdo SEE n° 4.644, de 25 de outubro de 2021
(MINAS GERAIS, 2021f), retratando a obrigatoriedade do retorno as atividades
presenciais em todas as escolas estaduais mineiras, exceto para os estudantes que
comprovassem, através de laudo médico, que pertenciam ao grupo de risco para a
COVID-19. Dessa forma, nesses casos especificos, os alunos deveriam continuar
realizando as atividades do PET e enviando para os professores, de modo a efetivar
a comprovacao da sua carga horaria.

Ja em 2022, com a Resolucéo n° 4.660 de 16 de novembro de 2021 (MINAS
GERAIS, 2021g), ficou estabelecida a carga horéria anual de 200 dias letivos
divididos em 40 semanas, com inicio do ano letivo em 07 de fevereiro de 2022 e
término em 16 de dezembro de 2022. Com base na 72 verséo do Protocolo Sanitario
de Retorno as Atividades Escolares Presenciais (MINAS GERAIS, 2022), a SEE
produziu novas orientagdes, editando e publicando a Resolugcéo n°® 4.708 de 28 de
janeiro de 2022 sobre o funcionamento do ensino presencial, com o intuito de prever
e minimizar os casos de contaminacao por COVID-19.

Nota-se que muitos dos termos utilizados nos tépicos deste capitulo,
referentes as ferramentas digitais do REANP, encontram-se no periodo presente,
pois esse material continua sendo atualizado e disponibilizado no portal “Estude em
Casa”, que congrega todas as acOes e informacdes relativas ao REANP, e no
aplicativo Conexao Escola. Desse modo, foi possivel permitir que alunos ausentes
nas atividades presenciais, por algum motivo, continuem desenvolvendo-as em casa
e sendo avaliados pelos professores, sem sofrer penalidades quanto a carga
horéaria. Além disso, o portal e todo material nele contido serve de apoio pedagogico

aos professores, sempre que necessario.

2.3 REALIDADE DO REANP: IMPACTO DAS TDIC NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DE PROFESSORES

N&do ha duavidas de que os anos 2020 e 2021 foram atipicos devido a
pandemia causada pelo COVID-19, que gerou uma crise em todas as esferas da
sociedade, que, por sua vez, precisou se adaptar e se reinventar para novas

dindmicas. Foram muitas as estratégias, algumas capazes de gerar rupturas de
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concepcles, quanto as Tecnologias Digitais, em muitos estudantes e educadores
gue nao se enxergavam trabalhando e estudando em casa. A falta de habilidades e
formacbes para ensinar e aprender nessa modalidade, ampliou a lacuna
socioecondmica ja existente entre os atores da educacao.

No caso dos professores, essas adaptacfes ao ensino remoto emergencial
correspondem a um processo ciclico e dinamico composto por quatro estagios: o
primeiro de incerteza, em que a maioria deles ndo sabia o que fazer para dar
continuidade em suas praticas; o segundo de experimentacdo, pois as estratégias
foram geradas e implementadas de forma rapida e sem preparo prévio; o terceiro
estdgio de autoavaliacdo docente; e, por fim, a transformacédo, referente aos
resultados dessa implementacdo, que pode favorecer o aprendizado do aluno
(SOSA et al, 2022).

Durante o ensino remoto, muitos professores sentiram a necessidade de rever
sua pratica, enfrentando alguns desafios como conhecer e implementar as TDIC nos
processos educativos e reconhecer que essas ferramentas servem para melhorar o
aprendizado dos alunos (CABERO, 2010; MOREIRA, 2019). Entretanto, €
importante pensar no retorno ao presencial, em como superar a situacao
emergencial do uso das TDIC. E igualmente importante filtrar as experiéncias
positivas que esse periodo trouxe, e se possivel, transferi-las agora para o
aprendizado presencial.

Segundo Vygotsky (1979), a préatica docente é uma atividade social que
enfrenta situacBes, acontecimentos e pessoas, de modo que o0s sentidos e
significados séo produtos das relacbes que nela ocorrem. Essa pratica consiste
também na atividade de reflexdo dos professores, diante de seus trabalhos de forma
consciente e continua, com o objetivo de as avaliar e as transformar de acordo com
contexto e a dinamica imposta pela sociedade.

Para Perrenoud (2001) existem dois principios fundamentais: a pratica
reflexiva e a participacdo critica. A primeira exige que o professor reveja suas
experiéncias para favorecer a construgdo de novos conhecimentos, uma vez que as
sociedades exigem cada vez mais a capacidade de inovar, negociar e regular a sua
pratica, dada a velocidade da mudanca e a incerteza que acompanha a populacao.

A participacdo critica, por seu turno, significa assumir responsabilidades e
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compromissos tanto com a proépria pratica quanto com as condi¢cdes sociais em que
ela se baseia.

Por sua vez, a prética docente é compreendida como uma pratica social
complexa, que supde, além dos processos de ensino e aprendizagem, 0S
movimentos do saber, conjunto de atividades, interacfes e relacbes, de modo a
configurar o campo de trabalho docente em determinadas condicbes socio-
historicas.

A pratica docente, para Vergara (2016), deve ser compreendida como um
processo dindmico e complexo, influenciando varios aspectos como sociais,
histdricos, institucionais e académicos. Isso implica em acfes intencionais com
efeitos em um mundo social, assim considerando que nas praticas que o0s
professores realizam, eles colocam ndo sé certas intengbes conscientes, mas
também desejos, medos, expectativas, entre outros.

Em relacdo especificamente as praticas educativas baseadas nas TDIC, é
possivel afirmar que essas ferramentas podem levar a uma nova interpretacdo e
compreensao do ensinar e aprender. Para Nufiez et al. (2019), a pratica docente,
mediada pelas Tecnologias Digitais, deve ser compreendida a partir das mudancas
vinculadas ao processo de ensino e aprendizagem, promovendo a capacidade de
reconfigurar os ambientes escolares, com o auxilio do professor que pode construir
novas estratégias focando na formacado integral dos alunos e pensam na
incorporagcdo da tecnologia como um meio para transformar 0S processos
educativos.

De acordo com Oliveira, Mello e Franco (2020), é necessario que o professor
nao somente insira e utilize as varias tecnologias, mas também encontre a forma
mais adequada de integra-las aos seus procedimentos metodoldgicos, seus
planejamentos, tendo como principio o desenvolvimento e o rendimento do aluno.
Afinal, hA& um mesmo objetivo tanto no processo educativo virtual como no
presencial: € que haja aprendizagem por parte do estudante.

Neste ponto do trabalho, vale ressaltar que, durante as discussdes e analises
sobre a pratica pedagdgica, ndo se deve culpabilizar os professores. Por outro lado,
deve-se criar pontos iniciais para uma reflexdo mais critica e empatica quanto as

condicbes de trabalho desses docentes, quanto a remuneracdo e o status social
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destes profissionais, quanto as condicfes oferecidas para a formacéo inicial e
continuada, principalmente ligadas ao uso e apropriacdo das TDIC.

Outro ponto relevante e importante a ser retratado neste capitulo é a
importéancia do apoio entre os docentes para enfrentar os desafios pandémicos.
Segundo a pesquisa realizada por Afonso e Gonzalez (2016), a cultura do trabalho
colaborativo, mediado por TDIC entre os professores, ainda é muito baixa, o que
pode ser resultado da falta de conhecimento desses profissionais para a utilizacao
de ferramentas tecnolégicas que favoregcam o trabalho em equipe.

A idade e o tempo de trabalho do docente também podem ter uma relacéo
negativa com a insercdo das TDIC nas préticas pedagdgicas e, para superar isso,

Sosa et al (2022) propds que

[...] é necessério gerar estratégias de treinamento tanto pessoal,
institucionais, locais, nacionais e internacionais que lhes permite adquirir
habilidades necesséarias para enfrentar situacdes futuras de emergéncia.

Além disso, é importante focar nos professores com maior idade, porque
afirmam que sua experiéncia foi ruim ou regular e que a sua avalia¢do antes
e durante a pandemia é a mesma. Nesses processos ha uma ruptura total e
nao é possivel pensar que eles continuem sendo 0s mesmos antes e durante
a pandemia (SOSA et al, 2022, p.18)

Assim, com a implementacdo de ac6es emergenciais ho campo educacional,
durante o periodo pandémico com atividades remotas, houve, em muitos momentos,
0 aumento das cobrancgas por resultados e a responsabilizacdo dos que estdo na
ponta, especialmente os professores (MENDONCA, 2022). Além da complexidade
da implementacdo do REANP e as dificuldades que a SEE enfrentou para criar
vinculos e estratégias de ades&do multinivel entre os profissionais e areas da
educacdo, ha também os desafios das lacunas e fragilidades socioeconémicas
resultantes desse periodo de decisbes e informacdes rapidas, culpabilizando o
professor e a sua pratica, pelo mau desempenho dos alunos.

S&o muitos os desafios enfrentados pelos docentes durante o REANP, mas,
segundo o trabalho de Almeida et al (2021), os principais foram 0s seguintes:
dificuldade de acesso a internet por parte dos alunos; a falta de uma formagéo mais
especifica na area, ou de um profissional de Licenciatura em Informatica para
auxilid-los; e adequacéo dessas tecnologias digitais ao contexto das aulas. Mesmo

frente a esses e outros desafios, os autores observaram que o engajamento dos
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professores aumentou durante a pandemia, pois houve procura constante por novas
ferramentas tecnoldgicas e por metodologias de ensino.

Ainda durante o REANP, a criacdo de materiais pedagogicos ou didaticos
digitais ocorreu tanto para 0s encontros sincronos quanto nas propostas assincronas
semanais. Mesmo com os todas as ferramentas e materiais disponibilizados pela
SEE-MG, os professores criaram materiais de apoio ao PET, como apresentacfes
em Powerpoint ou Canva; produziram e/ou enviaram videos e textos com
resolucbes de questdes, resumos de conteudos; entre outros, que foram
fundamentais para o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem,
bem como para a construcdo de um vinculo pedagogico que permitisse sustentar as
trajetérias dos alunos no contexto da pandemia da Covid-19 (SANTIAGO e
VERELLEN, 2022).

Segundo o trabalho de Mendonca (2022), os desafios pessoais dos
professores e gestores no contexto do REANP residiam no fato desses sujeitos
terem feito apenas o uso instrumental das TDIC, j& que 81% dos professores
entrevistados ndo tinham conhecimento prévio sobre as TDIC ou possuiam apenas
conhecimento basico quando o REANP iniciou. Essa realidade péde refletir
diretamente na conducdo das praticas docentes remotas, devido ao fato de parte
desses profissionais ndo possuirem, no inicio da pandemia, dominio anterior para
utilizar as Tecnologias Digitais, 0 que levou a uma sobrecarga de trabalho resultado
da necessidade de compreender as ferramentas ao mesmo tempo em que
adequavam suas aulas ao formato digital.

Esses educadores sdo sujeitos da crise, pois, por um lado, o REANP
potencializou sua atuacdo; por outro, agravou as dificuldades que esses atores tém
enfrentado ao longo de anos, com énfase nas TDIC. Ha alguns exemplos dessa
realidade, como a necessidade de aquisicdo de equipamentos digitais mais
modernos ou mesmo do aumento da velocidade da Internet, em um contexto de
baixos salarios, tomando como referéncia o piso salarial nacional.

As desigualdades enfrentadas pelo ensino remoto ndo se basearam somente
No acesso aos equipamentos e a internet, mas também no desconhecimento dos
alunos em relagdo ao uso das tecnologias digitais. Corroborando as andlises feitas
no trabalho de Trindade (2021), os adolescentes sédo considerados por alguns como

‘nativos digitais’ e por isso grandes conhecedores das TDIC, mas essa suposicao foi
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contrariada, ja que professores apontaram, como uma das dificuldades enfrentadas
durante o ensino remoto, o fato de os alunos ndo saberem usar as tecnologias
digitais.

Outro exemplo da crise vivida pelos professores foi a exposicdo excessiva
enfrentada por eles, ja que tiveram que levar a escola, a sala de aula e os alunos,
para dentro de suas casas, quebrando as fronteiras entre o pessoal-profissional,
sem contar que boa parte da comunicagdo entre SEE-MG, escola e os atores da
educacao foi, grande parte, através de memorandos (alguns citados nos tépicos
anteriores deste capitulo), o que criava sentimentos como inseguranca, despreparo
e improviso nesses profissionais. (MENDONCA, 2022)

Entre os instrumentos de regulacdo e controle dos docentes da Rede
Estadual de Ensino de Minas Gerais, em cumprimento as exigéncias previstas na
regulamentacdo do REANP, estava o preenchimento de formularios de controle das
atividades dos alunos, documentos que eram fiscalizados pelo gestor da unidade
escolar, o qual, por sua vez, prestava contas junto as SRE.

Contextualizando ainda mais a realidade vivida pelos docentes mineiros e 0s
desafios enfrentados por eles para manutencdo de suas praticas pedagdgicas, a
partir de fevereiro de 2021, a SEE disponibilizou o curso Google for Education:
recursos e possibilidades, na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), para
todos os servidores da Rede Estadual de Ensino que possuiam e-mail institucional
no dominio @educacao.mg.gov.br (MENDONCA, 2022). Segundo a SEE, a partir da
realizacdo desse curso, seria possivel aprender de maneira pratica 0s recursos
disponiveis na plataforma Google for Education. No entanto, pelo que ja foi exposto
neste trabalho por diversos autores, apenas um curso néo € o suficiente para sanar
as duvidas dos professores envolvidos.

O trabalho de Leite, Lima e Carvalho (2020) analisou as respostas a pergunta:
o docente recebeu alguma forma de orientagdo/treinamento para realizar suas
atividades remotas? Do total de professores analisados, 42,1% responderam que
sim e 57,9% que nédo, ressaltando a falta da formacdo continuada ou
reconhecimento dela, e o despreparo dos sistemas para fornecer alternativas de
trabalho, bem como o suporte tedrico necessario. Isso pode ocorrer por duas razdes:
ou os professores ndo identificam os processos de formacdo continuada como

elementos que os preparam para desafios como os enfrentados na pandemia, ou
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eles ndo se apropriaram do uso das tecnologias digitais, consolidando o seu
letramento digital.

Assim como colocado por Freire, “é pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2010, p. 39). Nesse
sentido, a formacéo dos docentes, as condi¢des de trabalho, a baixa remuneracéo e
a desvalorizacao do professorado tém proporcionado, ou ndo, o desenvolvimento de
um licenciado consciente do contexto de desigualdade da sociedade brasileira, do
professor pesquisador de sua pratica, que busca inovar e trabalhar com uma
didatica dialégica com seus alunos. Apesar de todos esses fatores influenciarem na
qualidade da educacdo, a cobranca da sociedade recai sobre o professor, sendo
que, no entanto, uma educacdo de qualidade passa por mudanca e melhoria de
varios aspectos, sendo do Estado a maior parte da responsabilidade.

Em suma, a partir da compreensdo do REANP, é possivel perceber a
complexidade da elaboracdo e execucdo das propostas de atividades escolares
obrigatérias, pois depende da articulagdo dos diferentes atores envolvidos na
comunidade escolar, principalmente os professores, que precisaram se reinventar
dentro de casa para oportunizar atividades via ferramentas e plataformas digitais. E
importante lembrar que se trata de ferramentas as quais muitos deles desconheciam
ou mesmo para as quais nao tinham formacdo adequada e condi¢cdes materiais de
acesso, buscando, mesmo assim, o sucesso efetivo da aprendizagem gerada pelo
aluno.

Dando sequéncia ao trabalho, no capitulo seguinte, serdo descritos 0s
elementos metodoldgicos dessa pesquisa, primeiramente os referentes a coleta dos
dados e, posteriormente, serdo apresentados os dados coletados durante as
entrevistas com os professores e as analises dessas, visando dar continuidade a
compreensdo e as percepcdes desses sujeitos quanto ao uso das TDIC em suas

praticas.
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Capitulo 3. PERCURSO METODOLOGICO

Frente as abruptas mudancas, derivadas da pandemia da COVID-19,
realizadas pelos 6rgdos nacionais responsaveis, medidas eventuais foram
implementadas, como o distanciamento social, resultando no fechamento temporario
das instituicdes de ensino e na migracdo das aulas do modo presencial para 0 modo
remoto emergencial. Com isso, muitos profissionais que atuam na Educacgédo se
viram limitados, seja por questdes conjunturais ou por questdes formativas, para
atender as novas demandas, de modo que tiveram de buscar alternativas para
mediar e dar continuidade as aulas. Nesse caso, as Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacéo (TDIC) se tornaram recursos importantes para prover as
demandas educacionais.

Diante das limitacGes e dificuldades encontradas pelos professores para se
adaptarem as novas demandas advindas da pandemia, origina-se a ideia desta
pesquisa. Tornou-se importante entender e analisar os caminhos percorridos por
esses professores para manter a qualidade de sua préatica pedagodgica de forma
significativa e eficiente. Foi necessario, portanto, escutar suas experiéncias com o
uso, formacdao e praticas ligadas as TDIC.

Assim, visto o histérico das Tecnologias Digitais dentro das escolas, na
formacdo dos professores e em suas praticas pedagdgicas, este trabalho foca no
estudo das percepcdes dos docentes frente as mudancas e reflexdes trazidas
durante a pandemia da COVID-19, quanto ao uso dessas tecnologias. Para chegar a
esse objetivo, foram feitas entrevistas semiestruturadas com professores de algumas
Escolas Publicas Estaduais, pertencentes ao municipio de Pouso Alegre/MG, que
respondem a Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Pouso Alegre. Este
capitulo apresentara ainda, com mais detalhes, os aspectos estruturais da pesquisa,
as atividades e etapas desenvolvidas, a elaboracdo e aplicacdo da entrevista e 0
método de analise dos dados.

3.1 CARACTERISTICAS DA PESQUISA

Quando alguém desenvolve um trabalho de pesquisa, deve fazer um bom

planejamento e estar atento as acdes, formas e ser correto com as questdes de
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ordem ética. Para Zanette (2017), a producdo do conhecimento na Educacéo e na
area das Ciéncias Humanas e Sociais em geral exige o emprego de uma série de
procedimentos, que devem ser seguidos de maneira cautelosa, cumprindo com o
objetivo de atingir a investigacao pretendida sobre um determinado objeto, de forma
coerente e sem interferir nos resultados.

Perante a isso, para se chegar aos objetivos propostos, este trabalho possui
uma organizacdo metodologica sustentada, essencialmente, pelas premissas da
pesquisa qualitativa, construida a partir do quadro referencial dos préprios sujeitos
do estudo, de modo que cabe ao pesquisador decifrar o significado da acao
humana, e ndo apenas em descrever comportamentos (SANTOS, 1999). Ainda
sobre a pesquisa qualitativa, o pesquisador ndo deve maodificar, mas, por outro lado,
deve compreender os pontos de vista dos sujeitos e as razbes que os levam a
assumi-los por meio da reflexdo, dando foco a trajetoria da pesquisa, com o intuito
de conhecer e debater sobre o fenbmeno que se constitui como o objeto dela
(CHIZZOTTI, 2011).

Dessa maneira, neste capitulo, serdo descritos os caminhos desta
investigacdo, caracterizada como qualitativa, que busca investigar e analisar o papel
das TDIC antes e durante o periodo de ensino remoto devido a COVID-19, além da
visdo dos docentes quanto ao uso das TDIC em suas aulas e 0 que eles esperam
para o pés-ensino remoto emergencial. Tal estudo pode ser realizado, a partir da
andlise dos reatos das praticas pedagdgicas dos professores de Ciéncias da
Natureza, do Ensino Médio, de escolas publicas estaduais do municipio de Pouso
Alegre - MG.

3.1.1 ASPECTOS ETICOS E O PERCURSO METODOLOGICO

Um dos primeiros passos do percurso metodologico deste estudo, seguindo
a resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude (CNS) (BRASIL, 1996), foi
encaminhar o projeto de pesquisa para o Comité de Etica em Pesquisas (CEP),
assim como acontece com qualquer outro tipo de investigacéo cientifica que envolva
seres humanos. De tal modo, a pesquisa s6 pdde ter andamento apds a aprovacao
do projeto pelo CEP, assim como foi feito. O trabalho foi identificado pelo CAAE
52878221.1.0000.5094 e aprovado mediante parecer n°® 5.264.407. Foi elaborado o
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — o TCLE (Apéndice A), documento
que garante ao participante da pesquisa 0 respeito aos seus direitos, sendo
obrigatorio em projetos nos quais serdo realizadas entrevistas, como é o0 caso. A
participacédo dos professores para a entrevista se deu por adesao deles, realizada no
periodo entre fevereiro e marco de 2022.

O proximo passo da pesquisa foi a realizacdo das entrevistas
semiestruturadas, a partir de perguntas norteadoras que, de acordo com Cervo,
Bervian e Silva (2007), deve seguir uma conversa com um objetivo principal, além
de recolher dados da pesquisa por meio de um didlogo, podendo trazer um conjunto
concentrado de informacdes de diferentes naturezas, como opinides e sentimentos,
para o foco de interesse do pesquisador. Ja para Lucke e André (1986), a entrevista
semiestruturada permite aos pesquisadores da area da Educacdo uma maior
flexibilidade para correcdes, esclarecimentos e adaptacdes durante o processo.

A partir do dia 03 de novembro de 2021, no estado de Minas Gerais, foi
autorizado o retorno seguro das atividades presenciais, de forma facultativa, nas
unidades de ensino estaduais, segundo a Resolucdo SEE n° 4.644, de 25 de
outubro de 2021 (MINAS GERAIS, 2021f). Essa determinacdo foi revogada pela
resolucdo SEE N° 4.708, de 28 de janeiro de 2022 (MINAS GERAIS, 2022),
passando a ser obrigatorio o ensino presencial. Como ja foi abordado, as entrevistas
aconteceram nos meses de fevereiro e margo de 2022, sendo possivel realiza-las
presencialmente, mas a pesquisadora, junto aos sujeitos entrevistados, optou por
efetua-las via Google Meet, servico de comunicacdo por video desenvolvido pela
Google. Essa escolha se deu por questdes de protecédo a saude, evitando o contato
direto, também pela facilidade para convergéncia de horarios, assim como foi
proposto e aprovado pelo CEP.

Nesta altura do percurso metodolégico, é importante relatar que, antes de as
entrevistas acontecerem com 0s sujeitos da pesquisa, duas entrevistas-piloto foram
realizadas para a avaliacdo do roteiro e para ajustes necessarios, gerando
alternativas metodologicas mais acuradas. O piloto foi feito com duas professoras,
ambas atuantes em escolas publicas estaduais de Minas Gerais, que relataram
duvidas na forma como certas questbes foram formuladas. Esses apontamentos
trouxeram melhorias para a compreensao dos reais entrevistados e evitaram, assim,

respostas equivocadas.
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Quanto ao roteiro para a entrevista, esse foi elaborado buscando atender,
junto as bases tedricas, os objetivos desta pesquisa. As questdes foram criadas e
alocadas em 4 grandes blocos. O primeiro bloco contém as 3 primeiras perguntas e
é voltado para obter a identificacdo, formacéo e atuacdo do sujeito, com a finalidade
de gerar a apresentacao inicial do entrevistador, da pesquisa e do entrevistado,
esclarecendo eventuais duvidas sobre o TCLE.

J& o segundo bloco, contendo as perguntas de 4 a 6 do roteiro de entrevista,
envolve questbes mais gerais ligadas a visdo do sujeito quanto ao uso e a
importancia das TDIC, além das experiéncias vividas durante a pandemia como
professor.

O terceiro bloco envolve questdes ligadas as experiéncias vividas como
professor, além de suas visbes quanto ao uso das TDIC em suas praticas
pedagdgicas, antes e durante a pandemia, de modo a compreender as estratégias e
recursos didaticos utilizados junto aos alunos. Esse terceiro bloco compreende as
questbes de 7 a 9.

O quarto e ultimo bloco finaliza a entrevista com as perguntas de 10 a 12 do
guestionario, trazendo ao entrevistado indagacdes voltadas ao uso e a incorporagao
das TDIC nas escolas, em um momento pés ensino remoto emergencial. Neste
bloco, os professores ainda eram questionados se achavam que haveria mudancas
ou nao, tanto infraestruturas da escola quanto na apropriagcdo dessas tecnologias
digitais por eles e pelos outros docentes.

As perguntas norteadoras das entrevistas encontram-se no Apéndice B, com
as divisbes em blocos e perguntas secundarias para cada uma principal, que
poderiam auxiliar no entendimento e complementar as informagdes dadas pelo
sujeito entrevistado.

O proéximo tépico apresenta o cendrio e os participantes da pesquisa de
maneira a esclarecer o porqué da escolha do local, o contexto e, por ultimo, as

caracteristicas dos sujeitos entrevistados.

3.2 CONTEXTO E PARTICIPANTES DA PESQUISA
3.2.1 LOCAL DA PESQUISA

Este estudo tem como locus as escolas publicas estaduais do municipio de
Pouso Alegre — MG. Neste local é sediada a Superintendéncia Regional de Ensino
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de Pouso Alegre (SRE-MG), instituicdo publica estadual responsavel por exercer,
em nivel regional, as acdes de supervisdo técnica, orientacdo normativa,
cooperacao e de articulacdo e integracdo estado e municipio, em consonancia com
as diretrizes e politicas educacionais. Essa Superintendéncia estd vinculada,
administrativamente, a Secretaria de Estado de Educacéo (SEE-MG), que responde
por administrar as acdes setoriais a cargo do estado e tem papel de destaque
perante a regido, devido ao fato de ser responsavel por 69 escolas estaduais em 30
municipios, sendo 16 delas s6 no municipio de Pouso Alegre.

O municipio de Pouso Alegre, localizado na regido sul mineira, como
mostrado na Figura 6, comecou nominado como Arraial de Bom Jesus de
Matozinhos do Mandu, povoacao que data do sec. XVIII. Posteriormente, o distrito
foi criado com a denominagéo de Pouso Alegre em 1797 (POUSO ALEGRE, 2020).
Possui uma area de 542,797 km2, sendo hoje a décima maior cidade do estado e a
segunda maior cidade do Sul de Minas Gerais em termos populacionais, com uma
estimativa feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020) de
152.549 habitantes.

A posicdo geografica da cidade é favoravel a economia, pois € situada as
margens da Rodovia Ferndo Dias, a qual liga Belo Horizonte a cidade de Sao Paulo,
encontrando-se no eixo comercial que possui o transporte de 20% da producéo
industrial de ambos os estados (ALMEIDA, 2004c).

Figura 6 - Mapeamento da regido do sul de Minas Gerais
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A escolha pelo municipio de Pouso Alegre se fundamenta em razéo de sua
importancia para a economia e sociedade da regido. Além disso, segundo Martins
(2004), normalmente a situacao de entrevista pode ter a aparéncia de um impasse: 0
pesquisador quer dados e enxerga o pesquisado como um informante a servico
dele, para gerar informacdes a sua pesquisa; enquanto, do outro lado, o investigado
pode ver no pesquisador alguém que busca falhas ou mesmo um intruso. Dessa
forma, a autora deste trabalho, conhecendo a regido onde fez suas coletas de
dados, ndo s6é de forma tedrica, mas também na pratica, pode gerar uma ligacao
com o investigado, ndo pessoal, mas profissional, de forma que um reconheca no
outro a realidade vivida sob as mesmas circunstancias.

Dessa forma, sempre haver4d uma problemética quanto veracidade dos
acontecimentos ou da opinido dada pelo pesquisado. A escolha pela cidade de
coleta de dados ser a mesma em que reside e trabalha a pesquisadora é justificada,
também, por essa aproximacao de vivéncias e realidades, facilitando o processo de
investigacdo. Também € necesséario ter em mente que, para se chegar em um
resultado, deve haver o envolvimento de ambos, pesquisador e pesquisado, com

suas contribuicdes.

3.2.2 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS DE POUSO ALEGRE

Em relacdo ao perfil educacional da cidade de Pouso Alegre/MG, pode-se
perceber que o municipio conta atualmente com 112 escolas no total, pertencentes
tanto a area urbana, 97,19%, quanto a rural, 2,8%. No que diz respeito as
dependéncias administrativas no municipio, 39,24% dessas escolas pertencem a
rede municipal, 30,31% a estadual, 23,59% cabem as redes privadas e, por fim,
6,86% competem a administracdo federal (INEP, 2019).

E importante ressaltar que esta pesquisa aborda professores de Ciéncias da
Natureza do Ensino Médio, que trabalham e/ou trabalharam na rede publica estadual
da cidade de Pouso Alegre/MG durante o periodo pandémico da COVID-19. De
todas as 16 escolas estaduais, somente 11 delas possuem Ensino Médio, como &
mostrado no Quadro 4, com indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)
de 2019 de 4,4, sendo mais alto que o de Minas Gerais, de 4,0, e do Brasil, de 3,9
(INEP, 2019).



Quadro 4 - Lista das escolas estaduais de Pouso Alegre/MG
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NOME DA ESCOLA Porte da

Escola Etapas e

N° Matriculas | Localizacdo | Modalidade
EE ANA AUGUSTA GARCIA DE FARIA Paralisada Urbana Paralisada
EE PROFESSORA GERALDINA TOSTA 501 a 1000 Urbana EF, EM e EJA
EE DOM JOAO REZENDE COSTA 201 a 500 Urbana EF
EE DOUTOR JOSE MARQUES DE OLIVEIRA + 1000 Urbana EF, EM e EJA
EE HERMANTINA BERALDO Paralisada Urbana Paralisada
EE MONSENHOR JOSE PAULINO + 1000 Urbana EF e EM
EE PRESIDENTE ARTHUR DA C. E SILVA + 1000 EF, EM, EJA e

Urbana Ed. Profissional

EE PRESIDENTE BERNARDES 201 a 500 Urbana EM
EE PROFESSOR JOAQUIM QUEIROZ 501 a 1000 Urbana EF
EE VINICIUS MEYER + 1000 Urbana EF, EM, EJA
EE VIRGILIA PASCHOAL + 1000 Urbana EF, EM, EJA
CESEC PROFESSORA H. TOLEDO + 1000 Urbana EJA
EE PROFESSORA MARIANA P. FERNANDES | 201 a 500 Urbana EF e EM
COLEGIO TIRADENTES PMMG 201 a 500 Urbana EF e EM
EE DE ENSINO MEDIO DO ALGODAO 51 a 200 Rural EM
EE DE ENSINO MEDIO 201 a 500 Urbana EM

Fonte: https://inepdata.inep.gov.br/ Acesso: 20 Jul 2022.

Os professores entrevistados

relataram que,

durante seu percurso

profissional na area da educacado, passaram por algumas das escolas apresentadas

no Quadro 4, como estagiarios ou como docentes efetivos e/ou designados

(contratados). Além dessas, alguns deles lecionaram em escolas situadas nas

cidades que fazem divisa com Pouso Alegre, como Santa Rita do Sapucai, Borda da

Mata, Congonhal e Estiva, com justificativa principal ligada a menor concorréncia
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com outros professores por um cargo nessas escolas, levando em conta a distancia
casa-trabalho.

Posto isso, 0 proximo topico vai apresentar as formas com que os sujeitos
foram selecionados, com o detalhamento de todo o processo da entrevista, além de

expor as caracteristicas iniciais dos sujeitos entrevistados.

3.2.3 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS ENTREVISTADOS: PROFESSORES

O convite aos professores para a participacado na pesquisa foi feito por meio
de um banner virtual (Apéndice C) produzido pela autora através da plataforma
digital Canva, ferramenta gratuita de design grafico on-line. Esse convite foi enviado
via e-mail aos diretores das 11 escolas listadas na Tabela 3, que possuiam o Ensino
Médio como modalidade. Infelizmente, o retorno dos professores foi inexistente,
fazendo com que a pesquisadora optasse por enviar os convites via WhatsApp,
aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas para smartphones, para
grupos de professores. Com esse procedimento, maior sucesso foi obtido.

O perfil de professores para a entrevista precisava se encaixar com 0S
objetivos da pesquisa, sendo ele professores de quaisquer géneros que atuaram nas
disciplinas de Quimica, Fisica e/ou Biologia, em escolas publicas estaduais de
Pouso Alegre/MG, na modalidade de Ensino Médio, no periodo pandémico da
COVID-19. O foco do estudo, junto aos professores de Ciéncias da Natureza do
Ensino Médio, se deu pela proximidade com esses sujeitos e facilidade de acesso a
eles uma vez que cursar o Mestrado em Educacdo em Ciéncias permitiu uma
ligacdo da pesquisadora com os professores das referidas disciplinas. Além disso,
pelo mesmo motivo da escolha do local de pesquisa, a autora é também professora
da mesma éarea, o que pode criar uma relagdo com o investigado no quesito
profissional, de modo que é possivel reconhecer no outro a realidade vivida sob as
mesmas circunstancias.

No total, 8 professores entraram em contato, a partir da divulgacdo do
banner pelo WhatsApp. No entanto, dois ndo se encaixaram requisitos da pesquisa,
um por nao ser professor em Pouso Alegre e outro por néo lecionar para o Ensino
Médio, restando apenas 6. Dois dos professores selecionados divulgaram o banner
da pesquisa de forma espontdnea a outros colegas de profissdo, resultando

positivamente no contato com a pesquisadora de mais 3 professores que se
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encaixavam no perfil da pesquisa, totalizando 9 entrevistados, que participaram por
adesao.

A entrevista semiestruturada aponta a compreensao de um contexto que vai
além da mera descricdo dos fenbmenos e deixa o pesquisador mais livre para
complementar algumas questbes de interesse para a investigacdo, respeitando
todos os quesitos éticos. Para Manzini (2004), no ato de entrevistar, o pesquisador
esta focado na interacdo verbal e social para alcancar seu objetivo de pesquisa.
Com isso, a autora deste trabalho viu a importancia de gravar as entrevistas, com
prévia autorizacdo dos sujeitos investigados através do documento ja citado, TCLE.
Assim, foi gravado com um smartphone, que possui um aplicativo voltado para este
fim, apenas o audio das entrevistas realizadas via Google Meet. Esses registros
foram transcritos manualmente pela autora, através da escuta, e digitalizadas no
Word.

As entrevistas nao tiveram tempo determinado, deixando os entrevistados
livres para expor seus pensamentos e experiéncias, aproximando-se de uma
conversa, apenas conduzida pelo entrevistador mediante o roteiro que foi elaborado
de acordo com a tematica da pesquisa, com tempo médio de 40 minutos.

Quanto ao perfil dos professores entrevistados, segue a Tabela 4, com 0s
dados gerais informados durante a entrevista. Foram conferidos pseudénimos a
eles, visando a proteger sua identidade. Foi atribuida a eles a letra P (professor),
organizando os sujeitos de acordo com a ordem cronolégica das entrevistas, através
de um numero (1 a 9), para melhor identificacdo dos entrevistados.

Facilitando o entendimento dos leitores do Quadro 5, algumas informacdes
devem ser levadas em consideracédo: a letra L, presente na coluna formacéao inicial,
tem significado de Licenciatura, enquanto a letra B expressa bacharelado. Ja as

iniciais NI sugerem o termo Nao Informado, que aparece também no Quadro 6.

Quadro 5- Dados dos professores entrevistados

Cdédigo Formacéo Inicial Instituicdo de Tempo de Efetiva no

q Formacado Inicial/Ano servico em Estado
e

Identificacdo

escolas

P1 Matematica/L Univas/2008 2006-atual Sim
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Fisica/L Unifei
P2 Quimica/L IF Sul de Minas/2019 2019-atual Nao
P3 Quimica/L NI/2008 2009-atual Sim
P4 Ciéncias Biolégicas/L | Univas/1985 1986-atual Sim
P5 Quimica/L IF sul de Minas/2018 2018-atual Sim
P6 Quimica/B Iniciou na UFC e | 2015-atual Sim
finalizou na ASMEC
Ouro Fino/2015
P7 Quimica/B e L UFV/2009 2019-atual Sim
P8 Ciéncias Biolégicas/L | Univas/2005 2003-Atual NI
P9 Ciéncias Biolégicas/L | Univas/2009 2009-Atual Sim
Geografia/L Claretiano/2016

Fonte: a autora.

Alguns professores informaram possuir cursos de formagdo continuada

como pés-graduacéo, tanto lato sensu quanto stricto sensu, a nivel de mestrado.

Esses cursos estdo dispostos no Quadro 6 abaixo relacionando-os com o0s

respectivos sujeitos ja indicados no Quadro 5:

Quadro 6 - Cursos de poés-graduacao dos professores entrevistados

Cédigo

de Identificacao

Tipo de Pos-graduacao

Area da Pos-

graduacéo

Instituicdo de

Formacgédo/Ano

P1 Especializagédo Edu. Matemética IF Inconfidentes/2010
Mestrado Ensino de Fisica Unifal/ 2019

P2 - - -

P3 2 Especializagbes Ensino de Quimica, | EAD, ambas. Ano e

Educacao para

Graduacéo

Instituicéo nao

informados.

P4




69

P5 - - -
P6 Especializacéo Gestéo do trabalho FAVENI/EAD 2019
pedagégico
P7 Mestrado Agroguimica com UFV/INI
énfase em Quimica
Doutorado ) UFV/2016
Organica.
P8 Especializacéo Recursos Ambientais UFLA/2012
Mestrado Ensino de Biologia UNICAMP/2019
Especializacéo Midias na Educacao UFSJ/2022
P9 Especializagcéo Educacdo Ambiental SENAC/2012
Especializacéo Filosofia Claretiano/2014
Mestrado Bioética Univas/NI

Fonte: a autora.

Analisando os dados retratados no Quadro 5, nota-se que cinco dos nove
entrevistados cursaram Quimica, tendo este curso prevalencia sobre os demais. Do
total de entrevistados, oito informaram ser licenciados na area em que atuam, sendo
destes apenas um Bacharel. Corroborando esses dados, de acordo o Censo Escolar
2020 (INEP, 2020), professores do Ensino Médio no Brasil sdo os que possuem
maior percentual com nivel superior completo, sendo que 97,1% tém graduacao,
onde 89,6% é formado em licenciatura e 7,4% em bacharelado

Quanto a formacgdo continuada dos entrevistados (Quadro 6), 66% dos
professores relataram terem realizado algum tipo de pdés-graduacdo. Apenas no
formato Lato Sensu, aproximadamente 22% relataram ter cursado uma ou mais
especializacbes, enquanto no formato Stricto Sensu, 33,33% cursaram mestrado e
11,11% doutorado. Esses resultados se alinham com os numeros do restante do
pais, ja que entre 2016 e 2020, o numero de docentes da educagéo basica pos-
graduados foi de 34,6% para 43,4%. O percentual também aumentou no que diz
respeito a formacao continuada, partindo de 33,3%, em 2016, para 39,9%, em 2020
(INEP, 2020).
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Assim, ap0s a apresentacdo das caracteristicas dos sujeitos e de suas
formacdes, o proximo topico apresentara a Pesquisa Qualitativa, metodologia

definida para a andlise dos dados desta pesquisa.

3.3 METODOLOGIA DE ANALISE

3.3.1 PESQUISA QUALITATIVA

Assim como proposto por Martins (2004), o ser humano esta sempre sujeito
a modificagcbes, € um ser complexo e que reage a qualquer tentativa de
caracterizacdo e previsdo. Além disso, a analise do seu comportamento é feita por

um observador também humano, falivel e com tendéncias a distor¢ao dos fatos:

Nas ciéncias sociais em geral, diferentemente das ciéncias naturais, o0s
fenbmenos sdo complexos, ndo sendo facil separar causas e motivacdes
isoladas e exclusivas. Ndo podem ser reproduzidos em laboratério e
submetidos a controle. (MARTINS ,2004, p.291).

7

Dessa forma, a pesquisa quantitativa € uma classificacdo do método
cientifico que utiliza diferentes técnicas estatisticas para quantificar opinides e
informagdes para um determinado estudo, o que ndo abarca o presente trabalho,
gue busca estudar e analisar os microprocessos das acdes docentes frente a
apropriacdo e uso das TDIC, com um exame intensivo dos dados, tanto em
amplitude quanto em profundidade. Indo de acordo com esse pensamento, Beck e
Bonb (1989) discorrem:

A ciéncia ndo produz mais verdades absolutas, capazes de serem adotadas
sem nenhuma critica. Fornece ofertas limitadas para a interpretacdo, cujo
alcance é maior do que o das teorias cotidianas, podendo ser aplicadas na
pratica de forma comparativamente flexivel (BECK; BONB, 1989, p.31).
Assim sendo, os métodos qualitativos aproximam os dados de forma a torna-
los mais completos possivel. E possivel, assim acessar a realidade social, podendo
apreendé-la e compreendé-la o mais proximo da totalidade, deixando claro que uma
nao é superior a outra (MARTINS, 2004).
Alguns aspectos que Flick (2009) considera essenciais para a pesquisa
qualitativa seguem abaixo, consistindo na escolha adequada de métodos e teorias,

no reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas, nas reflexdes que o0s
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autores geram como parte do percurso da pesquisa, além da variedade das

abordagens e métodos que a pesquisa qualitativa possui (FLICK, 2009, p.23):

e Apropriabilidade de métodos e teorias;
e Perspectivas dos participantes e sua diversidade;
e Reflexividade do pesquisador e da pesquisa;

e Variedade de abordagens e de métodos na pesquisa qualitativa

Um aspecto importante quanto a utilizacdo da metodologia qualitativa nesta
pesquisa reside no fato de que a autora tomou como objeto de investigagdo grupos
sociais com certa identificacdo, por também ser professora de Ciéncias da Natureza
do Ensino Médio, assim como 0s sujeitos entrevistados. Nesse caso, deve-se estar
constantemente alerta para que, em vez de cientista a autora nao se transformar em
militante de uma causa ou de um movimento, que olha e procura entender a
realidade ndo como ela é, mas como gostaria que ela fosse. Esse tipo de
conhecimento € expressdo da ideologia e ndo da ciéncia (MARTINS, 2004). De tal

modo,

O papel dos cientistas deve ser, portanto, o de fornecer um conhecimento
gue ajude o outro a se fortalecer como sujeito autbnomo capaz de elaborar
seu proprio projeto politico. A autonomia dos sujeitos pressupde
precisamente a liberdade no uso da razdo. Nao cabe ao cientista reforcar
ideologias existentes, mas fornecer instrumentos para desvenda-las e superéa-
las (MARTINS, 2004, p.296).

Concluindo este topico, para Flick (2009) a pesquisa qualitativa trabalha,
acima de tudo, com textos, e a interpretacdo se da por intermédio do material
colhido que se constitui em texto, servindo de base para as analises que acontecem
de forma reflexiva — da teoria ao texto e deste a teoria. Desse modo, apds a
transcricdo de todas as entrevistas, chegou-se a decisdo conjunta entre orientador e
autora de utilizar a metodologia essencialmente qualitativa para a analise dos dados.

Em tal sentido, fundada numa escolha que se assenta na pesquisa
gualitativa, interpretativista, a autora propde imergir nas complexidades das
reflexdes e vivéncias do ser humano como individuo singular, para analisar as falas

dos professores entrevistados.
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CAPITULO 4- ANALISE DOS DADOS

4.1 ANALISE E CODIFICACAO DAS ENTREVISTAS

Uma das etapas iniciais para a realizacao das andlises dos dados obtidos € a
leitura flutuante, que consiste no pesquisador estabelecer contato com o documento
produzido. A partir desse contato, pode conhecer o texto e permitir ser envolvido por
impressdes e orientacdes, além de definir o corpus de documentos que serao
submetidos a analise. J4 a formulagéo de hipéteses, segundo Bardin (2016, p.128)
“trata-se de uma suposicdo cuja origem € a intuicdo e que permanece em Suspenso,
enquanto nao for submetida a prova de dados seguros”. Assim, as hipoteses
precisam ser examinadas de acordo com a finalidade geral a que se propéem e ao
quadro tedrico, no qual os resultados obtidos serdo utilizados.

Desse modo, o material para andlise foi construido por meio da organizacao e
exploracdo das entrevistas transcritas, feitas por meio da leitura flutuante, que busca
a verificacdo das convergéncias e divergéncias na fala dos entrevistados, frente as
perguntas realizadas. A organizacao foi feita com foco nos objetivos da investigacgéao,
de maneira que a concepcado posterior de categorias tematicas tivesse relacdo com
o referencial tedrico e com as conjecturas abordadas.

Ainda para Bardin (2016), o pesquisador deve realizar operacfes de recorte
do texto desde a pré-analise, determinando os dados em unidades comparaveis de
categorizacdo para andlise temética e de modalidade de codificacdo para o seu
registro. Portanto, o material investigado deve estar organizado da melhor forma,
facilitando as proximas etapas que, no caso das entrevistas, precisam estar
transcritas na integra e organizadas para a marcacdo das convergéncias e
divergéncias encontradas no texto.

Apébs as exploracdes e andlises das entrevistas transcritas, realizadas com 9
professores de Ciéncias da Natureza do Ensino Médio da rede publica estadual de
Pouso Alegre-MG, foi possivel agrupar, em 5 unidades de sentido, as falas dos
professores, com recortes de paragrafos (excertos), como no Quadro 7. Esse

procedimento corrobora a ideia de categorizagéo de Bardin (2016):

[...] € uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
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os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais
retnem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da Andlise de
Conteddo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das
caracteristicas comuns destes elementos (BARDIN, 2016, p. 147).

Os dados de pesquisa podem proporcionar inferéncias que antecipam
interpretacdes presumidas dos objetivos esperados ou mesmo trazer descobertas
inusitadas (BARDIN, 2016). Dessa forma, as transcricbes aqui presentes contém
indices evidenciados pela andlise, com teméticas relevantes para a pesquisa, na
medida em que sdo recorrentes nas entrevistas. Assim, € possivel organizar 0s
discursos dos sujeitos entrevistados, resultando na criacdo de agrupamentos

convergentes aos objetivos da pesquisa.

Quadro 7 - Identificagcdo dos agrupamentos

AGRUPAMENTOS IDENTIFICACAO SIGNIFICADO
c1 Formacéo docente para | Mengbes ao uso de Tecnologias Digitais pelos
0 uso das TDIC entrevistados em suas formagBes académicas,
antes e durante a pandemia.
G2 Fontes de | Discussdes acerca das adaptacBes e obtencdo de
Informacgédo/Capacitacdo | recursos feitas pelos entrevistados, durante o
e Aquisi¢bes docentes REANP, visando  auxiliar suas  préticas
pedagégicas.
G3 Percepcbes  docentes | Informacdes sobre a infraestrutura escolar antes e
sobre a infraestrutura | depois do REANP, analisando as mudancas
escolar relacionadas a disponibilidade, manutengcéo e
aquisigdo de recursos ligados as TDIC.
Reflexdes docentes | Percepcdes, reflexdes e adaptacdes feitas pelos
G4 . )
sobre os impactos do | professores, em resposta aos impactos do REANP.
REANP
Os docentes e as TDIC | Expectativas para a continuidade do uso das TDIC,
G5 X .
apos o periodo REANP.

Fonte: a autora

O primeiro grupo, formacdo docente para o uso das Tecnologias Digitais

de Informacédo e Comunicacéo (TDIC), envolve as falas dos professores quanto a
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abordagem e o uso das tecnologias digitais durante as suas formac6es académicas,
tanto as anteriores a pandemia quanto as realizadas durante ela.

O segundo agrupamento, fontes de informacdo, capacitacdes e
aquisicoes feitas pelos docentes, envolve as falas dos docentes relacionadas as
adaptacdes e aquisicdes feitas por eles, durante o Regime Especial de Atividades
N&o Presenciais (REANP), com a intencdo de auxiliar suas praticas pedagogicas
fora do espaco escolar.

O terceiro agrupamento, percepcdes docentes sobre a Infraestrutura
Escolar, reuniu informacfes sobre a infraestrutura escolar antes e depois do
REANP, a partir do ponto de vista dos professores entrevistados, que compararam
se houve ou ndo mudancas quanto a disponibilidade, manutencdo e aquisicdo de
aparatos ligados as TDIC. A interpretacdo e visdo dos professores, quanto ao
significado e importancia das tecnologias digitais, influenciaram as respostas dadas.

O quarto agrupamento, reflexdes docentes sobre os impactos do REANP,
reune informacdes quanto aos sentimentos, reflexdes e adaptacdes passadas pelos
professores, resultado dos impactos causados pelo REANP. Ja o quinto e dltimo
agrupamento, os docentes e as TDIC, aborda as falas dos docentes quanto as
expectativas deles para a continuidade do uso das Tecnologias Digitais, apos o
REANP.

4.2 ANALISE DOS AGRUPAMENTOS E DISCUSSAO DOS DADOS
4.2.1 FORMACAO DOCENTE PARA O USO DAS TDIC

Quando se tem como objetivo entender a introducdo das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) na educacado brasileira, € importante ter em
mente que a maioria das iniciativas de mudangas nessa area nao veio de dentro do
sistema ou mesmo da exigéncia dos professores, mas foi imposta aos educadores,
assim como em outras reformas educacionais, de fora para dentro, de cima para
baixo, implantadas do poder central para as demais instancias da estrutura
federativa (ALMEIDA e VALENTE, 2016). Trata-se de mudancas que ndo foram
feitas pelos educadores, sem muita preocupacdo com a opiniao, criticas e sugestdes

dos envolvidos no processo. Como resultado, o professor encontra certas
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dificuldades para criar um vinculo, ver sentido, apropriar-se das novas diretrizes e
incluir o uso das TDIC em suas praticas.

Corroborando as propostas anteriores, 6 dos 9 professores entrevistados
relataram queixas a sua formacao inicial (antes da pandemia), quando o assunto sdo
as TDIC dentro da grade curricular que foi proposta pela instituicdo de ensino em
que realizaram o curso; além das pontuacdes feitas em relacdo as praticas de
ensino adotadas pelos professores, com pouca ou nenhuma utilizagéo das TDIC.

E interessante destacar que os outros 3 professores que nido relataram
gueixas em questdo, cursaram a primeira licenciatura em Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF); instituicdes de educacao basica, profissional e
superior publicas federais brasileiras; que tem foco na formacédo de professores.
Alguns desses relatos podem ser vistos a seguir:

(P1) As disciplinas que eram voltadas para a praticas de ensino eram as que
abordavam mais 0 uso das tecnologias, entendeu? E sim, nessas aulas a
gente debatia bastante sobre o assunto, certo?

(P2) Como era um curso de licenciatura, a gente percebia a preocupacédo dos
professores de ndao s6 ensinar quimica, mas também ensinar a ensinar
Quimica. Entéo, os professores traziam para a gente varios simuladores...

(P2) ...a maioria (dos professores) utilizava as tecnologias basicas, como 0s
slides etc., para ajudar nessa didatica. Tivemos também aula de tecnologias
no laboratério de informatica. Entdo nés criamos um blog sobre a Quimica...

(P7) A gente teve também uma disciplina obrigatéria, chamada de tépicos
especiais, que a gente conseguiu fazer a escolha do tema dela...
escolhemos... tecnologias digitais para a educacdo. ... n0s vimos algumas
dessas ferramentas mais comuns, Google Classroom, ndo lembro de todas...,
mas trabalhamos algumas oficinas, utilizando alguns programas que a gente
propunha, né... por exemplo, aprendemos a utilizar o ChemScketch,
programa para desenhar estruturas quimicas, e depois ministrdvamos essas
oficinas para os colegas.

Como pode ser observado anteriormente, os docentes relataram que os IF
abarcaram as TDIC na grade curricular, durante as aulas e no dia a dia do aluno, o
que pode gerar a incorporagdao dessas tecnologias na vida pessoal e profissional
desses licenciados. Isso pode facilitar o processo de pertencimento a era digital e
criar a apropriacdo para o uso dessas tecnologias digitais dentro dos seus planos de
aula.

Segundo Pacheco (2011), a estrutura curricular adotada pelos Institutos
Federais proporciona aos educadores uma oportunidade especial para a construcao

de conhecimento. Esses institutos permitem um dialogo continuo e mais coeso,
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desde a educacdo basica até a pos-graduacdo. O ambiente pedagoégico dos
Institutos Federais se destaca também ao enfatizar a integracdo entre ciéncia,
tecnologia, teoria e pratica. A abordagem pedagdgica dessas instituicdes visa a
eliminar a tradicional separacdo entre esses elementos, ao mesmo tempo em que
promove a pesquisa como um principio educacional e cientifico fundamental.

Esta é a realidade da formacao de licenciados no Brasil: grande parte deles
ndo sabe explorar as ferramentas digitais de forma pedagdgica, que se transformam
em um obstaculo educacional, o qual esses profissionais ndo poderiam ultrapassar
(ALMEIDA, 2004). Ainda para Almeida (2004), para acontecer a formacao referente
ao uso das TDIC, é necessario investir em recursos tecnolégicos e na sua
manutencao regular, dentro das instituicbes de ensino, a fim de permitir que
licenciandos pensem sobre as tecnologias, fagam parte delas, familiarizem-se e
apropriem-se delas. Dessa maneira, poderédo focar nos conteudos e nos objetivos
gue pretendem atingir, assim como foi visto nos excertos anteriores, de professores
que se formaram em instituicdes que tém objetivos ligados ao uso efetivo das TDIC.

Ja a realidade da maioria dos professores entrevistados € diferente. Os
relatos de 6 dos entrevistados demonstram a falta de abordagem das tecnologias
digitais, dentro dos cursos de formacdo inicial, de forma aplicavel as praticas
pedagogicas dos licenciandos. Quando ha a utilizacdo de softwares durante as
aulas, o foco é voltado para o uso dentro da graduacdo ou mesmo, em pesquisa
cientifica e ndo para o Ensino Basico. Nesse contexto, a concepcédo dos professores
guanto ao significado mais subjetivo e complexo no uso das TDIC demonstra uma

caréncia ainda maior:

(P3) Durante a graduacdo ndo tive nada, apesar que em 2008 era mais
dificil...

(P5) Na quimica (primeira graduacgéo), eu confesso que tive zero base de
tecnologia. O maximo que eu tinha de contato de tecnologia era justamente
os slides que os professores usavam de apoio para ele, para as aulas...

(P8) Na época que me formei (2009), ndo havia tanto essa utilizacdo e
valorizacdo das tecnologias como recurso para engrandecer as aulas, como é
hoje... eu ndo me lembro, sinceramente. Agora, 0os meus professores... a
tecnologia maxima que tinha em aula era o PowerPoint, entdo assim... (risos)
tinha alguns softwares que tinhamos que usar, mas aprendi dentro da
iniciacdo (cientifica)... ai sim vocé aprendia a mexer em alguma coisa, mas
durante a aula, ndo.

(P9) ... na primeira graduacgédo tive pouco contato, pois essa aconteceu entre
2006 e 2009, tempo em que a internet era muito incipiente, 0s recursos eram
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falhos e limitados. Mas nessa época, os recursos digitais mais utilizados era o
PowerPoint, em apresentagdo de seminarios.

Analisando os excertos citados acima, pode-se afirmar que a época da
realizacdo da primeira graduacdo pelos professores justifica, em parte, a nao
utilizacdo das TDIC pelos professores entrevistados. Dos 9 professores analisados,
8 se formaram antes das mudancas trazidas pela Resolugdo n° 02/2019, ligadas as
alteracdes na grade curricular dos cursos de licenciatura no Brasil, quanto a insercao
da Cultura Digital, o que pode ndo afetar esses professores, ja que ao ser
promulgada, ela tem um tempo para ser implementada.

No entanto, é importante enfatizar que, segundo Moreira (1997), mesmo que
a sociedade comum ligue curriculo apenas ao conhecimento escolar ou a
experiéncia de aprendizagem, a verdade € que ha uma constituicdo cultural,
histérica e socialmente determinada para a formacao curricular, sendo ingénuo o
pensamento que novas diretrizes sdo suficientes para gerar mudancas efetivas na
utilizacdo e apropriacdo das TDIC pelos professores. Para Pacheco (1996), o
curriculo € uma construcdo permanente de praticas sociais intencionais, somadas as
experiéncias vividas pelo aluno, sob a orientacdo da instituicao.

Para Araripe e Lins (2020), é desafiador e importante desenhar
componentes curriculares para os cursos de formacado inicial de professores,
visando o desenvolvimento das competéncias digitais. Um exemplo disso é o fato de
gue mal os professores se apropriam de determinadas tecnologias digitais, outras
sdo criadas em velocidades impressionantes, criando um sentimento de
incompletude e de autoria inacabada, na a¢do pedagdgica desses docentes.

Em relacdo a pos-graduacdo de 4 entrevistados, pode-se observar que as
TDIC estiveram presentes com mais frequéncia. Um dos motivos mais recorrentes
estd relacionado ao formato como elas foram feitas, algumas de forma
semipresencial, outras totalmente a distancia. Assim, os professores tiveram contato
com Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) e outras ferramentas digitais

disponiveis e utilizadas pelos docentes da instituicdo de ensino:

(P5) Eu tive mais contato com o EAD na pés-graduacao, que, de fato era uma
pés EAD... pude conhecer o que era a historia da educacéo a distancia, como
que, particularmente, prefiro fazer as coisas a distancia... Entdo eu conheci
muito mais dessa questdo com a pds-graduacédo... de saber que existem as
tecnologias, uma videoaula, uma apostila e formas de avaliagdo
remotamente.
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(P3) ..., mas na ultima pds-graduagdo que fiz, tinha foco nisso (TDIC), em
trabalhar com midias, introduzindo na sala de aula, desde préticas até utilizar
como ferramentas, recursos, como simuladores, dentro da aula de quimica...

(P9) Talvez o curso que teve uma maior insercdo desse ambiente virtual,
mais por necessidade e ndo porque o foco era esse, foi 0 mestrado em
Bioética, que conclui em 2020. Devido a pandemia, de uma hora para outra
fechou tudo, e nés alunos tivemos que aprender, tanto como aluno tanto
como educador, a usar as plataformas que existem para poder continuar o
curso. Nas outras pos-graduacfes, trabalhamos com algumas ferramentas,
mas essas voltadas para o curso e ndo para serem aplicadas em sala de
aula.

O contato mais proximo entre professores e as TDIC, durante uma formacéo
continuada, pode favorecer a constituicdo das convicgcbes, vivéncias e as
percepcdes do professor frente as tecnologias, refletindo ou nédo sobre a utilizacao
dessas em sala de aula, o que pode levar a alteracdo de pensamento seguida da
alteracdo de comportamento (MENDONCA, 2021).

Portanto, os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) séo elaborados para
guiar o que deve ser trabalhado dentro deles. Nesse caso, se houver a falta de
coeréncia e consisténcia das abordagens tecnoldgicas relacionadas a educacéo
nesses documentos, um dos resultados é a perpetuacdo de problemas na formacéo
de professores quanto a capacidade de utilizar as TDIC pedagogicamente em sua
atuacao (CETIC, 2019).

Em relacéo a formacéo para o uso das TDIC, na pratica, pode-se observar o
seguinte contexto: com a pandemia da COVID-19, houve a publicacdo da resolucéo
n° 4.310, no dia 18 de abril de 2020, instituindo o0 Regime Especial de Atividades
N&o Presenciais (REANP), nas escolas estaduais da rede publica de educacao de
Minas Gerais. Esse programa foi apresentado por meio de um portal, o “Estude em
Casa”, que teve como objetivo restabelecer o calendario escolar durante aquele
periodo (MINAS GERAIS, 2020a).

A implementacdo citada no paragrafo anterior colocou os professores frente
as suas necessidades e dificuldades ligadas a inser¢cdo das TDIC em suas praticas
pedagogicas. Além disso, foram confrontados com uma série de exigéncias
burocraticas advindas dessa resolucdo, como entrega de documentos via Google
Formularios e reunides pelo Google Meet, o que propiciou a geracdo de novas

inquietacdes, além de davidas sobre as mudancas em torno da educacao:
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(P3) ...fiz alguns cursos e t6 fazendo mais dois e vou comecar um terceiro,
voltado para as midias, mesmo. Pra aprender e utilizar essas midias na sala
de aula. Espero que eu possa aprender coisas novas, sempre td procurando
me atualizar.

(P9) ...estou fazendo uma especializacdo em Praticas Tecnoldgicas, voltada
para a educacéo...

Quanto as formacdes realizadas durante a pandemia, foi visto que, dos
professores entrevistados que buscaram se capacitar, 7 optaram por cursos nao
formais ou mesmo por videos na plataforma Youtube, conforme a demanda por
informacdes sobre hardwares e softwares iam aparecendo. Do total de professores
entrevistados, trés fizeram especializacdo durante a pandemia, todos em tecnologias
digitais voltadas para a educacdo. No entanto, apenas dois iniciaram 0 curso em
razdo das mudancas e exigéncias ligadas ao uso das TDIC ocorridas durante a
pandemia.

Muito do que foi exposto anteriormente pode estar ligado ao fato de que o
uso das TDIC esté enraizado de sentidos atribuidos pelos formadores, de modo que
nao se trata de uma acéo neutra, o que indica envolvimento de aspectos pessoais e
dimensdes de ensino e aprendizagem (ANDRADE E COELHO, 2018).

Segundo Vergara e Moreira (2019), o professor que busca novos
conhecimentos, que se capacita, tem a educa¢cdo como um processo continuo de
estudos e aprendizagens. No entanto, € importante levar em conta que a falta de
integracdo das discussfes sobre a utilizacdo das TDIC ao processo de formacgao
dos licenciandos reflete em alguns impasses no momento de atuacdo em sala de
aula. Entre eles esta a utilizacdo dessas tecnologias de maneira simplista, o que
pode gerar uma reducdo quanto as potencialidades pedagodgicas das tecnologias
(RODRIGUES, 2021).

4.2.2 FONTES DE INFORMACAO, CAPACITACOES E AQUISICOES FEITAS
PELOS DOCENTES

O segundo agrupamento envolve as adaptacdes, fontes de
informacgéo/capacitacdes e aquisicdes feitas pelos docentes, durante o REANP, com
a intencdo de auxiliar suas praticas pedagogicas no modelo home office. Assim,
100% dos professores entrevistados sentiram a necessidade de adquirir algum

hardware e/ou software, ndo apenas para facilitar a comunicacao entre eles e os
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alunos, mas também para conseguir cumprir com as demandas burocraticas
estabelecidas pela SEE-MG.

E importante ressaltar que as necessidades de alteracdo citadas pelos
professores foram além dessas aquisi¢cdes: envolveram também questbes como
disponibilidade de um espaco fisico adequado; problematicas com ruidos e
conversas durante as videoaulas ou durante os momentos de planejamento e

correcéo de atividades; velocidade de internet; entre outros:

(P1) ... precisei comprar um celular novo, pois o meu pifou, devido aos grupos
de WhatsApp (risos)... Comprei também a mesinha digitalizadora...

(P5) Comprei tablet, comprei... tive que reformar meu computador... gastei
uns R$ 1.500,00, trocando memodria, HD, mas o celular ndo... a bateria dele ta
durando metade do dia... da uma hora da tarde, ele acaba a bateria do
nada... Eu comprei o tablet, exatamente para jogar essa “vida” da escola pra
ele e o celular para o pessoal.

(P9) Quanto a questdo de aparelhos, tive de trocar computador, roteador,
troquei celular, tive que comprar uma mesa pra montar um espago mais
adequado em casa para dar as aulas, devo ter gastado uns 5 mil reais nessa
brincadeira.

(P2) Eu tive que trocar meu celular quando comecaram os grupos de
WhatsApp, pois ele era um modelo mais ultrapassado, ndo suportou. Ja o
meu notebook, ele é quase um Desktop, porque o mouse € externo, o teclado
€ externo, a bateria ndo funciona mais, mas suportou a pandemia, entéo ele é
bom.

(P8) Tive que trocar meu celular... (risos), ele ndo estava mais aguentando a
guantidade de mensagem nos grupos do WhatsApp, ndo tinha condigéo.
Também adquiri uma mesa digitalizadora, pra conseguir resolver os
exercicios com a minha letra, anotando as explicacdes, fazer o passo a
passo, 0 que acaba demandando um pouco mais de tempo para preparar no
computador...

Dos professores pesquisados, 8 adquiriram dispositivos eletrénicos durante o
REANP. O unico professor que ndo o fez, P5, disse que ja se interessava por
tecnologias digitais mesmo antes das mudancas decorridas da pandemia e néo
sentiu necessidade de troca-los. No entanto, relatou que ao final de 2021 seu celular

e computador ja ndo funcionavam como antes, resultado do uso excessivo dos

aparelhos:

(P5) Nao foi necessario (aquisicdo de novos aparatos eletrénicos) que, por
exemplo, eu sempre prezei por ter alguns equipamentos melhores,
tecnologicamente falando, entdo meu celular, por exemplo, hoje ja ndo ta
dando conta de muita coisa, mas na pandemia ele resistiu muito bem... Ja o
computador, esta comegando a travar agora, até onde eu precisei, ele deu
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conta. Por exemplo, tinha dia que acordava antes pra ligar, mas ele deu
conta.

Durante a pandemia, segundo Santos et al. (2020), professores e alunos
enfrentaram dificuldades no acesso a internet (46 milh6es de brasileiros nao
possuiam acesso a internet). Além disso, houve pouco suporte das escolas publicas
guanto ao uso efetivo das TDIC e a promoc¢ao do ensino remoto. Resultado disso foi
0 impacto negativo no processo ensino e aprendizagem, podendo induzir a
desigualdade social e a exclusao digital desses sujeitos.

Outros questionamentos feitos pelos professores estdo ligados a falta de
amparo do Governo Estadual quanto ao apoio financeiro para realizar as adaptagcdes
e aquisicdes necesséarias durante o REANP, tanto para os alunos quanto para os
professores:

(P4) ... o governo nao bancou nada pra nos, né?! Entéo, eu tive que comprar
celular, eu tive que comprar... eu mesmo nao comprei, mas meu marido tinha
comprado um notebook, tive que usar o notebook, tive que melhorar o

notebook dele... Eu tive que comprar espaco no Google em 2020, em 2021
nao.

Para Santana Filho (2020), outros grandes desafios foram enfrentados por
professores, como o aumento da fragilidade na profissdo docente; decisdes
administrativas indistintas, sem respaldo na legislacao vigente; além do processo
educacional focado no cumprimento de contetdos e na realizacdo de exercicios de
forma pura e simples. Com a auséncia de infraestrutura na residéncia dos docentes
e a falta de investimentos do poder publico, os docentes contaram, muitas vezes,
com a prépria adequacao e investimentos necessarios para a realizacdo do ensino
remoto. Assim, as barreiras para a promog¢éo do ensino remoto e a efetiva utilizagao
das TDIC, por vezes, aumentaram.

Antes da pandemia de COVID-19, o mundo ja apresentava dificuldades em
cumprir seus compromissos com a educacdo. Esse cenario demandava uma
melhoria na qualidade do ensino, a0 mesmo tempo em que era crucial ampliar o
acesso para evitar a exclusdo de qualquer individuo. Além dos obstaculos
mencionados, o0 ano de 2020 trouxe uma das crises globais mais impactantes,
afetando alunos, professores e familias de forma generalizada.

Deve-se levar em conta que o acesso as TDIC é apenas uma parte dentre

tantas necessarias para que ocorram as insercées socioecondmicas, formacdo de
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habitos de conhecimento e processamento critico dos dados na sociedade
(CANGLINI, 2015). A formacdo docente, as condicdes de trabalho, a baixa
remuneracao e a desvalorizacdo dos profissionais da educacdo podem proporciona-
los ciéncia quanto ao contexto da desigualdade social brasileira, de modo que eles
busquem inovar e trabalhar com uma didatica dialégica com seus alunos.

Ainda dentro desse agrupamento, cabe evidenciar as fontes de informacéo e
formas de capacitacdo para o uso das TDIC durante a pandemia. Todos o0s
professores buscaram se capacitar das mais diferentes maneiras: seja por videos na
plataforma de videos do Google, o Youtube; seja perguntando a conhecidos e
colegas professores que possuiam mais familiaridade com as TDIC; ou mesmo
pesquisando, no préprio site ou plataforma que utilizavam, as formas e modelos de
navegacdo. Quanto as capacitacdes formais, essas ja foram abordadas nos dois

primeiros agrupamentos:

(P9) J& em relacdo as formacgbes, foi mais facil aprender sobre as
ferramentas, eu nem sabia que existia 0 Zoom. Fui seguindo tutorial, alguém
gue ja havia usado ia ensinando, as préprias plataformas comecaram a se
reinventar... Entdo, acredito que a gente foi aprendendo junto com as
ferramentas que foram se aperfeicoando devido a demanda do momento.

(P4) ...eu ndo fiz curso nenhum. Tudo que eu tinha foi professor da escola
gue me ajudou muito... nossa ele foi uma mao na roda, eu tinha até
vergonha... eu também assisti alguns videos no YouTube pra ver como era...
pegava muita aula no YouTube... assisti varios videos pra ver se eu andava,
mas quando foi para a gente usar o Google Meet... nossa menina... eu nao
conseguia mesmo. Eu tinha muita, muita dificuldade, mas assim que esses
amigos meus entrou na linha pra me ajudar... que comecou a me ajudar... eu
vi que as minhas dificuldades, era falta de conhecimento... porque na hora
gue eles vinham me ensinar, eu aprendia rapidinho...

(P7) Para a edicdo de videos, procurei tutoriais no Youtube, mesmo.

(P1) ...0 Google Meet, sabia pouco, tive que assistir videos no youtube, como
fazia lista de presenca, como bloqueia, tive que ir atras dessas informacoes.

(P5) Ensinei muito do que aprendi, ensinei a mexer com o Kahoot, a gente foi
conhecendo novas ferramentas, mas ainda assim tinha algumas dificuldades

(P2) Depois que entrou as orientacdes, tenho muita facilidade com tecnologia,
entdo eu fui meio que a pivd da escola, pois a maioria das professoras eram
mais idosas, com certa dificuldade com as tecnologias. Cheguei a ficar horas
e horas no telefone, no Google Meet, ensinando, orientando como fazia
certos processos

Analisando as falas anteriores, notam-se os diversos obstaculos enfrentados
pelos professores que, por vezes, foram forcados a aprender subitamente a utilizar

plataformas virtuais de aprendizagem, sistemas de videoconferéncia e outros
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recursos tecnoldgicos, as quais foram e estdo sendo utilizadas em uma perspectiva
instrumental, reduzindo as metodologias e as praticas pedagdgicas a um ensino
puramente transmissivo (SANTANA FILHO, 2020).

Para Almeida e Valente (2016), a competéncia para o uso das TDIC por parte
de professores, gestores e especialistas dentro da educacdo depende da relacéo e
desenvolvimento das capacidades de integrar ferramentas, recursos e
conhecimentos tecnoldgicos a parte pedagdgica e teérica no momento de seus
planejamentos, ainda que isso aconteca durante situagdes inesperadas, como foi a
pandemia. Nesse momento, € necessario mostrar dominio e apropriacdo dessas
tecnologias.

Dessa forma, ao integrar as tecnologias digitais a educacdo, as praticas
pedagdgicas podem se tornar mais inclusivas, adaptadas as diferentes habilidades e
estilos de aprendizagem dos alunos. A utilizacdo adequada das TDIC também
promove o desenvolvimento de competéncias essenciais a aprendizagem, ao
pensamento critico e a colaboracdo, comunicacdo e resolucdo de problemas.
Portanto, a integracdo das ferramentas ligadas as TDIC com as praticas
pedagogicas é de extrema importancia para enriquecer o processo educacional, pois
pode preparar os estudantes para os desafios do mundo contemporaneo.

Ainda tratando sobre o uso das ferramentas digitais, em 2021, a SEE-MG
efetivou uma parceria com a plataforma Google for Education, com varias
ferramentas que poderiam ser utilizadas pelos professores, ao acessa-las pelo e-
mail institucional do governo. Foi disponibilizado aos docentes um curso introdutério
sobre como utilizar as ferramentas presentes na plataforma. Essa formacéo chegou
como requisito obrigatério a todos os professores atuantes na rede estadual. No
entanto, quando os professores foram questionados se haviam feito o curso, e se

tinham achado vantajoso ou néo, as respostas foram as seguintes:

(P7) Acho que comecei a fazer o curso que o governo disponibilizou sobre o
Google for Education, mas nao ajudou muita coisa.

(P2) Eu fiz o curso Google for Education, descobri varias coisas que eu ndo
sabia, por sinal, fungBes que tinhamos direito e eu ndo sabia, mas acredito
gue seja so.

(P8) ...a gente vai utilizar mais tecnologias digitais sim, a prépria parceria do
governo com a Google, ja deixa isso bem claro, de que vai ser uma tendéncia
de utilizar cada vez mais, mas a que passo iSso vai acontecer...



84

(P8) Outra coisa é que fizemos um curso da UNIVAS para aprender sobre o
Padlet, fizemos também o curso do Google for Education, que o governo
disponibilizou.

Dos 6 professores que citaram a formacédo proposta pelo governo de Minas, 3
disseram ter aprendido novidades dentro da plataforma Google, enquanto outros 2
tiveram opinido diferente e relataram que o0 curso n&o acrescentou muitas
informacdes daquelas que ja conheciam. Por fim, um dos professores disse nao ter
tido acesso. E importante expor que a pergunta norteadora para o aparecimento dos
relatos citados foi a mesma, mas nem todos os professores opinaram sobre essa
formacéo, durante a entrevista.

Sobre esse tépico é relevante refletir que, desde a década de 1980, as TDIC
transitaram por uma perspectiva do uso instrumental ao estruturante, passando por
um enfoque privatista a um enfoque publico, que foram insuficientes em se tratando
da universalizacdo das tecnologias digitais nas escolas e para a formacdo de
professores, visando a qualificacdo de suas praticas pedagogicas (AMIEL, 2018).

Além disso, segundo Pretto et al (2021), durante as mudancas pandémicas,
ocorreu a aceleracdo da implementagcdo de plataformas e servigos proprietarios de
grandes empresas comerciais de software, como Google e Microsoft, por meio de
contratos ou adesfes com limitada transparéncia, a partir de servicos oferecidos, de
forma “gratuita”, por empresas associadas ao chamado Capitalismo de Vigilancia.

Esse processo é definido por Zuboff (2019) como uma nova ordem econdmica
que reivindica a experiéncia humana como matéria-prima livre para praticas
comerciais ocultas voltadas para a extracdo, predicdo e venda; ou seja, gera uma
nova espécie de poder que a autora chama de instrumentalismo, que conhece e
molda o comportamento humano em prol das finalidades de terceiros. A conexao
digital € um exemplo, se tornando um meio para fins comerciais, o que nao se trata
apenas de uma questao tecnoldgica, mas de uma légica que permeia as tecnologias
e as direciona para uma determinada ag¢do, como esta sendo feito dentro da
educacao, com a utilizacdo de softwares que parecem ter sido criados apenas para

ajudar.
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4.2.3 PERCEPCOES DOCENTES SOBRE A INFRAESTRUTURA ESCOLAR

O terceiro agrupamento reuniu as falas dos docentes quanto as percepcoes
ligadas a infraestrutura escolar. Os professores relataram a relevancia da
disponibilidade da internet dentro da escola para os alunos, em modo Wi-Fi,
possibilitando-lhes conectarem seus celulares, facilitando a continuidade das
atividades interativas on-line praticadas durante o periodo remoto. Citaram também
a instalacao de projetores em todas as salas de aula, o que facilitou a utilizacdo do
aparelho, ja que antes da pandemia precisavam montar e desmontar toda a
aparelhagem dentro do tempo de aula, desmotivando-os a usufruir dessa tecnologia

em seus planejamentos.

(P2) [...] reservo o data show, perco meia hora de aula para instalar aquilo,
pra depois reproduzir no préprio notebook.

(P1) [...] sinto falta de ter toda a aparelhagem montada, nossa como sinto
falta, a camera era boa, a internet, meu sonho é que continuasse essa
estrutura. Nossa agora até eu montar o Datashow, até conseguir internet,
nossa...

(P2) E ao invés de passar no quadro, que eu perco muito tempo, estava
sendo desvantajoso, eu mando para os alunos via WhatsApp, o texto com
imagens, com links [...] vou vendo que eles acabaram de copiar, peco pra
todos guardarem o celular, todos guardam, ai eu entro com as minhas
explicacBes e consideragoes.

(P9) [...] teve investimento sim em tecnologias digitais, tinha sala que ndo
tinha tomada e cabo de internet, pra conseguir usar Datashow, computador,
enfim [...] pra conseguir levar isso pra sala.

Os investimentos em TDIC na educacao tiveram inicio com experiéncias
dentro de universidades, no comeco de 1970, perpassando por varios projetos como
EDUCOM, FORMAR, PRONINFE e, atualmente, com o PROINFO. No entanto,
essas mudancas foram feitas sem muita preocupagdo com a opinido, criticas e
sugestdes dos envolvidos no processo, o que dificultou a criacdo de vinculos por
parte do professor. Além disso, dificultou que ele visse sentido, e se apropriasse das
novas diretrizes, incluindo o uso das TDIC em suas praticas (ALMEIDA e VALENTE,
2016).

Assim como foi colocado pelos professores, Vieira e Seco (2020) também
acreditam que a educacgédo on-line depende de muitos fatores: desde o perfil do

aluno e a sua motivacao para a aprendizagem; 0 acesso a conexao a internet e aos



86

recursos tecnoldgicos; a formacdo e competéncia digital dos professores para a
docéncia nesta modalidade de ensino.

Para além desse enfoque, é importante levar em consideracdo que nem
sempre os aparatos tecnoldgicos geram informacdo ou mesmo conhecimento, pois
segundo Marcondes Filho (2008) s6 é uma coisa sO considerada uma informacéo
guando ha o despertar do interesse pelo sujeito, quando ele volta aten¢édo aquilo que
lhe causa alguma apreensdo. Caso contrario, nao passa de uma sinalizacao.

Poucos professores mencionaram diferengas no antes e depois do REANP,
em relacdo a infraestrutura da escola. Mesmo os que citaram tinham certos receios
guanto as novidades. Em relacdo a internet, foi citado o temor sobre sua eficiéncia,
devido a demanda do nimero de pessoas utilizando-a ao mesmo tempo. Ja outros
relataram a preocupacdo com a manutencdo dos equipamentos eletrbnicos ja
existentes na escola, como computadores e projetores. Outro ponto colocado foi em
relacdo a capacitacdo e formacdo dos professores, ou mesmo de um funcionario

responsavel pela funcao, para utilizacdo dos equipamentos novos e antigos:

(P4) [...] porque tem internet para eles pesquisarem agora... vamos ver de
agora pra frente 0 que que vai acontecer, porque a escola inteira tem a
senha... se vai dar conta n&o sei, né [...], mas, eu achei muito bom isso.

(P5) Nesse comeco de ano (2022) o que houve de diferente, por exemplo, é
gue estava sendo trocada a rede de internet da escola... entdo até eu ter
saido de greve, acho que toda hora, todo médulo (reunido de professores),
tinha alguém passando um fio em algum lugar. Mas ai vocé pergunta: mas vai
ser disponibilizado para os alunos, o acesso ao wi-fi?

(P5) Nao tem um funciondrio que mexe com o laboratério de informatica...
entdo vocé fica assim: preciso levar os alunos para o laboratério. Mas além
do professor ter que levar |4, ainda tem que se preocupar de ligar todas as
maquinas, verificar se estdo funcionando, se tem internet. Até pouco tempo,
ndo funcionava internet em todos os computadores. Dificilmente alguém vai
saber configurar alguma coisa, entdo tem o recurso la4, mas ndo sabemos
mexer,

Outro ponto interessante a ser analisado nas falas da maioria dos
entrevistados é o0 seguinte: quem decide o que fazer com a verba recebida do
governo, para a compra de bens materiais para a escola, € a equipe de gestao.
Assim, algumas escolas investram em TDIC, como projetores digitais,
computadores, aumento da velocidade e a instalacdo de novos pontos de internet;
outras, no entanto, optaram por priorizar a compra de novos eletrodomésticos e

moveis para a instituicao:
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(P6) Por causa de uma certa verba do governo, o Fundeb, o governo de
Minas Gerais resolveu reter esse dinheiro e comprar recursos para a escola.
Entdo 14 na escola chegou fogdo novo, chegou geladeira, microndas,
ventiladores para todas as salas, os celulares para os alunos, Datashow...
agora tem um Datashow para cada sala, uma tela para cada sala, mas a
internet € de 100 megas, e ndo colou computadores na escola, uma coisa
estranha, né? N&o tem computadores na escola, internet de 100 MB, mas
chegaram um monte de eletrodomésticos.

E importante ressaltar que as andlises foram feitas a partir dos relatos de
professores, mas sabe-se que as necessidades e demandas de cada escola variam.
Além disso, os tramites para a compra de cada material e equipamento pela equipe
de gestao deve respeitar a finalidade de cada verba, postulada pela SEE-MG.

4.2.4 REFLEXOES DOCENTES SOBRE OS IMPACTOS DO REANP

O quarto agrupamento reune informacfes quanto aos sentimentos, reflexdes
e adaptacdes passadas pelos professores, resultado dos impactos causados pelo
REANP. As criticas ao Plano de Estudo Tutorado (PET), ferramenta de estudo
implementada pela SEE-MG ainda no ano de 2020, apareceram nas falas de todos
os 9 professores entrevistados.

Foi a partir do PET que a carga horaria do aluno era contabilizada e os
professores conseguiam acompanhar o desenvolvimento dos alunos, com a
devolugéo das atividades feitas. Essa devolucdo poderia ser efetivada de forma
virtual ou impressa, quando o aluno nao tinha acesso a internet. O PET continuou
sendo usado no ano de 2021 durante o REANP, e até os dias atuais ele permanece
na plataforma do Governo Estadual “Estude em Casa”, para servir como material de
apoio para alunos que possuem laudo ou licenca médica e ndo podem participar das
aulas presencialmente.

Para 8 dos 9 docentes entrevistados, a proposta central do PET era
satisfatdria, mas na pratica o material ndo possuia boa qualidade: com sequéncia
didatica irregular, erros sobre o conteudo abordado, exercicios mal elaborados, ou
mesmo retirados de sites. Segundo a fala de um dos professores entrevistados, 0
PET tinha um ponto positivo, devido a todas as escolas estaduais de Minas
trabalharem o0 mesmo material ao mesmo tempo, o0 que gerava uma educacao mais
homogénea e facilitava para o aluno quando ele necessitasse ser transferido de uma

escola para outra.
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(P9) Acho que um material que veio a calhar, mesmo sendo de baixa
gualidade, foi o PET, pois ele era universal, para todo o estado, sou favoravel
a rede ter um material que tem que ser trabalhado em um determinado
periodo, melhor do que antes, em que cada escola trabalha com uma colecao
de livros diferentes, em épocas diferentes... achei legal essa universalizagao,
o que facilita o transito de alunos de certas regides dentro do estado.

(P8) ...a ideia do PET é até boa, porém a construcéo dos primeiros PET eram
muito ruins. Em quimica, por exemplo, eles utilizavam os exercicios que
estavam defasados, em termos de teoria, entdo a gente ficava em grupos de
professores, batendo cabeca sobre a resolucdo de exercicios que tava la
para um aluno resolver! Entao, no inicio, foi bem dificil. J4 o PET de 2021,
veio mais bem escrito, tinha uma sequéncia mais logica, embora alguns
assuntos via como desnecessarios ficar muito tempo neles.

(P5) A gente teve a primeira reunido do ano, que foi presencial na escola,
tentamos fazer todos os ajustes, criticas do que realmente tinha dado errado,
porque o PET no primeiro ano, acredito que ndo deve ter dado certo para
lugar nenhum, e em 2021, j& que vai ser o PET novamente, vamos tentar
melhorar.

(P5) A defasagem esta grande, pergunto para o primeiro ano se viram certo
assunto, sei que estava no PET e eles dizem que ndo, terceiro ano, piorou...

(P6) Eu acho que a vida do professor durante a pandemia foi muito exaurida,
muito cobrada, muito ferrenha, eles extrapolaram completamente o que
deveria ser, tentando fazer dar certo desse jeito... o PET era muito pequeno,
as vezes, complexo demais, as vezes, simples demais... exercicios muito
loucos...

Segundo as analises feitas por Mendonca (2022), houve pouca atencdo
governamental referente as demandas do REANP. Um exemplo disso foi o ndo
envio prévio dos PET aos professores, de forma que eles pudessem se organizar
didaticamente e dar sugestdes sobre o conteldo antes dos PET serem entregues
aos alunos, o que afetou diretamente no aproveitamento das ferramentas e no
desempenho dos alunos.

Outras colocagbes feitas pelos professores estavam relacionadas ao
planejamento de aulas baseadas no PET. Tiveram que modificar suas praticas
pedagogicas, ndo soO pela situacdo remota das aulas, mas por terem que utilizar o
PET com obrigatoriedade e suas aulas servirem para orientacdo e correcado do que

ja estava proposto previamente nesse material:

(P7) ...durante a pandemia a gente ficava restrito ao PET, ja vinha tudo
pronto, com o0s exercicios, questbes relacionadas com aquele conteldo...
muitas vezes, no inicio da pandemia os PETs eram bem ruins, entdo
tinhamos que... o intuito do PET é que o aluno deveria fazer aquilo ali e fazer
sozinho, baseado no contelildo que ja estava nele... mas muitas vezes nao
era assim, tinha buscar mais informacdes e... as minhas aulas no Google



89

Meet, estava ligada a explicacdo do conteido do PET e resolucdo dos
exercicios.

(P6) Eu ficava bravo com as barbaridades que vinha neste PET... eu lia o
PET e queria sair gritando de 6dio daquilo, ndo tinha nada a ver com o que
tinha visto na faculdade, nada a ver com o que vi no mestrado, nada a ver
com as minhas pés-graduacdes... parece que foi um doiddo que chegou la e
montou aquilo... ndo tinha sequéncia... mas nao podia usar outra coisa, era
obrigatério, tinha que usar aquilo... entdo a minha maior frustracdo foi ver que
aquele negocio estava errado, alguns exercicios errados... e ter que usar
aquilo, ndo tinha outro jeito,...

(P5) A gente estava conhecendo PET, esse que foi construido de maneira
emergencial, a gente via que... nossa... ndo parece um professor construindo
uma apostila daquela, querendo que a cada semana um novo assunto seja
trabalhado... sem nenhuma perspectiva de fixagdo de nada... e vocé ficava
atropelando o aluno com muitas informacdes.

Para Oliveira et al (2021), o aplicativo “Conexdo Escola”, que abrange todas
as ferramentas envolvidas como base para o REANP, inclusive o PET, recebeu uma
nota média pelos usuarios, dentro da plataforma Google Play, de 2,8, sendo 5 a
maior nota e 1 a menor. Ja as aulas gravadas disponiveis no Youtube, do Se Liga ha
Educacado, tiveram, até o ano da pesquisa citada, mais de 7 milhdes de
visualizacdes, com mais de 12 mil comentérios, os quais demonstravam insatisfacédo
com as ferramentas disponibilizadas durante o REANP, além de fazerem referéncia
as teleaulas, essas baseadas no contetudo programéatico do PET.

Mesmo com todas as ferramentas e materiais disponibilizados pela SEE-MG,
todos os professores entrevistados criaram materiais de apoio ao PET, como
apresentacdes em Powerpoint ou Canva; producdo e/ou envio de videos; textos,
como resolucdes de questbes, resumos de conteudos; entre outros, que foram
fundamentais para o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem,
bem como para a constru¢cdo do vinculo pedagodgico, que permitisse sustentar as
trajetérias dos alunos no contexto da pandemia da Covid-19 (SANTIAGO e
VERELLEN, 2022).

Além disso, devido a facilidade para encontrar as respostas dos exercicios
propostos no PET, alguns alunos copiavam as respostas da internet ou uns dos
outros, ndo vendo necessidade em assistir as aulas remotas planejadas pelos
professores. Esse fendbmeno poderia levar & desmotivagdo desses profissionais em
continuar com planejamentos mais elaborados, inclusive utilizando novas
ferramentas ligadas as TDIC. Assim, 100% dos professores entrevistados pontuaram

ainda que muitos alunos tinham acesso as aulas remotas, mas nao tinham interesse
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em participar, resultado da facilidade em atingir as competéncias necessarias para

ser aprovado na série em curso:

(P3) [...] acabou que vocé acordava cedo, preparava aula, muitas vezes vocé
entrava para dar aula e muitas vezes nem tinha aluno [...] né? E ai fica um
pouco chato, né... porque a gente se prepara para aquilo, se prepara o show,
mas nao tem plateia. Isso foi dificil. Mas durante um tempo, algumas coisas
melhoraram, né? Algumas turmas melhoraram, outras pioraram, mas... a
gente sobreviveu.

(P4) Eu ficava de plantdo para responder, mas aparecia pouquissimos
alunos... ndo aparecia nenhum aluno pra fazer uma pergunta para mim. E
olha que eu trabalho com mais ou menos uns trezentos alunos

(P7) [...Ino REANP, eu planejava e conseguia cumprir até mais que o
planejado no presencial, porque ndo havia participa¢do dos alunos [...] entao
era eu falando, apenas [...] a avaliagado foi baseada na entrega do PET, se o
aluno entrega o PET ele ja ta sendo avaliado, entdo fiquei sem retorno se os
alunos conseguiram compreender o que foi passado durante as aulas, né?
Acaba sendo uma exposi¢ao de conteudo [...]

Alguns outros sentimentos vividos pelos professores foram relatados durante
a entrevista, quase um desabafo, como se sentir constrangido durante as aulas
remotas; exaustao por trabalhar além dos horarios pré-determinados; sentimento de
culpa por ndo conseguir conectar-se com o0s alunos, resultando no baixo

aproveitamento das aulas e momentos de orientagdo; desanimo:

(P6) Eu senti que durante a pandemia, eu estava burocratico... eu ndo estava
ensinando... tive que correr atras de papel burocratico, de pegar Anexo IV, e
cadé o Anexo |, e ai tem o PET... Ai vocé tem que preencher o DED, o qual é
complicadissimo...

(P9) Foram tantas normativas vindas do estado, de prefeitura, enfim..., mais a
apreensdo de tudo que estava acontecendo, de como ano seria fechado,
entdo a sensacdo que eu tenho é que a pandemia foi um problema por dia,
guestdes se o aluno tinha acesso ao material... em resumo, trabalhamos
muito e tivemos pouquissimos resultados.

(P7) ...foi tudo meio que de surpresa, estavamos ai com sala de aula e
contato direto com o aluno... e ter que enfrentar essa falta de contato de
aluno, ter que ministrar uma aula sem saber se o0 aluno esta te vendo,
assistindo sua aula mesmo... ndo ter a obrigatoriedade de os alunos
assistirem suas aulas... aconteceu, muitas vezes de dar aula para dois
alunos... e veio depois, um desanimo por causa disso.

Para os professores, as adaptacbes ao ensino remoto emergencial
correspondem a um processo ciclico e dinAmico composto por quatro estagios,
como proposto por Sosa et al (2022): o primeiro de incerteza, em que a maioria
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deles ndo sabia o que fazer para dar continuidade em suas praticas; o segundo de
experimentacdo, pois as estratégias foram geradas e implementadas de forma
rapida e sem preparo prévio; o terceiro estagio esté ligado a autoavaliacdo docente
;e, por fim, o estagio da a transformacdo, referente aos resultados dessa
implementacéo, que pode favorecer o aprendizado do aluno.

Quanto ao sentimento vivenciado pelos professores, Vygotsky (1979) aponta
que a pratica docente € uma atividade social que enfrenta situacdes, acontecimentos
e pessoas, onde os sentidos e significados sé&o produtos das relacdes que nelas
ocorrem.

Ainda dentro do topico reflexbes docentes, o0s professores foram
questionados, durante as entrevistas, quanto as diferencas entre o antes e durante o
REANP, em relacdo as adaptacbes em seus planos de aulas. Todos os 9
entrevistados disseram ter utilizado mais as TDIC em suas praticas, mesmo com
todos os sentimentos de inquietacdo e desanimo ligados ao uso do PET e quanto a

baixa participacéo dos alunos:

(P7) ...no estado em 2020, ndo era obrigatério dar aula pelo Meet, mas a
gente tentava pra ter uma forma, um meio de contato com o aluno, na minha
opinido, melhor pelo Meet do que pelo WhatsApp, né?

(P2) Ja no ano de 2021, eu nao tive Meet, s6 atendia pelo WhatsApp. Eu
montava materiais pelo Power Point, ou eu fazia a videoaula e mandava para
0s alunos, ou eu mandava s6 o material, sugerindo algum video do Youtube
ja pronto.

(P9) Antes da pandemia, ja utilizava o PowerPoint e videos, esses eu gravava
em DVD para levar pra escola, ja que a internet nunca era boa. Ja na
pandemia, a gente acrescentou e comecou a usar o WhatsApp, né? Separei
um nUimero s6 para isso, hdo misturei 0 meu pessoal com o profissional, até
porque os meus colegas que ndo fizeram isso, enlouqueceram. Usei o
Google Classroom no inicio, mas ja ndo usamos mais, porque os alunos néao
conseguem ter acesso direito...

Analisando as falas dos professores, a busca por informagdes sobre
ferramentas ainda nao conhecidas por eles foi uma frase repetida em todas as
entrevistas. Nesse contexto, uma das ferramentas mais utilizadas por eles foi o
WhatsApp, pois alegavam ser a forma mais rapida, facil e que se tinha
conhecimento para se comunicar com os alunos. Além dessa, as plataformas dentro
do Google, como Google Formularios, Google Meet, Youtube e Google Sala de Aula

apareceram de forma recorrente nas falas dos docentes.
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Para compreender e relacionar essas falas a teoria, pode-se utilizar as
formulacbes de Perrenoud (2001) que propde a existéncia de dois principios
fundamentais, quanto a préatica pedagogica: a reflexiva e a participagdo critica. A
primeira exige que o professor reveja suas experiéncias para favorecer a construcao
de novos conhecimentos, uma vez que as sociedades exigem cada vez mais a
capacidade de inovar, negociar e regular a sua pratica, dada a velocidade da
mudanca e a incerteza que a acompanha. Ja a segunda significa assumir
responsabilidades e compromissos ndo s6 com a propria pratica como também com

as condicdes sociais em que ela se baseia.

4.2.5 OS DOCENTES E AS TDIC

O quinto e ultimo agrupamento aborda e relne as falas dos docentes quanto
as expectativas deles para a continuidade do uso das Tecnologias, ap6s o0 REANP.
Quanto aos professores, 100% alegaram vontade em dar continuidade no uso das
TDIC em seus planos de aula, mas pontuaram que a realidade de cada instituicédo
de ensino pode criar barreiras ou pontes para que o desejo se torne uma realidade.
Entende-se que utilizar ferramentas digitais para alguns professores nao significa

abandonar os modelos tradicionais didaticos, mas complementar:

(P5) Nao quero computador, porque a gente perde muito tempo... por mais
que a gente perca tempo fazendo uma boa aula, acaba que no dia a dia ndo
€ funcional. Ter o servigco de ligar computador, ele esquentar, torcer para o
projetor funcionar, depois projetar... Prefiro chegar num quadro branco, pincel
colorido e trabalhar a Gltima matéria que falei com eles.

(P6) Olha, eu acredito assim, para 2022, 2023 até 2025, eu acho que vai
haver uma estruturacdo da escola.

(P4) Entéo, eu td com sonhos bons, que esse ano... vamos ver se vai dar
certo, se a internet realmente funciona, pra gente trabalhar com ela... pra
gente fazer umas coisas bem diferente, para ele aprender. Porque a gente
sabe que o aluno ama computadores, ama celulares, e eu estou querendo
aproveitar dessa parte deles.

(P2) Pra mim, estd sendo fantastico utilizar dessas metodologias. O meu
objetivo inicial era reproduzir isso no Datashow, mas |4 na escola ndo sao
todas as salas que tém Datashow, e minha memdria ndo é muito boa para
ficar marcando data show, desmarcando e tal. Entdo ndo gosto de usar o
data show se ele néo estiver ja instalado na sala.



93

A partir desses apontamentos, € importante levar em conta que 0 acesso as
TDIC é apenas uma parte entre tantas necessarias para que ocorram as insergdes
socioeconbmicas, formacédo de habitos de conhecimento e processamento critico
dos dados na sociedade (CANGLINI, 2015). A formacéo docente, as condi¢cdes de
trabalho, a baixa remuneracdo e a desvalorizacdo dos profissionais da educacéo
podem proporcionar a esses profissionais ciéncia quanto ao contexto da
desigualdade social brasileira, de modo que busquem inovar e trabalhar com uma
didatica dialégica com seus alunos.

Um momento de crise, como a pandemia da COVID-19, leva a discutir
guestdes sociopoliticas que, muitas vezes, se mantém adormecidas pelo modo
impositivo como a populacdo enxerga a educacdo. Portanto, o ensino remoto se fez
com a intencionalidade dos professores em considerar como seus alunos
compreenderam e acessaram as informacgdes disponiveis virtualmente através das
redes.

Entre as andlises, apenas 2 professores acreditam que alguns colegas vao
manter o modelo de plano de aula anterior a pandemia, sem muitas mudancas e
atualizacbes, ou seja, voltar ao que sempre fizeram sem reproduzir o0s
conhecimentos adquiridos sobre tecnologias digitais em suas aulas. Por outro lado,
0s outros 7 entrevistados relatam as dificuldades de infraestrutura das escolas para

manter a utilizagao das TDIC em seus planos de aulas:

(P8) Acho que os professores querem retornar para o modelo tradicional,
principalmente, porque poderia ser mais funcional, diga-se de passagem... a
questdo de montar o Datashow, a internet...

Finalizando as analises de cada agrupamento, esta ultima parte aborda o
interesse dos professores quanto as TDIC. Muitas das falas foram analisadas no
decorrer da entrevista, conforme o professor pronunciava em sua forma de
expressar as tecnologias, a busca de mais formacgdes e informacdes, deixando
transparecer seu nivel de apropriacdo dentro dessa cultura digital. Como foi
mencionado anteriormente, todos os 9 docentes veem a importancia na utilizacao
das TDIC em suas praticas pedagogicas, mas um deles ainda prefere ndo passar
pelos obstaculos e quebras de paradigmas, mantendo a maior parte de suas aulas

no modelo tradicional:
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(P7) Gosto... Busco novidades, mas muitas vezes fica dificil adequar a
realidade que a gente tem, de infraestrutura da escola... a maioria costuma
ser software pago, entdo a gente ndo tem recurso para adquirir e utilizar na
sala de aula.

(P9) Eu gosto sim (das TDIC), tanto que estou fazendo uma especializacdo
em Praticas Tecnolégicas, voltada para a educagédo, o que falta é o tempo,
para produzir material e aprender a utilizar novas ferramentas, se a gente
tivesse um salario legal, para trabalhar menos e ter mais tempo para
aprender e se dedicar, seria algo interessante.

(P4) Olha eu sonhando... posso chegar na sala de aula hoje, falar com eles
assim... abre, assiste a aula e fagca o exercicio que eu mandei nesse link...
entdo, eu td sonhando... Vocé ja pensou, se de agora pra frente, a internet
funcionar direitinho... Vai facilitar demais o trabalho da gente, vocé ndo acha?

De acordo com Oliveira, Mello e Franco (2020), é necessario que o professor
nao somente insira e utilize as varias tecnologias, mas também encontre a forma
mais adequada de integra-las aos seus procedimentos metodolégicos e seus
planejamentos, tendo como principio o desenvolvimento e o rendimento do aluno.
Afinal, o0 mesmo objetivo tanto do processo educativo virtual como do presencial €
gue haja aprendizagem por parte do estudante.

Portanto, 7 dos 9 professores quer e enxerga que precisa se atualizar, que 0s
alunos querem aulas diferentes, com ferramentas digitais que possam facilitar e
auxiliar seu aprendizado. No entanto, muitas vezes ndo possuem estrutura fisica na
escola, formacéo para adaptar conteudos e ensina-los utilizando as TDIC. Ndo ha
tempo e estimulo para preparar aulas diferenciadas, orientacdo e apoio da gestéo
escolar. Tudo isso colabora para que esses docentes se distanciem cada vez mais
da apropriacdo das tecnologias digitais e da cultura digital. Ndo basta ter os
instrumentos, tem que saber usa-los, mas para saber usa-los, eles precisam fazer

sentido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi em 11 de margo de 2020 quando o diretor-geral da Organizagcao Mundial
da Saude (OMS) anunciou que a COVID-19, doenca causada pelo novo
coronavirus, foi caracterizada como uma pandemia. O mundo vivenciou um periodo
previsto por especialistas, mas ignorado por muitos e por tempos. Tempos esses
que foram cruciais, mas nao suficientes para muitos.

Habitos tiveram de ser rapidamente e emergencialmente modificados para
gue o trabalho, a educacéo e o convivio familiar pudessem continuar de uma forma
diferente do “normal’, representando o que muitos chamaram de “o novo normal’.
Com o esfor¢co global da comunidade cientifica, a vacina, tdo desejada por muitos,
foi capaz de debelar o novo coronavirus e diminuir tantas narrativas tristes, ligadas a
vida e a liberdade. Em 5 de maio de 2023, a OMS declarou o fim da Emergéncia de
Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII) referente a COVID-19, resultado
da queda nas mortes, nas hospitalizacdes e nas internagdes em unidades de terapia
intensiva relacionadas a doenca, bem como os altos niveis de imunidade da
populacao por meio da vacinacgao.

Devido as mudancas ocasionadas pela pandemia, desde o quadro social e
econdmico, até o sanitario, foi impulsionada uma transformag&o sem precedentes no
campo da educacao. Escolas foram obrigadas a fechar suas portas, resultando em
um ensino remoto emergencial mediado, principalmente, por Tecnologias Digitais de
Informac&o e Comunicacéo (TDIC). E importante afirmar que essa mediaco néo era
inovadora sob a égide de sua pesquisa, ja que o meio académico desenvolvia
percepcbes acerca do uso pedagodgico dessas tecnologias e reconhecia a sua
importancia ha tempos.

Frente aos desafios da implementagcdo emergencial do ensino remoto e de
sua complexidade intrinseca, esta pesquisa registrou parte das mudancas e
continuidades ocorridas durante a pandemia, analisando os relatos de professores
de Ciéncias da Natureza do Ensino Médio da rede publica estadual de Pouso
Alegre-MG, quanto a implementacdo de TDIC as suas praticas pedagogicas, quando
vivenciaram os desafios do modelo de Regime Especial de Atividades Né&o
Presenciais (REANP). Além disso, o trabalho relatou e analisou a visdo desses
docentes quanto a continuidade no uso das TDIC em suas praticas atuais e futuras,
podendo identificar se houve apropriacao dessas ferramentas.
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Para a coleta de dados, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas como
instrumento de coleta de dados, diante de sua caracteristica de flexibilidade nas
respostas dos sujeitos, o que ajudou a criar uma visdo ampla para que a
pesquisadora pudesse identificar as formas e situagdes vivenciadas pelos docentes,
ligadas ao uso das TDIC em suas praticas pedagogicas durante o ensino remoto
emergencial. Os dados gerados foram analisados por meio de uma proposta
qualitativa, essencialmente, organizados por agrupamentos, de modo a ser fiel a
intencionalidade das falas dos entrevistados.

Foram feitos 5 agrupamentos que abrangeram os temas mais frequentes e
importantes das falas dos professores, na visdo da pesquisadora, sendo todos
relacionados com as préaticas pedagdgicas ligadas ao uso das TDIC, a saber:
formacdo docente para o uso das TDIC; fontes de informacéo, capacitacbes e
aquisicoes feitas pelos docentes; percepcdes docentes sobre a Infraestrutura
Escolar; reflexdes docentes sobre os impactos do REANP e; os docentes e as TDIC.

Quanto ao primeiro agrupamento, com base no que foi analisado tanto das
falas dos professores entrevistados quanto do referencial tedrico, é fundamental
repensar a formacao inicial e continuada dos professores, incluindo uma abordagem
mais aprofundada e intencional das TDIC. E necessario ainda realizar investimentos
em recursos e manutencdo dos aparatos tecnoldgicos, além de oferecer uma
abordagem curricular que promova a integracao significativa das tecnologias digitais
nas praticas pedagogicas, com o intuito de buscar garantir uma educacéo efetiva e
atualizada na era digital, além de formar docentes que sintam seguranca e sentido
em serem integrantes da cultura digital.

Ainda sobre as analises relacionadas a formacéao docente, a compreensao do
significado e da complexidade do uso das TDIC pelos professores se mostrou
limitada, indicando a necessidade de uma abordagem mais aprofundada e
intencional, que possa gerar nos docentes o desenvolvimento de competéncias
digitais. Além disso, o curriculo escolar deve considerar ndo apenas o conhecimento
formal, mas também a constituicdo cultural, historica e socialmente determinada
para promover mudancas efetivas no uso e apropriacao das TDIC.

Ligada a formacdo, estd a aquisicdo e a utlizacdo das TDIC pelos
licenciados, ja que a falta de abordagem desse assunto durante sua formacgéo

resultou em obstaculos educacionais que poderiam ter sido evitados antes e durante
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a pandemia. Assim, professores tiveram que se adaptar rapidamente, adquirindo
dispositivos eletrénicos para enfrentar as demandas do ensino remoto emergencial,
enquanto lidavam com problemas diversos: como falta de infraestrutura em casa;
acesso limitado ou insuficiente a internet, por eles e pelos alunos; e limitado suporte
por parte do governo estadual, como a auséncia de apoio financeiro para aquisicao
de equipamentos e outros recursos.

Apesar dessas adversidades, os professores demonstraram empenho ao
buscar capacitacbes e fontes de informacgédo para lidar com as TDIC durante a
pandemia. No entanto, as praticas pedagdgicas, por vezes, se restringiram a um
ensino transmissivo e instrumental, de modo que nao foi explorado todo o potencial
dessas tecnologias para uma educacdo mais inclusiva e contextualizada. Além
disso, considerando que este estudo apresentou algumas das principais politicas
publicas nacionais e estaduais para a insercdo das TDIC nas escolas, foi possivel
perceber que essas politicas mantiveram o perfil das anteriores, quando foram
pouco atendidas as solicitacdes dos professores e as demandas de cada escola.

Essas politicas refletiram na implantacdo do REANP e nas cobrancas aos
docentes quanto ao conhecimento sobre o uso pedagdgico das TDIC,
especificamente das ferramentas disponibilizadas pelo governo de Minas através do
portal “Estude em Casa”, o que gerou sobrecarga de trabalho e frustracdo entre
professores, que se sentiam incapazes de interagir adequadamente com os alunos.
Entretanto, a comunicagao e troca de experiéncias entre a comunidade escolar foi
essencial, principalmente como forma de capacitacdo informal para o uso de
ferramentas digitais.

Assim, enquanto para alguns professores tudo era novidade, para outros,
nem tanto. No entanto, um ponto uniu docentes e discentes nos dois anos letivos em
modelo de ensino remoto, dificeis em diversas conjecturas, que foi 0 sentimento de
apreenséo e inquietacdo frente a algo desconhecido. Assim, o que fica quanto ao
uso das TDIC, segundo as falas dos professores entrevistados, € uma perspectiva
de perpetuacdo dessas ferramentas e de tudo que aprenderam, agora dentro das
escolas, de forma a buscar que politicas publicas promovam a equidade social,
cultural e econbmica na sociedade. Assim, ndo sera necessario esperar mais um
momento emergencial na educacdo para que haja uma integracdo mais efetiva das

tecnologias, como potencializadoras dos processos de ensino e aprendizagem.
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Em suma, os esforcos individuais de cada professor independem do que
ainda precisa ser realizado, atualizado e implementado, de forma coletiva, na
educacédo publica brasileira. Ha tempos ja é reconhecida a importancia das multiplas
inteligéncias e estilos de aprendizagens. No entanto, falta implementar, de forma
efetiva, estratégias de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias
e habilidades para fazer usos estratégicos e seguros dos recursos digitais. E
necessario ainda levar em conta o papel e os modos de apropriacdo das TDIC
durante a formacdao inicial e continuada dos professores, possibilitando assim, em
muitos casos, que eles se apropriem dos aparatos digitais e inseridos na cultura
digital.

No intuito de complementar e aprofundar os dados e andlises desta pesquisa,
trabalhos futuros podem dar continuidade em estudos ligados ao periodo histérico
pandémico que afetou diversas areas, incluindo a educacdo. Uma temaética
importante e que pode gerar essa contribuicdo esta ligada as percepcdes dos
docentes sobre as TDIC no momento p6s pandémico, problematizando o acesso,
apropriacdo e manutencao das ferramentas digitais, agora de forma presencial, nas
escolas. Além desse enfoque, as futuras pesquisas podem levar em consideracao
os impactos das escolhas das ferramentas implementadas pelo Governo de Minas,
como o PET e o portal “Estude em Casa”, durante o0 REANP, para a aprendizagem
dos alunos e para as praticas dos professores, possibilitando contrapontos ou

convergéncias com os resultados aqui apresentados.
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APENDICE A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario da pesquisa PRATICAS
PEDAGOGICAS E O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO
(TDIC) NA PANDEMIA DA COVID-19: ANALISE DOS RELATOS DE PROFESSORES DE
CIENCIAS DO ENSINO MEDIO. Leia com calma, atencéo e tempo o presente termo. Tal estudo é
importante, pois frente a realidade do Brasil e 0 avanco de casos devido a pandemia gerada pelo
novo coronavirus, as instituicbes de ensino tiveram que passar pelo fechamento temporario,
resultando no distanciamento social. Assim, os profissionais que atuam na Educacdo se viram
limitados, seja por questdes conjunturais ou mesmo por questdes formativas, para atender as novas
demandas de maneira remota, buscando alternativas para mediar e dar continuidade as suas praticas
pedagdgicas. A presente pesquisa tem por objetivo compreender o papel das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDIC), durante o periodo de pandemia ocasionada pela COVID-19, a
partir da analise das praticas pedagdgicas dos professores de Ciéncias do Ensino Médio, em escolas
publicas estaduais da regido de Pouso Alegre - MG.

A sua participacdo no estudo referido serd4 da seguinte forma: serdo feitas 12 perguntas
iniciais, podendo haver algumas extras, por ser uma entrevista semiestruturada, levando em média
40 a 45 minutos a depender das respostas do entrevistado. Essa entrevista sera feita de forma
presencial, na instituicdo de ensino em que o participante trabalha ou através do aplicativo de
videoconferéncia Google Meet, a qual pode ser gravada, caso o entrevistado autorize o uso de sua
imagem e audio.

E possivel que acontecam os seguintes desconfortos e riscos: posse, pelo pesquisador, de
dados, imagens, audios do entrevistado, agendamento de entrevista presencial ou remota, sobre os
quais medidas de providéncias e cautelas serdo empregadas pelo pesquisador, para evitar e/ou
reduzir os efeitos e as condi¢des adversas, que possam causar dano ao participante da pesquisa, tais
como: As entrevistas e todas as informacdes delas anotadas ficardo sob guarda do pesquisador
responsavel, ndo sendo permitido que outras pessoas, além da pesquisadora e seu orientador,
tenham acesso a elas. Serdo agendadas previamente as entrevistas com os professores
participantes da pesquisa, adequando um horario compativel para o grupo. A coleta de dados sera
individual, estando presentes no momento apenas a pesquisadora e o(a) entrevistado(a) participante
da pesquisa. Também com o intuito de propor uma reduc¢éo, caso sinta algum tipo de desconforto ou
risco, vocé podera sair do estudo quando quiser, sem qualquer prejuizo a voce.

A pesquisa possivelmente trara beneficios, tais como a producdo de uma dissertacao e
artigos ao final desta pesquisa, nos quais os profissionais da educacdo encontrem embasamento
para a continuidade das discussdes quanto ao Ensino de Ciéncias e o uso das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo em suas praticas educacionais, visto que o processo educacional
requer um trabalho constante e colaborativo, sobre os quais vocé podera esclarecer dividas a
qualquer momento.

Como participante de pesquisa, sua privacidade sera respeitada, seu nome e qualquer outro
dado que possa identifica-lo serdo mantidos em sigilo. Os pesquisadores se responsabilizam pela
guarda e confidencialidade das informacdes, bem como a ndo exposicdo dos dados de pesquisa,
preservando assim o anonimato destes dados, durante todas as fases da pesquisa. Os dados obtidos
nao serdo utilizados para outros fins que ndo seja o explicito neste termo.

Seréd garantida assisténcia a vocé de forma imediata, integral e gratuita, durante, apés e/ou
na interrupcdo da pesquisa. Assim como o livre acesso a todas as informagbes e esclarecimentos
sobre o estudo e suas consequéncias, ou seja, tudo o que queira saber antes, durante e depois de
sua participacdo. Vocé terd o acesso aos resultados da pesquisa a qualquer momento e sempre que
solicitar, exceto se houver justificativa metodoldgica para tal (caso a informacéo venha a interferir nos
métodos ou no desfecho da pesquisa), apreciada e aprovada pelo Sistema CEP/CONEP. Vocé tem
plena liberdade de se recusar a ingressar no estudo ou retirar seu consentimento, em qualquer fase
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da pesquisa, sem precisar se justificar e sem penalizacao alguma por parte dos pesquisadores ou da
instituicao.

Além disto, vocé tem o direito de se retirar do estudo a qualquer momento e ndo querer
disponibilizar mais qualquer tipo de informagédo ao pesquisador responsavel e a sua equipe.

Caso vocé tenha qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa, tais como
transporte, alimentacdo entre outros, havera ressarcimento dos valores gastos da seguinte forma:
depdsito bancario por PIX ou transferéncia. De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente de
sua participacdo no estudo, vocé tem o direito de buscar a indenizagédo conforme determina a lei.

CONTATO

A pesquisadora envolvida com o referido projeto € Lorena Maria Batista, portadora do RG
16.610-418 e CPF 114.706.736-81, com ela vocé pode manter contato pelos telefones (31) 99182-
3849/ (35) 99905-4769 e pelo e-mail d2021101143@unifei.edu.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que trabalham
para garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados. O grupo tem a
obrigacao de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de maneira ética.

Se vocé achar que a pesquisa ndo estd sendo realizada de tal forma ou que estid sendo
prejudicado de alguma maneira, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da FEPI,
coordenado pelo Prof. Me. Leonardo José Rennd Siqueira e situado na Av. Dr. Antbnio Braga Filho,
namero 687, Bairro Varginha, pelo telefone (35) 3629-8400 ramal 430, ou pelo e-mail cep@fepi.br.

CONSENTIMENTO

Entendi todas as informacfes presentes neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
e tive a oportunidade de discutir as informag@es relacionadas a pesquisa. Todas as minhas perguntas
foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Entendo que receberei uma via assinada e
datada deste documento e que outra via assinada e datada sera arquivada pelo pesquisador
responsavel do estudo. Vocé podera solicitar 0 acesso ao registro do consentimento sempre que
necessario.

Por fim, fui orientado a respeito do que foi mencionado neste termo e compreendo a
natureza e o objetivo do estudo, manifesto meu livre consentimento em participar, estando totalmente
ciente de que ndo hd nenhum valor econdmico a receber ou a pagar por minha participacao.

Li e concordo em participar da pesquisa.

Dados do Participante de Pesquisa

Nome:

Telefone:

E-mail:

Pouso Alegre, de de

Assinatura do Participante da Pesquisa Assinatura do Pesquisador
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USO DE IMAGEM

Autorizo o uso de minha imagem e audio para fins da pesquisa, sendo seu uso restrito a
pesquisadora Lorena Maria Batista, para andlise qualitativa do material.

Assinatura do participante de pesquisa Assinatura do Pesquisador
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APENDICE B- Questionério da Entrevista Semi Estruturada

Bloco 1

1) Quando e como foi sua formacao (ou formacoes)?
2) H& quanto tempo trabalha na &rea da educacéo e como foi este percurso?
3) Durante a sua formacéo, houve abordagens sobre e com as TDIC?

Bloco 2

4) Quais foram seus sentimentos no inicio e durante a pandemia?
5) E para seus alunos, como acha que foi essas experiéncias?
6) Sentiu necessidade ou precisou utilizar novos dispositivos ou tecnologias

durante a pandemia?
Bloco 3

7) Durante a pandemia, houve a adaptacéo das aulas ao REANP. Como foi para
vocé esta experiéncia? Quais os desafios dessa adaptacao?

8) Seus conhecimentos sobre as TDIC foram suficientes ou buscou formagdes e
auxilios para atuar no REANP? Se sim, pode dar exemplos?

9) Quanto ao planejamento de suas aulas, pode relatar diferencas e
semelhancas antes e durante ao REANP? Se puder citar as ferramentas

digitais escolhidas.
Bloco 4

10)Quais sdo suas expectativas quanto ao retorno presencial das aulas?

11)Quanto a infraestrutura das instituicbes em que trabalha, houve adaptactes
para o trabalho remoto? E hoje, sdo necessarias as adaptacdes para o
retorno presencial?

12)Numa visao geral, as experiéncias vivenciadas durante todo o periodo remoto

trouxeram mudancas para suas praticas pedagogicas atuais e futuras?
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APENDICE C: Convite enviado aos Grupos de WhatsApp e e-mails
institucionais das escolas estaduais de Pouso Alegre.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ITAJUBA-UNIFEI
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO EM CIENCIAS

CONVITE PARA
ENTREVISTA SOBRE O
TEMA:

PRATICAS PEDAGOGICAS E O USO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NA PANDEMIA
DA COVID-19

COLABORAR, COMPARTILHAR E APRENDER JUNTXS. ASSIM PODEMOS
IMPACTAR E TRANSFORMAR A EDUCACAO, AMPLIAR E APRIMORAR AS
PRATICAS PEDAGOGICAS, BUSCANDO UMA EDUCAGCAO DE QUALIDADE, EM
ESPECIAL NA ESCOLA PUBLICA.

4

Ser professor de
Quimica, Fisica ou
Biologia;

Lecionar em escolas
estaduais de Pouso
Alegre-MG;

Mestranda: Lorena Batista

Contatos:

Lorenabatistabio@gmail.com
(35) 99905-4769




