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RESUMO

Esta pesquisa se fundamenta a partir das aproximacdes que vém sendo construidas
historicamente entre os campos da Educacdo Ambiental (EA) e do ensino de Biologia e teve
como objetivo identificar e analisar aspectos das dimensbes da praxis humana -
conhecimentos, valores éticos e estéticos e participacdo politica — presentes em trabalhos do
campo do ensino de Biologia que tratam de EA. Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa e do tipo documental. De forma mais especifica, a pesquisa teve como objeto de
estudo trabalhos identificados como relatos de experiéncia publicados nos anais das seis
edicdes (2005-2016) ja realizadas do Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIo). O
corpus documental deste estudo foi constituido por 113 relatos de experiéncia. Esses
trabalhos foram primeiramente mapeados quanto a aspectos relativos ao contexto em que
foram produzidos. A partir do mapeamento, notamos que a maioria dos trabalhos foi
produzida em instituicdes de ensino de natureza pablica, localizadas na regido sudeste do pais,
mais especificamente nos estados do Rio de Janeiro e de Minas Gerais. Identificamos o
contexto educacional escolar como principal lugar de realizacdo das experiéncias relatadas,
sendo estas direcionadas sobretudo para o ensino fundamental. Além disso, os estudantes
constituiram o principal publico participante das experiéncias. Com relacdo a presenca de
aspectos referentes as dimensbes da préxis humana, observamos a predominancia da
dimensdo dos conhecimentos nos trabalhos, sendo representada principalmente por
conhecimentos bioldgicos. Embora uma area do conhecimento, ou uma disciplina, esteja
sendo colocada em pauta, muitos trabalhos foram desenvolvidos convocando e buscando
interagdes com outros campos curriculares; o que possibilitou integraces disciplinares
bastante produtivas. Sobre a presenca de aspectos relacionados as dimensdes dos valores e da
participagdo politica percebemos uma possivel dicotomia entre os pressupostos dos autores
e/ou fundamentacdo tedrica dos trabalhos em relacdo aos aspectos descritos sobre as
experiéncias. Nesse sentido, observamos que aspectos relativos a essas dimensdes sdo
amplamente citados nos trabalhos, indicando para um possivel reconhecimento dos autores
guanto a importancia dessas dimens@es. No entanto, especificamente com relacdo as partes
dos trabalhos que se dedicam a relatar as experiéncias desenvolvidas, notamos abordagens
muito pontuais relativas a essas dimens@es. Por fim, percebemos que, na maioria dos
trabalhos, ndo h& uma articulacdo consistente entre as trés dimensfes da préxis humana. De
modo geral, a dimensao dos conhecimentos ocupa lugar central nesses trabalhos, enquanto as
dimensdes dos valores e da participacdo politica embora sejam reconhecidas, aparecem de
forma pontual no contexto de descricdo da experiéncia propriamente dita.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Ensino de Biologia. Conhecimentos. Valores.
Participacdo politica.



ABSTRACT

This research is based on the approaches that have been built historically between the fields of
Environmental Education (EE) and Biology teaching and had the objective of identifying and
analyzing the dimensions of human praxis - knowledge, ethical and aesthetic values and
political participation - presents in works of the field of teaching of Biology that deal with EE.
It is a qualitative and documentary research. In a more specific way, the research had as
object of study works identified as reports of experience published in the annals of the six
editions (2005-2016) already realized of the Encontro Nacional de Ensino de Biologia
(ENEBI0). The documentary corpus of this study was constituted by 113 reports of
experience. These works were first mapped on aspects related to the context in which they
were produced. From the mapping, we can see that most of the works were produced in
institutions of public nature, located in the southeast region of the country, more specifically
in the states of Rio de Janeiro and Minas Gerais. We identified the school educational context
as the main place of accomplishment of the reported experiences, these being directed mainly
to elementary school. In addition, the students constituted the main audience participating in
the activities. Regarding the presence of aspects related to the dimensions of human praxis,
we observed the predominance of the knowledge dimension in the works, being represented
mainly by biological knowledge. Although an area of knowledge, or a discipline, is being
placed on the agenda, many works have been developed seeking interactions with other
curricular fields; which made possible disciplinary integrations quite productive. Regarding
the presence of aspects related to the dimensions of values and political participation, we
perceive a possible dichotomy between the authors' presuppositions and / or the theoretical
basis of the works in relation to the aspects described about the experiences. In this sense, we
observe that aspects related to these dimensions are widely cited in the works, indicating for a
possible recognition of the authors regarding the importance of these dimensions. However,
specifically with regard to the parts of the work that are dedicated to reporting the experiences
developed, we noted very specific approaches to these dimensions. Finally, we realize that in
most works, there is no consistent articulation between the three dimensions of human praxis.
In general, the dimension of knowledge occupies a central place in these works, while the
dimensions of values and political participation, although recognized, appear punctually in the
context of describing the experience itself.

Keywords: Environmental Education. Teaching of Biology. Knowledge. Values. Political
participation.
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APRESENTACAO

Que trajetorias percorridas me possibilitaram pensar e estruturar a presente pesquisa?
Que caminhos foram sendo trilhados para a construcdo desse trabalho? (...) Nos primeiros
momentos desse texto tentarei relatar as inquietudes que me acompanharam durante esse
processo de (des)construcdo da proposta e dos caminhos da pesquisa. Buscarei retratar as
relacOes tecidas entre a minha trajetoria, enquanto bidloga licenciada e pesquisadora em
formacéo, e o contexto a partir do qual desponta o tema da presente investigacao.

A graduacdo em Ciéncias Biologicas significou amplitude, vastidao: o estudo da vida.
A vida enlaca tantas perspectivas... a pequenez das células e o encantar-se diante das tantas
estruturas que as compdem em sintonia; a beleza da botanica; o maravilhar-se com a
zoologia...

O curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Alfenas me permitiu
percorrer além das disciplinas, me propiciou vivenciar outros “lugares” da educagéo superior,
da universidade. Estagiei em um laboratério de Biologia Molecular, realizando pesquisas
sobre conservacdo ambiental e, depois, em um laboratério de Biologia Animal,
acompanhando pesquisas sobre comportamento animal, oportunidade na qual me deparei de
forma mais especifica com questBes éticas relacionadas a experimentacao utilizando animais.
Participei de um projeto de extensdo sobre Educagdo Ambiental (EA), o projeto TEIA,
desenvolvido em uma escola rural do municipio de Alfenas. O projeto TEIA muito me
ensinou sobre a docéncia, representou meus primeiros passos no terreno da EA.

Esses “lugares” vivenciados na universidade me permitiram conhecer e experimentar
algumas possibilidades frente a amplitude das Ciéncias Biolégicas. Em alguns desses
“lugares” ndo me demorei por muito tempo. Em certos casos por ndo me encontrar naquele
contexto, em outros, devido ao tempo determinado das a¢bes. O envolvimento com o PIBID
talvez tenha sido a experiéncia mais duradoura e completa durante a graduacdo. O PIBID me
permitiu, ao longo de quase quatro anos, encantar com a docéncia, descobrir-me enquanto
educadora, fez-se uma possibilidade impar de experimentar os desafios da pratica docente.

Ainda na graduagdo, no contexto de producdo do trabalho de conclusdo de curso
considero ter trilhado os primeiros caminhos da pesquisa de fato. Buscando conhecer
concepcdes de professores de Ciéncias a respeito de atividades praticas, me deparei com 0s

primeiros desafios da investigacdo académica.
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Penso, que na minha trajetéria, o primeiro desafio da pesquisa se deu frente a
dificuldade de delimitar uma tematica a ser investigada e posteriormente um objeto de estudo
para a investigacao.

Os semestres finais da graduacao geraram muitas incertezas. Um curso de Biologia de
fato possibilita conhecer e seguir diferentes caminhos. Meus caminhos foram sendo
direcionados a educacdo, ao ensino de Biologia. Ao final da graduagdo, em 2015, participei
do processo seletivo para o mestrado, em outra universidade, a Universidade Federal de
Itajuba (Unifei) e no inicio de 2016 ingressei no mestrado em Educacdo em Ciéncias dessa
instituicdo.

Novas descobertas, novas incertezas, uma multiplicidade de perspectivas me
invadiram. Se 0 mundo da Biologia, do ensino de Biologia, se apresentava a mim como uma
perspectiva demasiada ampla, o ingresso no mestrado oportunizou-me outros olhares,
ampliando ainda mais as possibilidades investigativas.

Outro olhar, outras possibilidades (quantas possibilidades!). No mestrado fui
apresentada a diversas disciplinas: deparei-me com a epistemologia; reencontrei as teorias da
aprendizagem; descobri as discussdes sobre curriculo e o repensar acerca da avaliacao;
encantei-me com a divulgacéo cientifica e, por fim, destaco o encontrar-me com a Educacgéo
Ambiental. Comecei a participar do Grupo de Pesquisa “Educa¢do em Ciéncias ¢ Educagdo
Ambiental”, que vem sendo construido por alunos e professores da Unifei, contribuindo
significativamente para a nossa formacdo enquanto pesquisadores, a partir de leituras;
discussfes e pesquisas que permeiam 0s encontros.

A Educagdo Ambiental tornou-se de fato uma possibilidade de pesquisa, considerando
as aproximacOes construidas com a tematica logo no inicio do mestrado e o fato de se
constituir em um dos temas de pesquisa de meu orientador. A EA representou um novo
mundo a ser descoberto, vivido, experimentado e problematizado cotidianamente. O
encontrar-me com a EA enquanto tema de pesquisa de mestrado, ainda que inicialmente
pensado de forma muito abrangente, me possibilitou reviver as experiéncias do projeto TEIA,
da graduacdo, me conduziu a refletir acerca do silenciamento da temética ambiental ao longo
de minha formacdo inicial em Ciéncias Bioldgicas, suscitou o inicio de uma longa jornada em
busca de definir e construir um problema de pesquisa.

Juntamente com meu orientador, a partir de varias conversas, pensamos em uma
pesquisa que permitisse uma aproximacao entre o campo do ensino de Biologia e 0 campo da
Educacdo Ambiental, de modo que a minha formac&o inicial pudesse permear essa pesquisa.

A partir de entdo, trabalhamos em torno de muitas possibilidades até estruturar a presente
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pesquisa, que considerou, por um lado, minhas vivéncias, inquietudes e anseios com relacéo
ao tema e enquanto pesquisadora, e, por outro lado, se estruturou teoricamente a partir das
relacBes que vém sendo construidas historicamente entre o campo do ensino de Biologia e
campo da Educacdo Ambiental, desde o contexto de surgimento da EA no Brasil. Alguns
fundamentos tedricos nos possibilitam revisitar tal contexto de aproximacdes, que justificaram

0 desenvolvimento da pesquisa.
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INTRODUCAO

As Ultimas décadas do século XX foram marcadas por um aumento expressivo de
diferentes formas de degradacdo ambiental e social, sinalizando para uma relacdo
insustentavel entre o ser humano e a natureza e para um esgotamento do modelo de sociedade
atual (BORNHEIM, 1985; CARVALHO, 1989; DUPAS, 2008). Esse cenario é entendido por
Leff (2001) na perspectiva de uma crise ambiental, que exige questionar a racionalidade
econdmica dominante e o conhecimento do mundo. O autor considera a crise como resultado
do processo historico do qual emergiu a ciéncia moderna.

A modernidade inaugura um novo modelo de ciéncia, que busca pensar a natureza de
forma racional. Abandona-se a ideia de conhecimento enquanto contemplacdo da natureza,
dando lugar a ideia de conhecimento enquanto intervencdo na natureza, acarretando, dessa
forma, um novo padrdo de relacdo entre a sociedade e a natureza (CAVALARI et al., 2001).
De fato, para Leff (2001), a crise é entendida sobretudo como um problema do conhecimento.

Desse modo, entendemos que a crise ambiental exige repensar 0 modo como o ser
humano se relaciona com a natureza e também reorganizar a sociedade ocidental quanto aos
seus modos de producéo e de consumo.

Frente ao cenério explicitado, o processo educativo tem sido apontado por diferentes
setores sociais como uma das alternativas ao enfrentamento da crise (CARVALHO, 1989;
2006). De maneira mais especifica, a Educacdo Ambiental (EA) tem sido apresentada como
uma possibilidade para intermediar discussdes relacionadas ao meio ambiente. A EA surge,
segundo Grilin (2003), a partir do reconhecimento de diferentes setores da sociedade sobre as
possibilidades de que a educacdo poderia reorientar a relacdo ser humano-natureza, tendo em
vista minimizar ou, até mesmo, reverter o cenario de crise.

No contexto brasileiro, a EA apresenta aproximacdes com o campo ambiental desde o
seu surgimento, sendo considerada por diversos autores como resultado da confluéncia entre o
campo ambiental e o campo educativo (CARVALHO, 2012). A prépria institucionalizagdo da
EA no pais se deu inicialmente no ambito de politicas publicas ambientais e relacionada a
Orgdos governamentais ligados ao meio ambiente.

A EA comeca a ganhar destaque nas politicas publicas especificas para a educacéo
apenas na segunda metade da decada de 1990. Documentos como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), por meio do tema transversal Meio Ambiente, e a Politica Nacional de

Educacdo Ambiental (PNEA) foram instituidos com o objetivo de assegurar um caréater
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transversal a tematica e representam as principais politicas educacionais para a insercdo da
EA no contexto escolar.

Além das politicas publicas brasileiras, as orientagcdes internacionais sobre EA, no
contexto da educacdo formal, também trazem a premissa de que a mesma ndo deve se
constituir em uma nova disciplina no curriculo, mas que sua abordagem deve ocorrer de
forma interdisciplinar. No entanto, pesquisadores da area (KAWASAKI; CARVALHO, 2009;
AMARAL, 2001; TRIVELATO, 2001; SANTOS et al., 2014) tém apontado que esse carater
transversal ndo vem sendo atendido, uma vez que no ambito escolar determinadas disciplinas
acabaram se responsabilizando pela temética ao longo do seu processo de institucionalizacéo.

Essa perspectiva de associar a tematica ambiental a disciplinas ou & areas do saber
especificas, como por exemplo Ciéncias no ensino fundamental e Biologia no ensino médio,
pode estar relacionada com o fato de que as primeiras praticas de EA terem sido pautadas em
um carater naturalista, voltadas para os aspectos fisicos e biolégicos do ambiente. Nesse
sentido, Amaral (2001) ressalta que ha uma tendéncia de se associar 0s assuntos de meio
ambiente ao ensino das Ciéncias da Natureza e aponta que essa habitual associacdo entre
ensino de Ciéncias da Natureza e EA vem se configurando como uma tradicao.

De forma mais especifica, considerando o campo do ensino de Biologia, é que surgiu o
nosso interesse em problematizar e compreender as articulagdes que vém sendo construidas
entre esse campo e 0 campo da EA. No intento de apreender essas relagfes, entendemos que
uma investigacdo de carater documental poderia ser relevante por possibilitar um estudo
abrangente acerca da producdo sobre a articulacdo entre os referidos campos, permitindo
compreender que aspectos da tematica ambiental tém sido evidenciados pelo campo do ensino
de Biologia.

A partir dessas consideracdes, entendemos que uma possivel fonte de pesquisa poderia
estar relacionada a trabalhos publicados em anais de eventos cientifico-académicos, uma vez
que esses trabalhos poderiam apresentar informacdes sobre as aproximacdes e os dialogos
estabelecidos entre o campo do ensino de Biologia e o campo da EA.

Desse modo, a pesquisa foi empreendida a partir dos anais do Encontro Nacional de
Ensino de Biologia (ENEBIi0). O ENEBIo teve sua primeira edicdo no ano de 2005 e vem
reunindo, ao longo de seis edicOes ja realizadas, diferentes atores do campo do ensino de
Biologia. A escolha pelo ENEBIo se justifica por se tratar do primeiro evento de carater
nacional voltado para pesquisas e experiéncias em ensino de Biologia e frente a quantidade
crescente de trabalhos que vém sendo apresentados a cada edi¢do do evento, entendemos que

esse cenario aponta para a legitimacdo do evento entre os membros que compdem esse
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campo. Além disso, 0 ENEBIo é um evento que apresenta uma perspectiva mais ampla quanto
a submissdo de trabalhos, ndo se limitando apenas a relatos de pesquisa, mas aceitando
também relatos de experiéncia e trabalhos relacionados a producdo de material didatico. De
fato, € essa caracteristica do evento que nos chamou a atencao.

Frente as diferentes modalidades de trabalhos que sdo aceitas no evento, entendemos
que os relatos de experiéncia poderiam nos fornecer informacdes que permitissem aprofundar
0 conhecimento sobre as inter-relaces que vém sendo estabelecidas entre a EA e o0 ensino de
Biologia. A anélise desses trabalhos, que relatam experiéncias desenvolvidas em diferentes
contextos educacionais, possibilitaria ainda um entendimento tacito sobre os aspectos que
vém sendo evidenciados cotidianamente pelo campo do ensino de Biologia no tratamento da
temética ambiental.

Desse modo, na busca por compreender as relacdes estabelecidas entre esses dois
campos e adotando como referencial tedrico de anélise o modelo proposto por Carvalho
(1989; 2006), que aponta para a importancia de se considerar a articulagéo e a reciprocidade
entre as possiveis dimensdes constituintes da praxis humana - conhecimentos, valores e
participacdo politica — em acbes e em investigacdes relacionadas a tematica ambiental,

construimos a seguinte questdo de pesquisa:

e Que aspectos das dimensdes da praxis humana — conhecimentos, valores éticos e
estéticos, e participacdo politica — estdo presentes nos trabalhos que tratam de
Educacdo Ambiental, mais especificamente nos relatos de experiéncia, publicados nos
anais do ENEBio?

Para responder a essa questdo, estabelecemos os seguintes objetivos norteadores para a

pesquisa, sendo o objetivo geral:
e ldentificar e analisar aspectos das dimensBGes da praxis humana — conhecimentos,
valores éticos e estéticos e participacdo politica — presentes em trabalhos do campo do

ensino de Biologia que tratam de Educacdo Ambiental.

E, a partir do objetivo geral, estabelecemos 0s seguintes objetivos especificos:
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e Mapear a producdo do campo do ensino de Biologia que trata de Educacdo Ambiental,
a partir de trabalhos identificados como relatos de experiéncia publicados nos anais
das seis edicOes ja realizadas do ENEBio (2005-2016);

e Identificar e analisar possiveis articulacbes entre as referidas dimensdes presentes

nesses trabalhos.

Entendemos que a investigacdo baseada nos relatos de experiéncia produzidos por
educadores do campo do ensino de Biologia sobre a tematica ambiental representa uma
possibilidade de conhecermos que aspectos dimensdes da praxis humana vém sendo
evidenciados nas praticas de EA desenvolvidas nos diferentes contextos do ensino de

Biologia, area na qual a tematica ambiental tem sido tradicionalmente abordada.

Desse modo, o texto dissertativo encontra-se estruturado da seguinte forma:

No primeiro capitulo, apresentamos aspectos referentes aos processos metodoldgicos.
Nesta secdo evidenciamos aspectos que caracterizam a pesquisa documental, bem como os
critérios de busca utilizados para selecionar os trabalhos, o processo de constituicdo do corpus
documental e o referencial de analise dos dados.

Apresentamos no segundo capitulo o referencial tedrico que sustentou a presente
pesquisa. Neste capitulo procuramos, dentre outras questdes, apresentar aspectos referentes ao
contexto de surgimento da EA e as relagfes que vém sendo tecidas com o campo do ensino de
Biologia.

No terceiro capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa, a partir de quatro se¢des
especificas. Na primeira se¢do, destacamos alguns aspectos que caracterizam o ENEBio. Em
seguida, descrevemos e analisamos os resultados referentes ao mapeamento dos relatos de
experiéncia que tratam de EA publicados nos anais do ENEBIio. Na terceira parte, analisamos
aspectos referentes as dimensdes dos conhecimentos, dos valores e da participacdo politica
presentes nesses relatos de experiéncia. Por ultimo, apresentamos breves consideracGes
quanto a articulacéo dessas dimensdes nos trabalhos analisados.

No ultimo capitulo, apresentamos algumas consideracbes sobre a pesquisa
empreendida e sobre as relagGes percebidas entre o campo da EA e o campo do ensino de

Biologia.
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Por fim, apresentamos as referéncias e os apéndices, contendo a relagdo dos trabalhos
que constituiram o corpus documental da pesquisa, organizados de acordo com cada edi¢do
do ENEBIo.



20

1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa se fundamenta em uma abordagem de natureza qualitativa e,
quanto aos procedimentos técnicos envolvidos, trata-se de um estudo do tipo documental. De
acordo com Godoy (1995, p. 21), a pesquisa documental se configura como “o exame de
materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou que
podem ser reexaminados, buscando-se novas e/ou interpretagdes complementares [...]”. Desse
modo, esses materiais, 0s chamados documentos, constituem o objeto de estudo das pesquisas
documentais. O conceito de documento, na perspectiva de Godoy (1995), deve ser entendido

de forma ampla:

[...] incluindo os materiais escritos (como, por exemplo, jornais, revistas,
diarios, obras literdrias, cientificas e técnicas, cartas, memorandos,
relatdrios), as estatisticas (que produzem um registro ordenado e regular de
varios aspectos da vida de determinada sociedade) e os elementos
iconograficos (como, por exemplo, sinais, grafismos, imagens, fotografias,
filmes) (GODQY, 1995, p.21-22).

No caso da presente pesquisa, 0s documentos analisados foram trabalhos publicados
em anais de um evento cientifico, o Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBI0). De
forma mais especifica, buscamos analisar trabalhos oriundos do campo do ensino de Biologia,
identificados como relatos de experiéncia, que apresentassem a EA como tema central em
seus textos. Desse modo, os relatos de experiéncia constituiram-se como o objeto de estudo
desta pesquisa.

A escolha pelos relatos de experiéncia se justifica, entre outros aspectos, por
entendermos que esses trabalhos poderiam revelar importantes aspectos acerca das
aproximacdes que vém sendo estabelecidas entre os campos da EA e do ensino de Biologia
em seus diferentes contextos, se configurando, portanto, como uma interessante fonte de

pesquisa.

1.1 LEVANTAMENTO E SELECAO DOS TRABALHOS: o processo de constitui¢&o

do corpus documental da pesquisa

Na presente pesquisa buscamos realizar um levantamento bibliogréfico, a partir dos
anais do ENEBIo, dos trabalhos que tratam de EA e, mais especificamente, mapear e analisar

aqueles trabalhos identificados como relatos de experiéncia.
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Os relatos de experiéncia sdo entendidos nesta pesquisa como trabalhos que buscam
descrever processos educativos vivenciados e que apresentam seus resultados em funcdo de
um variado grau de reflexdo sobre a propria experiéncia e/ou sobre os produtos decorrentes
dessa experiéncia. Estes trabalhos ndo apresentam portanto uma questdo de investigacdo
como norteadora das agdes desenvolvidas.

Desse modo, apds definirmos o objeto de estudo da pesquisa, iniciamos a busca pelos
anais das diferentes edi¢Ges do evento. A principio, 0 acesso a esses anais apresentou-se como
uma dificuldade para a realizacdo da pesquisa, uma vez que apenas aqueles referentes a quinta
edicdo estavam disponiveis na internet, considerando-se que a sexta edi¢cdo s6 ocorreria em
outubro de 2016. No entanto, em dezembro de 2016 todos os anais foram disponibilizados
pela Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio), em formato digital, em seu
préprio site.

Consideramos a disponibilizagdo desses anais como uma importante iniciativa da
SBENBIo, uma vez que promove a divulgacdo e a circulacdo dos trabalhos apresentados no
ENEBIo e permite, a partir desse material, 0 desenvolvimento de pesquisas acerca do campo
do ensino de Biologia e dos possiveis dialogos que este vem estabelecendo com diferentes
temaéticas e/ou com outros campos do conhecimento.

No Quadro 1 estdo apresentadas informac0es referentes ao formato original dos anais
de cada edicdo do ENEBIo.

Quadro 1 — Informac6es referentes ao formato original dos anais de cada edi¢cdo do ENEBIio

EDICAO ANO FORMATO ORIGINAL DOS ANAIS
I 2005 Livro impresso
I 2007 CD-Rom
Il 2010 Revista da SBEnBio - Edi¢do 3 (CD-Rom)
v 2012 Revista da SBEnBio - Edi¢do 5 (CD-Rom)
V 2014 Revista da SBEnBio - Edi¢édo 7 (Digital)
VI 2016 Revista da SBEnBio - Edi¢do 9 (Digital)

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora.

Em um primeiro contato com os anais, notamos a auséncia de uma sistematizagdo
padronizada desse material ao longo das edi¢fes do evento no que se refere a organizacdo dos
trabalhos quanto as modalidades e aos eixos tematicos. Embora sejam explicitadas desde a

primeira edicdo do ENEBIio as modalidades de trabalho aceitas para submissdo no evento
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(relato de pesquisa, relato de experiéncia e producdo de material didatico), verificamos que,
nos anais do evento, os trabalhos apresentam-se organizados quanto a esse aspecto apenas na
segunda edicao.

Essa auséncia de uma sistematizacdo padronizada também foi notada quanto a
disposicdo dos textos dos trabalhos. Na primeira edigdo, os trabalhos encontram-se em
formato de uma espécie de resumo expandido, perfazendo cerca de trés a quatro paginas, e
ndo apresentam os campos de resumo e de palavras-chave. Ja os trabalhos da segunda edicao,
embora estejam organizados em formato de textos completos, também ndo apresentam o0s
campos citados. Apenas a partir da terceira edicdo do ENEBIio é que os trabalhos passam a
apresentar todos os campos sistematizados, na configuracdo de um trabalho completo (titulo,
resumo, palavras-chave e o texto em si).

Desse modo, a partir da terceira edicdo do evento os trabalhos comecam a apresentar
uma formatacdo mais especifica e 0s anais passam a serem organizados de modo mais
sistematizado, indicando para um possivel caminho de consolidacdo e afirmacgéo do evento no
ambito da comunidade do ensino de Biologia.

Frente as especificidades dos anais de cada edicdo do evento, definimos, em um
primeiro momento, realizar o levantamento dos trabalhos a partir da busca pela palavra-chave
“ambient*”. Essa escolha se justifica pelo fato de que trabalhos contendo diversas expressoes
relacionadas a essa palavra, tais como educacdo ambiental, meio ambiente, temaética
ambiental, questdo ambiental, percepcdo ambiental, dentre outras, seriam selecionados. A
escolha por realizar a busca utilizando essa palavra-chave nos pareceu que possibilitaria um
levantamento bastante amplo.

No entanto, a sistematizacdo diversa dos anais e a disposi¢do dos textos dos trabalhos
dificultaram o estabelecimento de critérios para realizar o levantamento. Inicialmente, nos
anais da primeira edicdo, realizamos a busca considerando apenas os titulos dos trabalhos,
pois era 0 Unico aspecto comum a todos os trabalhos de todas as edi¢fes, alem do texto
completo. Porém, notamos que uma série de trabalhos ndo foram selecionados realizando a
busca apenas a partir desse campo, pois embora nao apresentassem a palavra “ambient*” em
seus titulos, abordavam questGes ambientais em articulagdo com o processo educativo de
forma central em seus textos. Essa situacdo pode ser exemplificada pelos titulos dos seguintes
trabalhos: “Coleta seletiva... mais do que uma questdo de educacdo, por que VOCé ndo
participa?” e “Baia de Guanabara: usando uma proposta interdisciplinar para construir

conhecimentos e criar atitudes de conservacao”.
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Frente a tal contexto, considerando 0s aspectos citados quanto a organizacdo dos anais
e a formatacdo dos trabalhos, e de modo a realizar um levantamento mais abrangente,
definimos que na primeira e na segunda edicdo do ENEBIio a busca fosse realizada
considerando os textos completos dos trabalhos, uma vez que realiza-la apenas a partir dos
titulos mostrou-se como um critério muito limitado. Com relagéo aos trabalhos das demais
edicbes, a busca foi realizada a partir dos campos titulo; resumo e palavras-chave,
considerando-se que as informacdes essenciais de um trabalho deveriam ser abordadas nesses
espacos.

O processo de constituicho do corpus documental da pesquisa consistiu-se
basicamente em 6 etapas, as quais estdo descritas a seguir:

1. O primeiro passo desse processo foi estabelecer contato com os anais de cada
edicdo, buscando perceber suas especificidades, para, posteriormente, construir critérios para
realizar o levantamento dos trabalhos. Nesse momento, percebemos 0s aspectos citados
anteriormente quanto as especificidades da disposi¢do dos trabalhos nos anais. Nessa etapa,
identificamos a quantidade de trabalhos publicados em cada edi¢do do evento, totalizando
2518 textos.

2. Em seguida, realizamos o levantamento dos trabalhos, utilizando a palavra-chave
“ambient*”. Vale salientar que a maior quantidade de trabalhos selecionados a partir dos anais
da primeira e da segunda edicdo do ENEBIio se deve ao fato de que nesses anais O
levantamento dos trabalhos foi realizado com base em seus textos completos. Nessa primeira
etapa de levantamento foram selecionados 713 trabalhos.

3. Apds o levantamento inicial, comegamos a leitura dos resumos, quando disponiveis,
e dos textos completos dos trabalhos com o objetivo de selecionar apenas aqueles que
abordassem a tematica ambiental e sua relacdo com o processo educativo de forma mais geral
ou EA, em particular, como tema central. Nessa etapa foram excluidos diversos trabalhos que,
embora apresentassem a palavra-chave em questdo, se referiam, por exemplo, a “ambientes
nao formais de educagdo” ou “ambientes virtuais de aprendizagem”, sem apresentar qualquer
relacdo com a EA. Foram excluidos também os trabalhos que se autodenominam como sendo
de EA, mas que ndo apresentam, ao longo de seus textos, discussdo relativa a tematica. Dos
713 trabalhos selecionados inicialmente, 288 foram excluidos a partir dessa primeira leitura.

4. Ainda buscando selecionar trabalhos que apresentassem a temética ambiental e sua
relagdo com o processo educativo ou a EA como tema central, identificamos 137 trabalhos
que abordam questdes relativas a tematica ambiental, mas sem apresentar qualquer relacdo

com processos educativos e tambem trabalhos que apenas fazem mencéo a EA, apontando-a,
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por exemplo, como uma alternativa frente & problemas ambientais. Sendo assim, estes
trabalhos foram excluidos.

5. A partir da quinta etapa restaram-se 290 trabalhos. Estes trabalhos apresentam a
tematica ambiental articulada ao processo educativo ou a EA, especificamente, como
discussdo central em seus textos e, necessariamente, apresentam suas questdes de pesquisa,
objetivos ou experiéncias relacionadas a EA.

6. A partir dos 290 trabalhos que apresentam a tematica ambiental articulada ao
processo educativo ou a EA como discusséo central, selecionamos 113 trabalhos identificados
como relatos de experiéncia, conforme a definicdo ja apresentada. Desse modo, 0 corpus
documental da presente pesquisa foi constituido por 113 relatos de experiéncia.

A Figura 1 apresenta um esquema referente as etapas do processo de constituicdo do
corpus documental e aos dados quantitativos relativos a selecdo dos trabalhos em cada edicdo
do ENEBiIo.

Figura 1 — Etapas do processo de constituicdo do corpus documental da pesquisa

1. TOTAL DE TRABALHOS
PUBLICADOS NOS ANAIS i v \Y VI | Total
DE CADA EDICAO DO 283 | 219 | 418 | 331 | 568 | 699 | 2518

ENEBIO

1€

2. SELECAO DOS I

TRABALHOS: PALAVRA ML v \ VI | Total
CHAVE AMBIENT* 154 | 170 | 84 57 | 125 | 123 | 713

N

3. TRABALHOS QUE NAO I

. 11 v \Y VI | Total
APRESENTAM RELACAO
COM A EA 93 103 19 18 28 25 286

4. TRABALHOS QUE CITAM |
A EA, MAS A DISCUSSAO
NAO E CENTRAL 30

i v \ VI | Total
16 9 27 27 137

B L



25

PR BALHOSQUE L 1 I I [V V[ VI Total
DISCUSSAO CENTRAL 31 39 49 30 70 71 | 290

v

6. TRABALHOS QUE

APRESENTAM RELATOS | I 11 v \Y Vi Total
DE EXPERIENCIA 21 10 20 13 24 25 113
RELACIONADOS A EA

Fonte: Dados da pesquisa.

A relacdo dos trabalhos que constituem o corpus documental da pesquisa encontra-se
nos Apéndices desta dissertacdo. Os Apéndices estdo organizados de acordo com cada edi¢do
do evento, bem como os trabalhos referentes a cada edicdo apresentam uma letra como
codigo, sendo “A” para os trabalhos do I ENEBio, “B” para o Il ENEBio, “C” para o III
ENEBio, “D” para o IV ENEBio, “E” para o V ENEBio e “F” para o VI ENEBio.

1.2 ANALISE DOS DADOS: referencial norteador e procedimentos técnicos

A andlise dos dados orientou-se, por um lado, pelo modelo tedrico proposto por
Carvalho (1989; 2006) para a construcdo e desenvolvimento de projetos de acdo e de
investigagBes em EA. Por outro, quanto aos procedimentos técnicos, a analise dos dados
orientou-se pela “Analise Categorial”, uma das técnicas que compdem o método denominado
“Analise de Contetido” proposto por Bardin (2011).

Com relacéo ao referencial norteador da analise dos dados, 0 modelo tedrico proposto
por Carvalho (1989; 2006), este pressupde a existéncia de trés dimensbes consideradas
essenciais para o desenvolvimento de acles e investigaces em EA. Trata-se da dimensdo
politica, vista como central, da dimensdo dos conhecimentos e da dimensdo dos valores -
éticos e estéticos — que se configuram como dimensdes de complementaridade e reciprocidade
com a dimens&o politica. O trabalho envolvendo a articulagdo entre essas trés dimensdes,
somado a intencionalizacdo das praticas realizadas, constitui a praxis humana.

Quanto aos procedimentos técnicos, a analise categorial, segundo Bardin (2011)
consiste em operacdes de desmembramento do texto em unidades, ou seja, em categorias

segundo reagrupamentos analdgicos e se organiza em torno de “trés polos cronoldgicos”,
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sendo a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, compreendendo a
inferéncia e a interpretacdo dos dados.

A pre-analise é considerada uma fase de organizacdo dos dados da pesquisa e trés
passos sdo fundamentais: a escolha dos documentos, a formulacdo das hipoteses e dos
objetivos e a elaboracdo de indicadores para fundamentar a interpretacéo final.

O primeiro passo da fase de pré-analise é a realizagdo de uma leitura “flutuante”,
buscando “[...] estabelecer contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto
deixando-se invadir por impressoes ¢ orientagdes” (BARDIN, 2011, p. 126). Nessa fase da
andlise, iniciamos o contato com os anais € a leitura dos trabalhos. A partir dessas leituras
iniciais definimos o corpus documental da pesquisa.

A escolha dos trabalhos depende fundamentalmente dos objetivos propostos para a
investigacdo e muitas vezes € necessario constituir um corpus documental, que pode ser
entendido como um conjunto de documentos a serem submetidos a anélise. Desse modo, é
essencial que se tenha clareza dos objetivos para proceder a constituicdo do corpus
documental (BARDIN, 2011).

A segunda fase da anélise de conteudo consiste na exploracdo do material, considerada
a fase de analise propriamente dita. Essa fase é considerada “longa e fastidiosa” e se
fundamenta basicamente em duas agdes: codificacdo e categorizacdo do material (BARDIN,
2011).

O processo de codificacdo corresponde a transformacéo dos dados brutos do texto, por
recorte, agregacdo e enumeracdo, a fim de atingir uma representacdo do conteddo que seja
capaz de esclarecer caracteristicas do texto e servir de indice. Para Bardin (2011, p. 133),
“tratar o material é codifica-lo”. Para realizar as operagdes de recorte deve-se considerar 0s
objetivos da pesquisa.

Nessa fase, iniciamos um periodo de leitura intensa dos relatos de experiéncias e de
selecdo e recorte de excertos que, conforme os objetivos da pesquisa, se referiam as
dimens6es dos conhecimentos, dos valores éticos e estéticos e da participacao politica.

No processo de codificacdo também sdo definidas as unidades de registro e unidades
de contexto. A unidade de registro, segundo Bardin (2011, p. 134) “¢ a unidade de
significacdo codificada e corresponde ao segmento de contetdo considerada unidade de base,
visando a categorizagdo e a contagem frequencial”. As unidades de registro sdo de natureza e

dimensGes bastante variaveis, entre as mais utilizadas estdo a palavra e o tema.
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Fazer uma analise tematica consiste em descobrir os ‘nucleos de sentido’ que
compdem a comunicacdo e cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo, podem
significar alguma coisa para o0 objetivo analitico escolhido (BARDIN, 2011,
p. 135).

A unidade de contexto, por sua vez:

[...] serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de registro e
corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensfes (superiores as da
unidade de registro) sdo Otimas para que se possa compreender a
significacdo exata da unidade de registro (BARDIN, 2011, p. 137).

Nessa etapa da analise, os dados foram organizados em quadros, utilizando um editor
de texto. Foram selecionados palavras e excertos que estavam diretamente relacionados com
0s objetivos propostos pela pesquisa.

O processo de categorizacdo € realizado a partir de operacdes de classificacdo dos
excertos selecionados no processo de codificagdo e de reagrupamento desses excertos
segundo critérios previamente definidos. As categorias, segundo Bardin (2011):

[...] sdo rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de elementos
(unidades de registro, no caso da analise de conteido) sob um titulo
genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns
destes elementos (BARDIN, 2011, p. 147).

As categorias podem ser definidas a priori ou a posteriori (BARDIN, 2011). No caso
da presente pesquisa, as categorias foram definidas a priori: conhecimentos; valores éticos e
estéticos e participacdo politica.

Por fim, a ultima fase da anélise é a inferéncia, que consiste em uma interpretacdo
controlada dos dados organizados em categorias, com base no referencial tedrico que sustenta
a pesquisa. Nessa fase, “os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos

(‘falentes’) e validos” (BARDIN, 2011, p. 131).
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2 ATEMATICA AMBIENTAL E O PROCESSO EDUCATIVO

21 A CRISE AMBIENTAL E A RELACAO SER HUMANO-NATUREZA NA
SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Desde sua condigdo primitiva, o ser humano interfere na natureza, ainda que buscando
elementos para satisfazer exclusivamente a propria sobrevivéncia (CARVALHO, 1989).
Aspectos como a condicdo némade, a reduzida populagdo e a interferéncia visando a
subsisténcia contribuiram para que a acdo humana nao provocasse grandes alteragdes no meio
ambiente em tal periodo (LORENZETTI, 2008). Contudo, o padrdo de relacdo que o ser
humano estabelece com a natureza vem se modificando de forma significativa ao longo da
historia.

Diversas alteracGes ambientais sdo apontadas por Carvalho (1989) ainda no periodo
anterior a Revolucdo Industrial. Dentre as situacfes elencadas pelo autor, destacamos como
exemplo os problemas relacionados a poluicdo do ar na cidade de Londres, decorrentes da
queima de carvdo vegetal em fornalhas, que levaram a populacdo a realizar um protesto no
ano de 1273. No entanto, foi a partir do século XX que esse cenario de alteragdes ambientais
se intensificou.

O século XX, em sua primeira metade, vivenciou o horror de duas guerras mundiais e
a criacdo da bomba atdbmica, uma arma com capacidade de destruicdo em massa. Ja em sua
segunda metade, no periodo pds-guerra, foi marcado por acentuado crescimento econdmico,
apoiado no sistema capitalista, que utiliza os recursos naturais de forma intensiva, como se
fossem inesgotaveis. As consequéncias desse modo de producdo se revelaram na forma de
degradacéo social e ambiental progressivas (LIMA, 2005).

Sobretudo a partir das décadas de 50 e 60, com 0s avanc¢os tecnolégicos, o ser humano
passou a interferir de forma mais acentuada no ambiente (DIAS, 1998). Carvalho (1989)
apresenta um panorama sobre os principais acidentes ocorridos nessa época, dos quais, a titulo
de exemplificacdo, podemos citar o episédio da contaminacdo por dejetos industriais
contendo mercdrio, ocorrido na baia de Minamata (Japdo), que foi responsavel pela
intoxicacdo e morte de animais e seres humanos. Destacamos, também, o acidente quimico
ocorrido em Bhopal (india), no ano de 1984, provocado pelo vazamento de gases altamente
toxicos em uma industria de pesticidas e, em 1986, a explosdo de um reator atdbmico na usina
nuclear de Chernobyl (Ucrania), constituindo, segundo o autor, 0 mais grave acidente

ocorrido em uma usina nuclear.
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No contexto brasileiro, destacamos, no ano de 1984, o incéndio causado pelo
vazamento de dutos de combustiveis que devastou a favela conhecida como Vila Socd, na
cidade de Cubatdo. Em 1987, na cidade de Goiania, podemos citar o maior acidente radioativo
do pais, provocado por contaminacdo com o elemento quimico Césio-137 (CARVALHO,
1989; HOGAN, 2007).

Os episddios descritos foram fatais para diversas formas de vida, que ndo somente a
humana, sendo responsaveis por uma ampla degradacao ambiental e social. A segunda metade
da década de 60 e a década de 70 séo entendidas por Carvalho (2007, p. 1) “[...] como marcos
divisores da histéria dos impactos ambientais”. Nesse contexto, o autor considera que os
problemas ambientais deixam de se configurar como fatos isolados e localizados e se
constituem como um problema mundial e interdependente.

Diante do aumento de diferentes formas de degradacdo ambiental ao longo das ultimas
décadas do século XX, alguns pesquisadores (BORNHEIM, 1985; CARVALHO, 1989;
DUPAS, 2008) apontam para a insustentabilidade no modo como o ser humano se relaciona
com a natureza e, logo, para um esgotamento do modelo de sociedade em que vivemos. De

forma mais especifica, Leff (2001) explicita a existéncia de uma crise ambiental no planeta:

A problematica ambiental — a polui¢do e degradagdo do meio, a crise de
recursos naturais, energéticos e de alimentos — surgiu nas Gltimas décadas do
século XX como uma crise de civilizagdo, questionando a racionalidade
econdmica e tecnoldgica dominantes (LEFF; 2001, p. 59, grifo do autor).

Para Leff (2001), essa crise de civilizacdo é também uma crise do pensamento
ocidental:

[...] da ‘determinacdo metafisica’ que, ao pensar o ser como ente, abriu
caminho para a racionalidade cientifica e instrumental que produziu a
modernidade como uma ordem coisificada e fragmentada, como formas de
dominio e controle sobre o mundo (LEFF, 2001, p. 191).

Desse modo, na perspectiva de Leff (2001), a crise é entendida como resultado do
processo histérico do qual emergiu a ciéncia moderna, sendo considerada pelo autor,

sobretudo, como um problema do conhecimento.

Este processo deu lugar a distincdo das ciéncias, ao fracionamento do
conhecimento e a compartimentalizacdo da realidade em campos
disciplinares confinados, com o propoésito de incrementar a eficacia do saber
cientifico e a eficiéncia da cadeia tecnoldgica de produgdo (LEFF, 2001, p.
60).
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Dada a complexidade da problemética ambiental, questiona-se o modelo de
conhecimento — pragmatico e utilitarista, coisificado e fragmentado, com vistas & dominagéo e
ao controle da natureza - estabelecido pelo paradigma da modernidade (LEFF, 2001).

Cavalari et al. (2001) compreendem que esse novo modelo de ciéncia instituido a
partir do seculo XVII, a ciéncia moderna, baseado em tentativas de pensar racionalmente a
natureza e de explicar o mundo através de conceitos, inaugurou um novo padrdo de relacdo

sociedade-natureza.

A chamada ciéncia moderna, em oposicdo a antiga, deixou de ser
especulativa, teorética e passou a ser pragmatica, utilitarista. Conhecimento,
a partir de entdo, deixa de ser contemplagdo para ser intervencao, utilizacdo.
Ou seja, enquanto na ciéncia antiga apenas se contemplavam os seres
naturais, a ciéncia moderna traz consigo a idéia de intervencdo na natureza,
que tem como objetivo o conhecimento e a dominagdo. (CAVALARI et al.,
2001, p. 2).

Entre os fildsofos que fundamentam essa visdo moderna de ciéncia e que fundaram o
método cientifico, estdo: Francis Bacon, Nicolau Copérnico, Galileu Galilei, René Descartes e
Isaac Newton. O método cientifico, baseado na neutralidade e na objetividade da ciéncia e
considerado, a partir de entdo, como o caminho mais seguro para o conhecimento, trouxe

sérias implicacdes para a relacdo ser humano-natureza (CARVALHO, 1989).

[...] o objetivo da ciéncia passa a ser o de produzir um conhecimento que
pode ser usado para dominar e controlar a natureza. Esse conhecimento se
pretende utilitario e funcional e vale mais pela capacidade de dominar e
transformar o real do que pela capacidade de compreendé-lo. O
conhecimento passa a ser uma forma de poder. E constantemente usado
como justificativa para a superioridade do homem sobre a natureza
(CARVALHO, 1989, p. 64).

De fato, com a instauracdo da modernidade, o ser humano se viu diante da
possibilidade concreta de intervir na natureza e essa intervencdo tornou-se desejavel,
considerando que possibilitaria conhecer o mundo, configurando uma nova forma do ser
humano se relacionar com a natureza, verificada até os dias de hoje na sociedade ocidental
(BORNHEIM, 1985).

Desse modo, para Bornheim (1985), a origem da problematica ambiental esta
estreitamente relacionada ao modo como o ser humano concebe a natureza e a consequente
relagdo que estabelece com ela. Nas palavras do autor, “[...] a questdo toda se concentra,
portanto, no modo como a natureza se faz presente para 0 homem; ou melhor: no modo como
o homem torna a natureza presente” (BORNHEIM, 1985, p. 18).
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Considerando as proposi¢Oes apresentadas quanto as transformacGes da ideia de
natureza ao longo da historia, € valido salientar que se trata de um conceito produzido pela
cultura, construido historicamente, ndo sendo, portanto, natural (BORNHEIM, 1985). Sendo

assim,

Se [...] os conceitos de homem e de natureza sdo construidos socialmente e
se 0 conceito de natureza que se firmou no ocidente, a partir de determinada
época, ndo € o Unico possivel, torna-se necessario construir outra concepgao
de natureza e uma outra concepcdo da relagdo homem-natureza, como
alternativa a que temos na atualidade, sem que, com isso, tenhamos de fazer
uma volta ao passado (CAVALARI et al., 2001, p. 16-17).

De fato, a crise ambiental demanda um outro modo de pensar o mundo, reivindica uma
outra maneira de fazer a natureza presente (BORNHEIM, 1985).

De um modo geral, Carvalho (2007) considera que nesse contexto de crise ambiental
tem-se, por um lado, a critica aos processos de producdo do conhecimento que emergem a
partir da ciéncia moderna, e, por outro lado, o reconhecimento e a dendncia de diferentes
setores da sociedade sobre a insustentabilidade dos ideais de progresso e de desenvolvimento
do modelo econémico vigente.

Nesse sentido, a crise ambiental exige ndo apenas repensar 0 modo como 0 ser
humano se relaciona com a natureza, com vistas a construcdo de um novo padrdo de
relacionamento, mas também reorganizar a sociedade ocidental quanto aos seus modos de
producdo e de consumo e a sua maneira de gerir 0s recursos naturais, demandando acgdes
urgentes.

Para transformar esse cenario, Bonotto (2008, p. 314) considera que Sa0 necessarias
“[...] mudancas profundas em nossas concepg¢des, valores e acdes frente ao mundo, em nossos
padrdes de consumo e bem-estar, em nossas relagdes sociedade-sociedade e sociedade-
natureza”.

Contudo, na concepcao de Leff (2001, p. 191), “a crise ambiental, entendida como
crise de civilizacdo, ndo poderia encontrar uma solucdo por meio da racionalidade tedrica e
instrumental que constrdi e destréi o mundo”. Para o autor, a crise exige uma reintegragdo dos
saberes, com vistas a construcdo de uma nova racionalidade. Nessa perspectiva, as
consideragbes de Bornheim (1985) apresentam-se muito proficuas. Para o autor, “[...] a
questdo ecoldgica ndo pode mais ser resolvida em termos da ciéncia e tecnologia. A natureza
tornou-se agora, antes de tudo, um tema visceralmente e necessariamente politico”

(BORNHEIM, 1985, p. 24).
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De fato, a busca por modelos de acdo ou medidas para reverter ou minimizar 0s
impactos ambientais e a busca por transformacdes nos padrdes de relacdo sociedade-natureza
tém suscitado importantes reflexdes e apontado diferentes caminhos a serem seguidos para
que se efetivem tais mudancas (CARVALHO, 2006).

De acordo com Carvalho (1989), o processo educativo tem sido considerado por
diversos setores da sociedade como uma possibilidade de provocar mudancas e contribuir
para alterar o atual quadro de degradacdo, sendo considerado um “agente eficaz de
transformag¢do”. Nas palavras do autor, “[...] ainda ndo encontrei quem ndo considere ser o
processo educativo de fundamental importancia, caso se tenha a intengéo de alterar o quadro
com o qual deparamos no momento, em termos ambientais” (CARVALHO, 1989, p. 98-99).

Carvalho et al. (1996) explicitam o cenario no qual a educacao passa a ser reconhecida
e requerida como modelo de acdo para transformar o quadro de crise ambiental. Conforme o0s

autores:

Particularmente, a partir de 1960, acompanhando o movimento mundial
acerca da questdo ambiental, passa-se a pensar na contribui¢do do processo
educativo, ndo apenas como instrumento de aquisicdo de conhecimentos,
preservacdo ou conservacdo. Nesse momento, comecam a ampliar-se 0s
objetivos para a educagcdo e sua relagdo com as questdes ambientais
(CARVALHO et al., 1996, p. 78).

E nesse contexto que surgem as propostas identificadas pelo termo “Educacdo
Ambiental” (EA), sendo que esta se apresenta como uma possibilidade para intermediar
questdes relacionadas ao meio ambiente e ao processo educativo. A EA, segundo Griin (2003,
p. 1), “[...] surge no Brasil e no mundo Ocidental de modo geral a partir da constatacdo de que
a educacdo deveria ser capaz de reorientar as premissas do agir humano em sua relacdo com o
meio ambiente”.

No entanto, a contribuigdo do processo educativo na busca por mudancas sociais tem
sido, muitas vezes, supervalorizada, levando a uma possivel idealizacdo ou mistificacdo dessa
pratica social. Desse modo, torna-se necessario compreender os limites e as possibilidades da
educacdo como uma alternativa para o enfrentamento da crise (CARVALHO, 1989). A
educacédo, como toda pratica social, apresenta potencialidade para transformar ou conservar a
ordem vigente, para promover a liberdade ou a opressdo (LIMA, 1999).

Nesse sentido, conforme Carvalho (2006) é necessario nos atentarmos para o fato de
que “assim como diferentes visdes dos processos sociais ou de modelos de sociedade definem
propostas ou programas de acGes sociais, diferentes visdes do processo educativo engendram

propostas educativas com caracteristicas proprias”. Para o autor:
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Sem davida, aqueles que, por exemplo, vém o processo educativo geral, ou a
educacdo ambiental, de forma particular, como uma possibilidade de ajustar
comportamentos individuais a padrfes socialmente desejaveis, idealizardo
propostas educacionais com caracteristicas muito diferentes daqueles que
entendem ser a educacdo um caminho para mudancas mais profundas, um
motor de transformagfes mais radicais na sociedade como um todo
(CARVALHO, 2006, p. 22).

Vale ressaltar que a educacdo ndo se constitui como o Unico agente possivel de
mudanca, mas um dentre outros processos que apresentam tal potencial e, portanto, ndo deve
ser entendida como uma panaceia capaz de resolver todos os problemas sociais (LIMA, 1999;
CARVALHO,1989; 2006).

2.2 AEMERGENCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

A constituicdo do campo da EA sofreu multiplas influéncias, dentre as quais podemos
destacar, em nivel internacional, as conferéncias promovidas pela Organizacdo das Nacbes
Unidas (ONU) e as a¢des da sociedade civil por meio dos movimentos ecoldgicos, e em nivel
nacional, as iniciativas pioneiras de escolas e educadores no desenvolvimento das primeiras
praticas de EA.

A forte influéncia do movimento ecoldgico sobre a questdo ambiental, no contexto da
sociedade ocidental, contribuiu para torna-la uma questao publica, conferindo carater politico
a tematica, fornecendo bases para a construcdo de uma nova consciéncia ambiental e para sua
institucionalizacdo (CARVALHO, 2001; 2012; LIMA, 2005).

Os movimentos ecol6gicos despontaram no final dos anos 1960 nos Estados Unidos e
na Europa, e mais tardiamente, nas décadas de 70 e 80, no Brasil e na América Latina. Esses
movimentos tiveram origem em um ambiente utdpico, impulsionados por movimentos como a

“nova esquerda” e a contracultura. De acordo com Lima (2005), a contracultura:

[...] compreendia uma critica abrangente dos valores e das instituicdes da
sociedade capitalista ocidental [...] rejeitando os valores materialistas e
consumistas, o racionalismo inerente ao conhecimento cientifico, 0s
impactos do industrialismo sobre 0 ambiente, a ética puritana e do trabalho,
a familia patriarcal e todas as expressdes de autoridade centralizada, a
democracia representativa, a guerra e o racismo entre outras realidades que
definiam a época a cultura ocidental (LIMA, 2005, p. 30).

O ideério contracultural esteve presente na constituicdo dos movimentos ecoldgicos,
gue se caracterizavam, sobretudo, pela denlncia dos riscos e dos impactos ambientais

decorrentes do modo de vida das sociedades industriais modernas e tinham “[...] como
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horizonte utépico uma vida livre de normalizagdes e repressfes sociais e em harmonia com a
natureza” (CARVALHO, 2012, p. 46).

A dimensdo politica € uma questéo central para 0 movimento ambientalista e pode ser
notada, em um primeiro momento, frente a ampla disseminacdo dos ideais ambientalistas na
opinido publica e, ao longo dos anos, diante da penetracdo dessas questdes nos diferentes
setores da sociedade (CARVALHO, 2007; CARVALHO, 2012). A expansédo do movimento
ambientalista possibilitou que a questdo ambiental se tornasse publica e, de certa forma, se
legitimasse na sociedade (LIMA, 2005).

A questdo ambiental ganha densidade politica em meio as lutas de diferentes
movimentos sociais, dentre eles o ecoldgico. Nesse contexto, deixa de pertencer apenas as
decisbes governamentais ou de especialistas, ganhando o status de luta cidadd (CARVALHO,
2001).

O crescimento da consciéncia publica sobre os problemas ambientais e o destaque
alcancado pelos temas ambientais nos contextos politicos, econdmicos e diplomaticos, em
nivel mundial, podem ser apontados como ganhos desse movimento, que contribuiu para a
institucionalizacdo da questdo ambiental, processo que pode ser verificado, por exemplo, pela
criacdo de agéncias governamentais, politicas publicas, cursos de formacdo, legislacbes
especificas e pesquisas cientificas orientadas para a probleméatica ambiental (LIMA, 2005).

Considera-se que o ambientalismo tenha lancado as bases para a constituicdo do
campo da EA, sendo responsavel por tracos significativos de sua identidade. Nesse sentido,
para diversos autores, a EA ndo pode ser pensada fora do contexto de formacdo do campo
ambiental, uma vez que representa um desdobramento do processo de legitimagdo desse
campo (LIMA, 2005; CARVALHO, 2001).

Por outro lado, os encontros internacionais promovidos pela ONU, principalmente por
meio da Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e
do Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), podem ser considerados
como a “face oficial” da historia da tematica ambiental (CARVALHO, 2007).

A primeira reunido internacional, denominada ‘“Conferéncia da ONU sobre o
Ambiente Humano”, foi realizada em 1972, na cidade de Estocolmo (Suécia). Nessa ocasido,
enfatizou-se a necessidade do ser humano reordenar suas prioridades e o desenvolvimento da
educacdo ambiental foi apontado, pela primeira vez em nivel de discussdes mundiais, como
elemento critico no combate a crise instaurada. Em 1975 realizou-se em Belgrado (lugoslavia)
o “Encontro de Belgrado”, promovido pela UNESCO. Nesse evento formularam-se 0S

principios e as orientagdes para um programa internacional de EA. Em 1977, a UNESCO e o
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PNUMA promoveram, em Thbilisi (Gedrgia), a “Primeira Conferéncia Intergovernamental
sobre Educacdo Ambiental”, que ¢ considerada por muitos autores como um marco histérico
na evolucdo da EA (DIAS, 1991; 1998).

Na Conferéncia de Thilisi formulou-se a “Declara¢do sobre Educa¢do Ambiental”,
documento que apontava as finalidades, os objetivos, os principios orientadores e as
estratégias para o desenvolvimento da EA (DIAS, 1991).

Em 1992, realizou-se no Rio de Janeiro (Brasil), a “Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento”, promovida pela ONU. Simultaneamente a
Conferéncia, ocorreu o “Forum Global”, que reuniu diversas organizagdes né&o
governamentais (ONGSs) e movimentos sociais e ambientais para a formulagdo do “Tratado de
Educagcdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global”, documento
que definiu o marco politico para o projeto pedagdgico de EA (CARVALHO, 2012). O
Tratado € considerado por Lima (1999) como um documento internacional significativo para
nortear o desenvolvimento da EA:

[...] Esse documento, produzido pelas ONGs enquanto representantes da
sociedade civil organizada, demonstra um discurso mais avangado e
independente e tem sido usado como uma das principais referéncias ético-
politicas e tedricas pelos estudiosos da questdo (LIMA, 1999, p. 139).

A preparagdo para a “Rio-92” e a realizacdo do “Foérum Global” representaram
importantes momentos de aproximacdo e dialogo entre 0s movimentos sociais e ambientais.
No contexto brasileiro, as questdes sociais eram vistas como antagonicas e dissociadas das
questBes ambientais. Frente a urgéncia dos problemas sociais no pais, as questdes ambientais
eram entendidas como supérfluas. Esse dilema comecou a ser desfeito em meados da década
de 1980, com a redemocratizacdo e a abertura politica no pais, diante da emergéncia dos
chamados “Novos Movimentos Sociais” (NMS), que compreendem uma ampla variedade de
movimentos sociais, associagdes e ONGs (LIMA, 2009; CARVALHO, 2001). A realizacéo
do “Forum Global” representou o apice dessa aproximagdo entre 0os movimentos. Nesse
episodio, de acordo com Carvalho (2001, p. 52, grifo da autora), “[...] houve tanto um
alargamento do ambiental quanto uma ambientalizagdo de lutas sociais diversas”. Tendo em
vista 0s apontamentos anteriores, a Rio-92 é considerada uma conferéncia de extrema
importancia para a constituicdo da EA brasileira.

A ONU, por meio de seus 6rgdos especificos, continuou promovendo reunifes
internacionais ao longo dos anos, como a “Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e

Sociedade” realizada em Tessalonica (Grécia) em 1997, a “Cupula Mundial sobre
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Desenvolvimento Sustentavel”, em Johanesburgo (Africa do Sul) no ano de 2002, ¢ a
“Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel” realizada no Rio de
Janeiro (Brasil) em 2012 e que ficou conhecida como Rio+20. As conferéncias citadas podem
ser entendidas como desdobramentos da Rio-92.

Os documentos produzidos nesses eventos internacionais foram importantes
referéncias para a constituicdo do campo da EA, em ambito nacional e internacional, e ainda
hoje se fazem importantes norteadores para o desenvolvimento da EA. Além disso, as
referéncias sobre EA, contidas nesses documentos, sempre apontam para as questdes
relacionadas aos conceitos, aos valores e a participacdo politica (CARVALHO, 1989; 2007).

Considera-se que a institucionalizagdo da EA se deu como desdobramento dessas
iniciativas da ONU, contribuindo para o estreitamento do didlogo entre a educacdo e 0 meio
ambiente (LIMA, 1999). As reunides internacionais contribuiram “[...] para que a questdo
ambiental se tornasse fato social e também para fornecer elementos para a construcdo social
de discursos e praticas sobre a tematica ambiental e sua relagdo com a educacdo”
(CARVALHO, 2007, p. 3).

No contexto brasileiro, diversos autores consideram que a EA teve sua génese ligada
ndo apenas ao debate internacional sobre o meio ambiente, mas a0 movimento ecologico,
sendo, portanto, herdeira direta desse movimento. Para Carvalho (2001, p. 47), “[...] a EA
parece ser um fendmeno cuja génese e desenvolvimento estariam mais ligados aos
movimentos ecoloégicos e ao debate ambientalista do que propriamente ao campo
educacional”. Nesse sentido, a EA ¢ compreendida como resultado da confluéncia entre o
campo ambiental e o educacional (CARVALHO, 2001; 2012; LIMA 1999; 2005).

O processo de constituicdo da EA como campo de conhecimentos, pesquisa e
atividade pedagdgica teve inicio nas décadas de 1970 e 1980 no Brasil. Diversos fatores
contribuiram para a emergéncia da EA no pais, dentre os quais se destacam as pressdes
internacionais sobre o governo brasileiro para instituir 6rgaos e politicas publicas ambientais e
as acdes da sociedade civil organizada por meio de maltiplos movimentos e ONGs (LIMA,
2009).

No periodo de surgimento da EA no Brasil, o cenério politico nacional estava marcado
pelo autoritarismo do regime militar, que iniciou com o Golpe de 1964. Nesse contexto, de
liberdades politicas restritas, a questdo ambiental sofreu fortes influéncias conservadoras.
Desse modo, a EA brasileira, em seus primordios, foi marcada por um perfil conservacionista,
tecnicista e apolitico, reflexo do perfil desenvolvimentista e tecnocratico do governo vigente
(LIMA, 2005; 2009).
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Carvalho (2012) destaca que o surgimento da EA no Brasil esteve marcado por uma
tradicdo naturalista, perspectiva na qual a natureza € vista como fendmeno estritamente
bioldgico, essencialmente boa e equilibrada, enquanto o ser humano é considerado nefasto
para a natureza. Essa visdo naturalista se expressa, por exemplo, nas orientacfes
conservacionistas de protecdo da natureza frente as interferéncias humanas, uma vez que
nesse contexto a presenca humana é entendida como ameaca a natureza.

Pode-se considerar que o discurso conservacionista que marcou a EA de forma
hegeménica em seu periodo inicial era vantajoso para as instituicdes politicas e econdémicas
da época, uma vez que a abordagem das questbes ambientais por meio de uma perspectiva
naturalista e técnica ndo colocava em questdo a ordem estabelecida no pais (LIMA, 2005).

A partir da década de 1990, possivelmente influenciada pelo contexto de
redemocratizacdo do pais e do socioambientalismo, a EA brasileira comecou a abandonar seu
perfil inicial conservacionista e a dimensdo social da questdo ambiental passou a ser
reconhecida (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Essa relacdo da EA com o campo ambiental também pode ser observada quando da
institucionalizacdo da questdo ambiental no pais, uma vez que a EA emerge muito atrelada a
politicas ambientais e a 6rgdos governamentais relacionados ao meio ambiente. Ja as politicas
especificamente educacionais com vistas ao tratamento da questdo ambiental despontaram de
forma tardia no pais (CARVALHO, 2001; LIMA, 2005).

A primeira iniciativa governamental no sentido de institucionalizar a questdo
ambiental no Brasil foi a criacdo, em 1973, da Secretaria Especial de Meio Ambiente
(SEMA), vinculada ao entdo Ministério do Interior. A criacdo da SEMA se deu mais como
um reflexo das pressdes internacionais do que como uma iniciativa espontanea do governo. A
SEMA ¢é considerada como o primeiro organismo oficial para o tratamento das questfes
ambientais no pais (DIAS, 1991).

Sob influéncias das orientagdes internacionais para o tratamento da questdo ambiental
e do processo de redemocratizagdo do pais, as politicas elaboradas na década de 1980
representaram grande avanco para a institucionalizacdo da EA.

Em 1981, por meio da Lei n® 6.938, foi instituida a Politica Nacional de Meio
Ambiente (PNMA). A referéncia a EA apareceu como o Ultimo principio elencado pela
PNMA, que recomendou sua inclusdo em todos os niveis de ensino e na educacdo da
comunidade, com vistas a participagdo ativa na defesa do meio ambiente (BRASIL, 1981b).

De acordo com Dias (1991), a instituicdo da PNMA, em pleno governo militar, representou
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uma importante conquista para 0 movimento ecoldgico brasileiro. No entanto, o autor

considera que o entendimento sobre a EA continuou limitado a uma pratica do “ecologismo”.

[...] em termos educacionais, a questdo ambiental continuou sendo vista
como algo pertinente as florestas, mares e animais ameacados de extingéo,
enquanto nao eram discutidas a condicdo do homem, os modelos de
desenvolvimento predatérios, a exploracdo de povos, o sucateamento do
patrimdnio bioldgico e cultural, a expansdo e o aprofundamento da pobreza
no mundo e a cruel desigualdade social estabelecida entre os povos (DIAS,
1991, p. 7).

Ainda no ano de 1981, foi sancionada a Lei n°® 6.902, que dispds sobre a criagdo de
novos tipos de area de preservacdo ambiental, dentre as quais as estacGes ecoldgicas, que
segundo a referida lei se constituiriam, dentre outros aspectos, em espagos para O
desenvolvimento da educacdo conservacionista (BRASIL, 1981a). Em 1987, o entdo
Conselho Federal de Educacdo (CEF) aprovou o Parecer n® 226, que considerava necessario
incluir a EA dentre os contetdos das propostas curriculares das escolas de 1° e 2° graus
(DIAS, 1991).

Também é importante destacar a mencdo a EA na Constituicdo Federal promulgada
em 1988. A EA foi apontada no capitulo que versava sobre 0 meio ambiente e no artigo 225

da Constituicdo ficava estabelecido o direito de todos:

[...] a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracdes (BRASIL, 2012, p. 127).

Para assegurar tal direito, caberia ao poder publico, dentre diversas atribuicdes,
promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino, bem como a conscientizacdo
publica para a preservacdo do meio ambiente.

Ainda que algumas politicas pablicas instituidas ao longo da década de 80 orientassem
para a inclusdo da EA nas propostas curriculares e para o seu tratamento em todos os niveis de
ensino, ndo foram estabelecidas politicas educacionais especificas que fornecessem o0s meios
para assegurar tais recomendacOes e garantir que estas fossem cumpridas.

A década de 1990 iniciou-se com a instituicdo da Portaria n°® 678/91, do Ministério da
Educacdo (MEC), que determinava que todos os curriculos escolares deveriam contemplar
contedudos de Educacdo Ambiental, em todos os niveis e modalidades de ensino.

Em 1994, o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (Pronea), resultado de uma

parceria entre os Ministérios da Educacdo (MEC), do Meio Ambiente (MMA), da Cultura
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(MIC) e de Ciéncia e Tecnologia (MCT) representou um estreitamento entre as politicas
ambientais e as educacionais para a promog¢do da EA no pais. Segundo Czapski (1998), a
elaboracdo do Pronea se deu frente a dados de pesquisa que apontavam para o fato de que, na
educacdo escolar, a introducdo da dimensdo ambiental nos curriculos se apresentava de forma
muito incipiente. A EA era vista, em geral, como conteudo a ser explorado pelas ciéncias
fisicas e biologicas, constituindo-se sob um enfoque essencialmente naturalistico, que nao
incorporava as dimensdes social, cultural e econdémica da questdo ambiental.

A partir da segunda metade da década, a EA comecou a ganhar destaque no processo
educativo formal, por meio da elaboracdo de politicas publicas especificamente educacionais.
Nesse sentido, destacam-se a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no
ano de 1997; a instituicdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), em 1999 e
sua regulamentacdo em 2002, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Ambiental, no ano de 2012.

Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
Lei n° 9.394, que embora ndo mencione a EA especificamente, aponta, em seu artigo 26, para
“a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e
dos valores em que se fundamenta a sociedade”, como um dos objetivos para a formagao
basica do cidaddo (BRASIL, 1996).

No ano de 1997 foram langados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
elaborados pelo MEC, incialmente para o primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental, e
nos anos seguintes para as séries finais do ensino fundamental e para o ensino médio. Fica
claro nas consideracdes iniciais dos PCN, que o documento representa uma orientacao
pedagogica flexivel, que deve se concretizar considerando necessidades e especificidades
locais (BRASIL, 1997a).

Os PCN sdo considerados como um importante marco na historia da
institucionalizagdo da questdo ambiental no pais por incorporarem o “meio ambiente” como
um dos temas transversais a serem abordados na educacéo formal (CZAPSKI, 1998). De fato,
a grande contribuicdo dos PCN ¢é a abordagem de questdes sociais relevantes, como a ética, a
salde, o meio ambiente e a orientagdo sexual. No que se refere a abordagem desses temas, 0s
PCN orientam para um tratamento transversal, permitindo a integracéo das questdes sociais na
concepcao tedrica especifica de cada area e de seus componentes curriculares (BRASIL,
1997a).

Os PCN expressam que a abordagem do tema transversal “meio ambiente” tem por

objetivo: “[...] contribuir para a formac¢ao de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e
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atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar
de cada um e da sociedade, local e global” (BRASIL, 1997b, p. 25). Para cumprir tal objetivo,
€ necessario que a abordagem escolar va além da transmissao de informacdes e de conceitos,
deve-se incorporar o trabalho com atitudes, com formacdo de valores, com 0 ensino e a
aprendizagem de habilidades e de procedimentos (BRASIL, 1997b).

Lorenzetti (2008, p. 215) considera que um aspecto importante na abordagem da
questdo ambiental nos PCN “[...] é a visdo de EA, saindo de uma perspectiva que se pode
chamar de naturalista, conservadora ou ecoldgica para uma educacdo mais globalizante,
envolvendo os aspectos ambientais, mas sem negligenciar os aspectos sociais, econdémicos e
politicos”.

Os PCN, mais especificamente a determinagdo do “meio ambiente” como tema
transversal, representaram um salto qualitativo em questédo de politicas publicas educacionais
para o tratamento das questdes ambientais.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), Lei n® 9.795/99, regulamentada
por meio do Decreto n°® 4.281/02, explicita em seu artigo 2° que “A educa¢do ambiental ¢ um
componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-
formal”. A PNEA reafirma que a EA ndo deve ser implantada como uma disciplina especifica
no curriculo, exceto, por exemplo, nos cursos de pés-graduacdo, quando se fizer necessério,
sendo facultada a criacdo de disciplina especifica. A PNEA aponta ainda para a insercdo da
EA nos curriculos dos cursos de formacdo de professores e para a necessidade de formacéo
complementar dos professores em atividade (BRASIL, 1999).

Em 2012, destaca-se a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
Ambiental, estabelecidas por meio da resolucdo n°® 2 do MEC, que dispdem sobre o0s
principios e objetivos da EA, tendo como referéncias a Constitui¢do Federal (1988); a PNMA
(1981); a LDB (1996); a PNEA (1999) e as DCN para a Educacdo Bésica (2010).

De um modo geral, as legislacdes que se referem a insercdo da questdo ambiental no
contexto educacional, apontam para a EA como componente essencial e permanente da
educacdo nacional, que deve estar presente em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, ndo se constituindo como uma disciplina especifica, mas abordada de modo que
permeie as diferentes disciplinas, de forma transversal ou interdisciplinar.

Pode-se considerar que existe um consenso quanto aos apontamentos legais de que a
EA ndo deve se constituir como uma disciplina. Esse consenso parece bastante sélido entre

pessoas ligadas a area. Por outro lado, entre pessoas com pouco contato com a area ambiental,
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como é o caso de professores da educagdo basica, ainda persiste a divida quanto a EA ser ou
ndo ser uma disciplina. A impossibilidade de estabelecer a EA como uma disciplina escolar se
deve, entre outros aspectos, a amplitude e diversidade de contetidos e de saberes inerentes a
tematica ambiental e que se pressupde integrar (OLIVEIRA, 2007). Nesse sentido, para
Oliveira (2007):

A lista infindavel de saberes e de conhecimentos requeridos ou passiveis de
serem utilizados, acessados ou produzidos, nos leva a pensar que trabalhar
na perspectiva da integragdo de conhecimentos entre areas, com base na acéo
de diferentes profissionais, seja mais rico e viavel do que pensar a formacao
de professoras e professores que tivessem dominio amplo dessa temaética e
dessa abordagem, extremamente complexa, cuja compreensdo sé pode ser
aprofundada através do olhar integrado e solidario para um mesmo tema ou
problema (OLIVEIRA, 2007, p. 109).

Diante do panorama apresentado, é possivel perceber alguns aspectos do processo de
constituicdo do campo da EA no Brasil e no mundo. No que se refere ao contexto nacional,
mais especificamente com relacdo a institucionalizacdo da EA, nota-se a abrangéncia da
legislagdo acerca do meio ambiente e da educagdo ambiental, indicando um processo de
consolidacdo das questBes ambientais nas politicas publicas brasileiras € no cenario

educacional.

2.3 EDUCACAO AMBIENTAL E SUAS ABORDAGENS

Conforme Layrargues (2004, p. 7, grifo do autor), “Educagdo Ambiental ¢ um
vocabulo composto por um substantivo e um adjetivo, que envolvem, respectivamente, o
campo da Educacdo e o campo Ambiental”. Frente a diversidade de nomenclaturas associadas
a EA atualmente “dizer que se trabalha com educagdo ambiental, apesar do vocéabulo conter
em si os atributos minimos cujos sentidos diferenciadores da Educacdo (que ndo é ambiental)
sdo indiscutivelmente conhecidos, parece ndo fazer mais plenamente sentido”.

Tal conjuntura também é explicitada por Lima (1999). Segundo o autor:

A primeira constatacdo relevante na anélise da relacéo entre educacéo e meio
ambiente ¢ a de que ndo ha “uma” educagdo para o ambiente mas, multiplas
propostas, proporcionais, em nimero e, variedade, as tantas concepgdes de
mundo, de sociedade, e de questdo ambiental existentes (LIMA, 1999, p.
14).

Embora a EA seja reconhecida entre os educadores e pesquisadores ambientais como
um campo multifacetado, composto por diversas correntes politico-pedagdgicas, 0 mesmo nao

se verifica com relagéo ao publico ndo especializado. A EA brasileira tem sido apresentada ao
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publico em geral como um objeto Gnico, em uma perspectiva que homogeneiza e reduz a
variedade de caracteristicas pedagogicas, politicas, éticas e epistemoldgicas inerentes a
mesma (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Frente a diversidade de concepgdes sob o “guarda-chuva” da denominagdo EA
(CARVALHO, 2004) e considerando a necessidade de compreender as singularidades do
campo, alguns autores (LOUREIRO, 2005; LIMA, 2011; LAYRARGUES; LIMA, 2014) tém
produzido amplos trabalhos na tentativa de caracterizar as principais tendéncias politico-
pedagdgicas da EA, com vistas a proporcionar uma visdo cartografica do campo.

Layrargues e Lima (2014), analisando a EA a partir da no¢do de campo social,
proposta por Bourdieu, afirmam que o campo da EA é formado por diversos atores e
instituicBes sociais que compartilham um nudcleo de valores e normas e, por outros atores e
grupos que apresentam diferentes concepcdes quanto a questdo ambiental, bem como se
apoiam em propostas politicas, pedagdgicas e epistemoldgicas distintas para abordar 0s

problemas ambientais. Desse modo:

Esses diferentes grupos sociais disputam a hegemonia do campo e a
possibilidade de orient4d-lo de acordo com sua interpretacdo da realidade e
seus interesses que oscilam entre tendéncias a conservacdo ou a
transformacdo das relagfes sociais e das relagcbes que a sociedade mantém
com o seu ambiente (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 25).

Tendo em vista os diferentes caminhos possiveis da EA, vale ressaltar o apontamento
de Lima (2011) em relacdo ao fato de que as questBes politico-ideoldgicas que se deseja
imprimir as propostas de EA estdo diretamente associadas ao tipo de sociedade que se
pretende construir.

Loureiro (2005) aponta que desde a década de 1970, a partir das primeiras praticas de
EA, dois grandes blocos politicos-pedagdgicos comecaram a se definir e disputar a hegemonia
no campo. Esses blocos s&o denominados pelo autor como conservador ou
comportamentalista e transformador, critico ou emancipatério. Loureiro (2005) esclarece que
a sistematizacdo proposta nao pressupde apenas a existéncia dos dois blocos citados, mas que
esses tém sido entendidos como 0s macroeixos que nortearam historicamente a EA no Brasil e
alcancaram maior destaque no cenario.

Em trabalho mais recente, Layrargues e Lima (2014) apontam para a existéncia de trés
macrotendéncias como modelos politico-pedagdgicos para EA no Brasil, sendo:
conservacionista, pragmatica e critica. Nessa proposicdo, a vertente pragmatica é considerada

como uma derivacdo da vertente conservacionista, enquanto que a critica é entendida como
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um contraponto a conservacionista. Do mesmo modo, como na sistematizacdo proposta por
Loureiro (2005), as tendéncias apontadas representam multiplas posi¢6es ao longo de um eixo
polarizado e, portanto, ndo devem ser entendidas como um esquema binario
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

De um modo geral, a tendéncia conservacionista, polarizada por um lado, se interessa
pela conservacdo da estrutura social vigente, enquanto que a tendéncia emancipatoria,
polarizada por outro lado, assume o compromisso de transformar tal ordem social, com vistas
a renovacdo da sociedade e de sua relacdo com a natureza (LIMA, 2011).

N&o € possivel determinar com precisdo 0 momento em que surgiu a percep¢do da
existéncia das diferentes correntes politico-pedagodgicas de EA. No entanto, é consenso que a
partir da década de 1990, a EA brasileira comecou a incorporar a dimensao social da questdo
ambiental e, a partir de entdo, ja ndo era mais possivel referir-se a EA de forma genérica, sem
qualifica-la, de modo que tornou-se necessario declarar filiagdo a uma corrente politico-
pedagogica (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A EA brasileira, em seu periodo inicial, surgiu fundamentada por uma visdo
fortemente conservacionista. A vertente conservacionista, entendida aqui como uma
macrotendéncia, também se expressa por meio das correntes comportamentalista, da
alfabetizacdo ecoldgica, do autoconhecimento e de atividades de senso-percepcdo ao ar livre.
Nessa vertente, a pratica de EA tem como uma de suas finalidades despertar uma nova
sensibilidade humana em relacdo a natureza, valorizando a dimensdo afetiva em relacdo a
mesma, pautando-se na ideia de que € necessario “conhecer para amar, amar para preservar”.
Além disso, a vertente conservacionista valoriza a mudanca de comportamento individual e
orienta-se no sentido de promover uma conscientizagdo “ecoldgica”, tendo como base os
principios da Ecologia (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Esta vertente sofreu uma forte influéncia das ciéncias naturais, sobretudo ao se utilizar
de teorias, de conceitos e de uma viséo de mundo biologizante. Decorrente dessa perspectiva
verificou-se uma tendéncia em destacar os aspectos naturais ou ecoldgicos dos problemas
ambientais em detrimento dos aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais inerentes a
problematica (LIMA, 2009).

Diversas circunstancias contribuiram para essa visdo ecoldgica dos problemas
ambientais, das quais destacamos, a degradacdo ambiental como o0 aspecto mais visivel da
crise em seu periodo inicial, a imaturidade das ciéncias ambientais na época para
compreender a complexidade das relagdes entre sociedade e natureza e a estreita relagdo entre
a EA e o campo ambiental (LAYRARGUES; LIMA, 2014).
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Dentre as caracteristicas elencadas por Loureiro (2005) acerca da vertente
conservacionista, destacamos: a despolitizacdo do fazer educativo ambiental; a reduzida
énfase nos processos histéricos; a responsabilizacdo da degradacdo ambiental atribuida a um
ser humano genérico, descontextualizado historicamente, e o fato de que a educacdo €
entendida em sua dimensdo individual. Guimardes (2004) considera que a EA nessa

perspectiva:

[...] se alicerca nessa visdéo de mundo que fragmenta a realidade,
simplificando e reduzindo-a, perdendo a riqueza e a diversidade da relacéo.
Centrada na parte vela a totalidade em suas complexas relagcBes, como na
maquina fotografica que ao focarmos em uma parte desfocamos a paisagem.
Isso produz uma pratica pedagogica objetivada no individuo (na parte) e na
transformacdo de seu comportamento (educagdo individualista e
comportamentalista) (GUIMARAES, 2004, p. 26-27).

Segundo Layrargues e Lima (2014), no inicio dos anos 1990 a EA comecou a se
diferenciar em duas opgdes, sendo uma perspectiva mais conservadora e outra considerada
alternativa. Para os autores, essa diferenciacdo ocorreu sobretudo devido a insatisfacdo de
educadores ambientais, que partilhavam de um olhar socioambiental, com o rumo que a EA

vinha assumindo. Esses educadores,

Julgavam que a opcdo conservadora, materializada pelas macrotendéncias
conservacionista e pragmatica, era limitada, por entender que o predominio
de préaticas educativas que investiam em criancas nas escolas, em acdes
individuais e comportamentais no &mbito domestico e privado, de forma a-
historica, apolitica, conteudistica e normativa ndo superariam o paradigma
hegemdnico que tende a tratar o ser humano como um ente genérico e
abstrato, reduzindo-os a condicdo de causadores da crise ambiental,
desconsiderando qualquer recorte social (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.
29).

A partir desse periodo, a macrotendéncia conservacionista sofreu uma inflexdo e
deixou de ser a mais recorrente. J& a macrotendéncia critica despontou como uma alternativa,
se constituindo como um contraponto dos ideais conservacionistas e, de acordo com
Guimardes (2004), como uma forma de superacao.

A vertente pragmatica também surge nesse contexto, porém como uma derivacdo da
macrotendéncia conservacionista. Essa nova vertente representa uma adaptacdo ao contexto
social marcadamente econdmico e tecnologico (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A macrotendéncia pragmatica é considerada a expressdo do ambientalismo de
resultados, do pragmatismo contemporaneo e do ecologismo de mercado e engloba correntes

como a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo Sustentavel.
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Despontou nos anos 1990 frente a um crescente estimulo internacional & metodologia da
resolucdo de problemas ambientais locais nas atividades de EA. O discurso da
responsabilizacdo individual, pautado na logica do “cada um fazer a sua parte” e o
consequente estimulo a mudanga comportamental sdo caracteristicas dessa vertente, que
inicialmente esteve voltada de forma exclusiva para questfes relativas ao lixo, coleta seletiva
e reciclagem dos residuos, e ao longo de sua afirmacao teve seu foco ampliado na direcéo de
uma perspectiva de Consumo Sustentavel (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Esse cenario pragmatico é caracterizado pelo dominio da légica do mercado sobre as

outras esferas sociais, tendo a ideologia do consumo como a principal utopia.

Essa perspectiva percebe o meio ambiente destituido de componentes
humanos, como uma mera colecdo de recursos naturais em processo de
esgotamento, aludindo-se entdo ao combate, ao desperdicio e a revisdo do
paradigma do lixo que passa a ser concebido como residuo, ou seja, que
pode ser reinserido no metabolismo industrial (LAYRARGUES; LIMA,
2014, p. 31).

Lima (2011) propde a existéncia de uma vertente denominada conservadorismo
dindmico, considerada como uma categoria variante da tendéncia conservacionista, e que
entendemos se equiparar a macrotendéncia pragmatica, uma vez que segundo 0 autor, essa
vertente é caracterizada por um perfil reformista, superficial e reducionista, operando por “[...]
mudancas aparentes e parciais nas relacdes sociais e nas relacdes entre a sociedade e 0
ambiente enquanto conserva o essencial” (LIMA, 2011, p. 132). Para o autor, tratam-se de
“mudancas cosméticas”, que sdo realizadas a fim de garantir que ndao haja alteragdes
significativas no sistema. Desse modo, a macrotendéncia pragmatica representa uma forma de
ajustamento ao contexto neoliberal de reducdo do Estado, afetando as politicas publicas, entre
as quais estdo as politicas ambientais (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A macrotendéncia critica, por sua vez, relne as correntes da educacdo ambiental
popular, emancipatoria, transformadora e do processo de gestdo ambiental. Apoia-se no
pensamento freireano, nos principios da educacdo popular, na teoria critica, na ecologia
politica e em autores marxistas e neomarxistas que consideravam necessaria a inclusao, no
debate ambiental, de discussdes acerca dos mecanismos de reproducéo social, tendo em vista
que a relacdo entre o ser humano e a natureza é mediada por relagdes socioculturais e de
classes historicamente construidas (LAYRARGUES; LIMA, 2014). A EA critica é entendida

por Guimarées (2004) como:

[...] uma contraposi¢do [em relagdo & EA conservacionista] que, a partir de
um outro referencial teorico, acredito subsidiar uma leitura de mundo mais
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complexa e instrumentalizada para uma intervengdo que contribua no
processo de transformagdo da realidade socioambiental que € complexa
(GUIMARAES, 2004, p. 27).

A vertente da EA critica se pauta no pensamento da complexidade, pois considera que
as questdes contemporaneas, como € o caso da questdo ambiental, ndo encontram respostas
em solugdes reducionistas. A EA critica se fundamenta em um forte viés socioldgico e
politico, assim como o ambientalismo, buscando o enfrentamento politico das desigualdades
sociais (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Desse modo, “[...] a Educagcdo Ambiental Critica se
propOe a desvelar a realidade, para, inserindo o processo educativo nela, contribuir na
transformagdo da sociedade atual, assumindo de forma inaliendvel a sua dimensdo politica”
(GUIMARAES, 2004, p. 32).

O caréter politico da EA critica talvez seja sua caracteristica mais notavel e particular,
em relacdo as outras macrotendéncias. Nas palavras de Lima (2011, p. 139), “[...] ou a EA ¢
politica e transformadora da realidade socioambiental ou ndo ¢ coisa alguma”. Conforme
Carvalho (2006), a educacdo e a tematica ambiental se aproximam justamente devido ao
caréater politico de ambas.

Apoiado em Severino (2001), Carvalho (2006) discorre sobre alguns principios
possivelmente orientadores para uma pratica educativa transformadora, dentre os quais

destacamos:

A concretizagdo desse carater politico da educagdo no sentido de engendrar
as transformacdes sociais que se idealizam prescinde da articulacdo dessa
dimensdo politica com outras dimensdes da pratica humana com a tedrica e a
técnica. A articulacdo dessas diferentes dimensdes e a intencionaliza¢do da
pratica, assim, segundo Severino (2001), as condicGes para que a pratica
passe a ser considerada como praxis (CARVALHO, 2006, p. 25).

Para o0 autor, a intencionalizacdo da pratica pode ser considerada a orientagdo central

no desenvolvimento de uma EA transformadora:

[...] E por meio dessa articulacéo dialética entre teoria e pratica, constituindo
a pratica intencionalizada — a praxis, segundo os fildsofos — que a educacgdo
cumpre a sua perspectiva critica e emancipadora — e por isso,
transformadora. Essa possibilidade implica considerarmos, necessariamente,
uma relacdo de reciprocidade das diferentes dimensGes presentes na pratica
educativa” (CARVALHO, 2006, p. 26).

Desse modo, Carvalho (1989; 2006), buscando identificar essas possiveis “dimensoes
fundamentais da existéncia humana”, sistematiza alguns aspectos que considera como bésicos

para as préaticas educativas voltadas para a tematica ambiental e apresenta um modelo teorico
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como possivel orientacdo para a construgdo e o desenvolvimento de projetos de acéo e de
pesquisas em EA. Esse modelo vem sendo construido juntamente com outros educadores
ambientais (CARVALHO et al., 1996) vinculados ao grupo de pesquisa “A Tematica
Ambiental e o Processo Educativo” da Unesp, campus de Rio Claro, e ndo pretende oferecer
“modelos ideais de a¢gdo” mas, de fato, uma orientagdo, dentre outras possiveis no trabalho

com a EA.

2.3.1 AS DIMENSOES DA PRAXIS HUMANA E A EDUCACAO AMBIENTAL

O modelo proposto por Carvalho (1989; 2006) como orientagdo para o trabalho com
EA parte da consideragdo da dimensdo politica como central nos processos educativos em
geral e envolvendo a educacdo ambiental. Além disso, o autor identifica duas outras
dimens0es, a dos conhecimentos e a dos valores, compreendendo os valores éticos e estéticos.
Estas devem ser abordadas a partir da condicdo de complementaridade e de reciprocidade com
a dimensdo politica. Os trabalhos educativos envolvendo essas dimensdes possibilitam a

intencionalizacdo da pratica, constituindo a praxis humana (Figura 2).

Figura 2 - Dimensfes da praxis humana a serem consideradas como possiveis orientagdes
para a construcdo e desenvolvimento de projetos de agdo e investigacbes em educacéo

ambiental

Dimensdo Politica
da
Educacao Ambiental

Valores Eticos e
Estéticos

Participacao
Politica

Fonte: Diagrama adaptado de CARVALHO (2006).

De um modo geral, as dimensdes fundamentais da praxis humana a serem

consideradas nos trabalhos de EA referem-se a:
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1 — a dimenséo relacionada a natureza dos conhecimentos; 2 — a dimensao
axioldgica de nossa existéncia, isto €, relacionada com os valores éticos e
estéticos; 3 — o tratamento dado as possibilidades de participacéo politica do
individuo, tendo como meta a formacao de cidaddos e a constru¢do de uma
sociedade democratica (CARVALHO, 2006, p. 26-27, grifo do autor).

Do ponto de vista pedagogico, essas dimensGes ndo devem ser tratadas de forma
isolada ou de modo que uma delas seja enfatizada em detrimento das demais (CARVALHO,
2006). Alguns aspectos referentes as diferentes dimensdes serdo apresentados mais

detalhadamente nos topicos a seguir.

2.3.1.1 A DIMENSAO DOS CONHECIMENTOS

Conhecimento, frente as proposi¢cdes de Severino (2001 apud Carvalho, 2006), é
entendido como subjetivacdo do mundo objetivado e, enquanto exercicio de subjetivacao, esta
intimamente relacionado a uma construcdo simbolica da realidade por parte dos sujeitos. O
conhecimento, entendido nessa perspectiva, assume uma concep¢do mais abrangente.

Desse modo, conhecimento, enquanto uma pratica humana, ndo se restringe as
expressdes do conhecimento cientifico ou de sua forma escolarizada (CARVALHO, 2006).
Existem outras formas de conhecimento, como, por exemplo, os locais e os tradicionais, que
sdo passados de geracdo em geracdo (CARVALHO, 2012). A ciéncia é apenas uma das
formas de produzir conhecimento e, nesse sentido, € necessario instituir um processo em
busca de desmistificar a hegemonia do conhecimento cientifico. Nesse contexto, Carvalho
(1989; 2006) aponta que o proprio processo de producdo do conhecimento cientifico deve ser
abordado e enfatizado enquanto produto da pratica humana.

Leff (2001) desenvolve uma importante critica acerca das concepces de
conhecimento no contexto dos processos educativos envolvendo a temética ambiental.
Conforme o autor, a crise ambiental pode ser entendida como um problema do conhecimento,
mais especificamente da forma de conhecimento inaugurada na modernidade, que acarretou
em sérias implicacdes para os padrbes de relacdo que se estabelecem entre ser humano e
natureza. A solucéo para esse contexto de crise ambiental ndo pode ser encontrada a partir da
racionalidade cientifica e instrumental. A complexidade da crise exige novas formas de

conhecimento, suscitando o dialogo e a hibridagéo de saberes. Conforme Carvalho (2006):

E esse posicionamento frente ao conhecimento, frente ao mundo, frente as
crencas enraizadas em relacdo a ciéncia e ao seu potencial que nos coloca
frente a complexidade do mundo e, em particular, frente a complexidade
ambiental. Enfim, é a apreensdo da complexidade ambiental através dos
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nossos esforcos de compreensdo dos padrfes de interagdo com a natureza
gue nos leva ao necessario didlogo de saberes [...] (CARVALHO, 2006, p.
29).

Essa perspectiva de questionar a racionalidade cientifica instiga também o
questionamento quanto as concepc¢des hegemonicas estabelecidas na sociedade, de modo a
possibilitar mudancas nos padrdes de relacdo ser humano-natureza (Carvalho, 2006).

Dentre as concepcdes hegemonicas possiveis de serem questionadas, Carvalho (2006)
entende que o proprio conceito de natureza se apresenta relevante considerando o trabalho
com a EA. As concepcOes de natureza tém sido abordadas, de forma recorrente, sobretudo a
partir de uma perspectiva descritiva e classificatoria dos elementos, fendmenos e processos
naturais, de modo que os diferentes componentes da natureza sdo tratados de forma isolada.
Esse tipo de abordagem prejudica uma compreensdo mais integrada sobre a natureza e sua
dindmica. Desse modo, o autor propde que o tratamento dos componentes da natureza seja

pautado em uma abordagem ecoldgico-evolutiva:

No caso da abordagem ecoldgica, enfatiza-se a possibilidade da analise da
dimenséo espacial e da contextualizagdo dos fendmenos naturais em seu
meio, enfatizando a interacdo de seus diferentes componentes. A abordagem
evolutiva, por sua vez, permite a inclusdo de uma variavel fundamental para
a compreensdo dos fendmenos naturais, qual seja, o tempo, relacionando
transformacdes geoldgicas com as transformagdes biologicas (CARVALHO,
2006, p. 30).

Outro aspecto relevante em relacdo ao trabalho com concepgdes de natureza é o fato
de que 0 mesmo ndo deve se restringir aos aspectos naturais do meio, mas considerar a
relacdo dos seres humanos, organizados em sociedade, com a natureza. Desse modo, a
perspectiva fatalista, o reducionismo bioldgico e a analise a-historica dessa relacdo sao
abordagens que devem ser evitadas em uma pratica que busca promover uma visao critica da
realidade (CARVALHO, 2006).

A discussdo apresentada em torno da significacdo do conhecimento e das diferentes
concepcdes de natureza aproxima as dimensdes dos conhecimentos e dos valores. As
concepcdes sobre natureza estdo carregadas de valores, assim como a propria relacdo que se
estabelece entre ser humano e natureza. A abordagem dos diferentes aspectos relativos aos
conhecimentos, aos valores e a participacdo politica, no trabalho com a EA, possibilitam a
intencionalizacdo das agBes de educadores, visando a formagdo de seres humanos. A
reciprocidade entre as dimensdes no trabalho educativo ndo se concretiza apenas a partir de

escolhas do educador. De fato, as dimensdes encontram-se continuamente articuladas.
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[...] As escolhas e a selecdo de conhecimentos considerados prioritarios
pelos educadores estdo revestidas de carater politico e ético. O processo de
producdo do conhecimento cientifico e também de outras formas de
conhecimento € decisivamente influenciado por posicionamentos politicos e
éticos dos grupos que o conduzem e a selecdo dos conhecimentos que
acabam por serem considerados hegemonicos entre 0s grupos sociais é
também um processo marcado por escolhas politicas e axioldgicas
(CARVALHO, 2006, p. 32).

A articulacdo e a reciprocidade entre as dimensfes dos conhecimentos, dos valores e
da participagdo politica sdo fundamentais para a formacao de um sujeito ético e politicamente
engajado (CARVALHO, 2006).

2.3.1.2 A DIMENSAO DOS VALORES: éticos e estéticos

Diferentes sistemas éticos tém sido considerados ao longo da historia para orientar o
comportamento humano. Na Antiguidade e na Idade Média a ética se fundamentava na
prépria natureza ontoldégica do homem. Com o desenvolvimento dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos surge a ideia de uma ética naturalista, que busca referéncias para o
comportamento humano a partir de caracteristicas naturais dos proprios seres humanos e de
outros seres vivos. Numa perspectiva mais contemporanea, a dimensao historico-social passa
a ser enfatizada e ndo apenas as caracteristicas naturais do homem (SEVERINO, 2001 apud
Carvalho, 2006).

A abordagem dos valores éticos para os trabalhos em EA se justifica, entre outros
aspectos, pela necessidade de construirmos novos padrdes de relacdo com a natureza
(CARVALHO, 2006). Nessa perspectiva, Bonotto (2008) explicita que precisamos
reconsiderar o sistema de valores em que nossa sociedade se fundamenta, marcado por uma
ética antropocéntrica, que deve ser superada. Desse modo, mais do que conservar 0 meio
ambiente, é necessario redimensionar o lugar do homem na natureza, com vistas a construcao
de um modo mais adequado de relacdo com a natureza.

Conforme Rodrigues (2001), a formacéo do sujeito ético:

[...] s6 pode ocorrer pela aquisicdo do mais alto grau de consciéncia de
responsabilidade social de cada ser humano, e se expressa na participacgéo,
na cooperacdo, na solidariedade e no respeito as individualidades e a
diversidade (RODRIGUES, 2001, p. 246).

Por outro lado, a abordagem dos valores estéticos nos trabalhos educativos busca

explorar a beleza e os mistérios da natureza, supostamente transformados pela racionalidade
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cientifica moderna. O racionalismo, para alguns autores, criou a ilusdo de que a ciéncia seria
capaz de transformar a beleza e os mistérios da natureza em formulas racionais,
matematizadas (CARVALHO, 2006).

Desse modo, a abordagem dos valores estéticos nos trabalhos de EA tem por objetivo
resgatar a importancia dessa dimensdo da natureza e criar possibilidades para superar a
antitese entre arte e ciéncia (CARVALHO et al., 1996).

Embora esteja tradicionalmente associada as artes, a dimensdo estética, em seu sentido
amplo, também se relaciona a outros objetos ou focos de interesse, como elementos naturais,
paisagens e 0 meio ambiente. A abordagem estética é entendida como uma possibilidade de
relacdo desinteressada, oposta as visdes dicotdmicas, como sujeito-objeto, de caréater
reducionista e utilitario (BONOTTO, 2008).

O trabalho com os valores éticos e estéticos, de uma forma geral, tencionam
sensibilizar os seres humanos para a constru¢cdo de um novo modo de se relacionar com a

natureza.

2.3.1.3 ADIMENSAO POLITICA: participacdo e cidadania

Conforme Carvalho (2006), a abordagem da dimensdo politica nos trabalhos
educativos relacionados a teméatica ambiental tem como principal objetivo a formacdo de
cidaddos e a construcdo de uma sociedade democratica, desenvolvendo assim a capacidade de
participacdo politica dos individuos.

A educacdo em geral, e a EA de modo especifico, podem atuar em uma perspectiva
reprodutivista ou transformadora. Esse potencial transformador da educagdo apenas se
concretiza com a participacdo efetiva dos individuos nos processos de transformacéo social.
Nesse sentido, o envolvimento e a participacdo coletiva dos individuos, na busca de possiveis
solugdes para a crise, sdo considerados objetivos fundamentais para os trabalhos em EA
(CARVALHO et al., 1996).

Carvalho (2006) aponta que dois termos tém sido muito caros aos ambientalistas e
educadores ambientais, quais sejam, cidadania e democracia. Rodrigues (2001) explica que o
atributo de cidad@o implica a condicdo de liberdade, autonomia e responsabilidade. Desse
modo, fica evidente o dever dos cidaddos em participar na organizacdo da vida social. O

exercicio da cidadania, por sua vez, deve considerar duas agdes interdependentes:
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[...] a primeira refere-se & participagdo licida dos individuos em todos os
aspectos da organizacdo e da conducdo da vida privada e coletiva; e a
segunda, a capacidade que estes individuos adquirem para operar escolhas
(RODRIGUES, 2001, p. 238).

A prética da cidadania deve combater todos os obstaculos para construir espacos de
liberdade a acdo dos cidad&os, que tornam-se construtores de formas organizativas e de acéo
politica na vida publica, constituindo a democracia (RODRIGUES, 2001). A democracia
refere-se “[...] ao modo como seres humanos auténomos, livres ¢ responsaveis articulam as
diversas vontades e capacidades individuais e coletivas para construir um modo de viver que
Ihes permita 0 mais alto grau possivel de exercicio de sua liberdade, em um espaco publico
(RODRIGUES, 2001, p. 239).

Carvalho (2006) considera que a liberdade e a autonomia, enquanto constituintes do
ideal de cidadania, aproximam a dimensdo politica a dimensdo dos conhecimentos e dos
valores. Para Rodrigues (2001, p. 251), o sujeito autonomo deve ser “[...] capaz de estabelecer

juizos de valor e assumir responsabilidades pelas escolhas”.

2.4 O CAMPO DO ENSINO DE BIOLOGIA E SUA RELACAO COM A EDUCACAO
AMBIENTAL

Em uma tendéncia mais geral, tem-se observado as relacdes estabelecidas entre o
ensino de ciéncias, e 0 ensino de biologia, de forma mais especifica com o campo da EA. Essa
relacdo pode ser notada sobretudo no que se refere as primeiras préaticas de EA, pautadas por
uma perspectiva mais conservacionista, que privilegiava os aspectos fisicos e bioldgicos do
meio ambiente em detrimento dos aspectos sociais. Diante dos rumos que a tematica tomou
no contexto de sua inser¢do no processo educativo formal também nota-se essa aproximacao
entre o campo da EA e o ensino de Biologia.

Para Marandino, Selles e Ferreira (2009), o entendimento sobre ensino de Biologia:

[...] remete-nos a existéncia de um campo de estudos, de pesquisas e de
praticas sustentado por uma comunidade de educadores e de pesquisadores
cuja referéncia séo as atividades de cunho didatico que conferem sentidos a
esse campo (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009, p. 21).

Ao se referirem a um campo de ensino de Biologia, as autoras reconhecem a
existéncia de uma comunidade de educadores que produzem e disseminam conhecimentos e
praticas considerados legitimos entre seus préprios membros. No contexto desse campo,

reinem-se pesquisadores e professores de Ciéncias e Biologia, que compartilham
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conhecimentos e praticas por meio de diversos mecanismos de comunicagdo, como as
publicacGes e os eventos. O ensino de Biologia no Brasil se envereda por diversos caminhos,
produzindo uma diversidade de praticas em diferentes espacos educativos, formais e nédo
formais (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009).

No ambito escolar, os conteudos biol6gicos encontram-se presentes na disciplina
Ciéncias, que possui um carater mais genérico e ndo terminal, sendo desenvolvida no ensino
fundamental, e na disciplina Biologia, que apresenta mais proximidade com o campo
especializado das Ciéncias Bioldgicas e situa-se ao longo do ensino médio (MARANDINO;
SELLES; FERREIRA, 2009). Nessa perspectiva, Krasilchik (2011) aponta que nas ultimas
quatro séries do ensino fundamental, a Biologia faz parte da disciplina de Ciéncias, que
engloba também conteddos de Fisica e Quimica.

Amaral (2001) ressalta que hd uma tendéncia de se associar 0s assuntos de meio
ambiente ao ensino das Ciéncias Fisicas e Naturais. Frente & andlise desenvolvida pelo autor
acerca de insercdo das tematicas ambientais em guias curriculares de Ciéncias produzidos em
Sdo Paulo e no Distrito Federal na década de 70, o autor aponta para a habitual associacdo
entre ensino de Ciéncias e EA que foi se configurando como uma tradicéo.

Essa perspectiva biologizante também pode ser notada nos primeiros documentos e
orientagdes voltados para a EA no Brasil. Exemplificando essa situagdo, Dias (1991) aponta
que em 1979 foi publicado o documento “Ecologia — uma proposta para o ensino de 1° e 2°
graus”, resultado de uma parceria entre 0 MEC e a Companhia Ambiental do Estado de Séo
Paulo (CETESB). O documento representa uma das primeiras orientacdes para o trabalho
formal com questfes ambientais no Brasil e foi considerado extremamente reducionista na
maneira que abordou a tematica ambiental, destacando-se quase que exclusivamente 0s
aspectos biolégicos do meio ambiente.

As politicas publicas brasileiras e as orientacdes internacionais sobre EA, no contexto
da educacdo formal, trazem a premissa de que a mesma nédo deve se constituir em uma nova
disciplina no curriculo, mas sua abordagem deve ocorrer de forma interdisciplinar. Nesse
sentido, os PCN indicam que o tratamento da questdo ambiental deve permear todas as
disciplinas escolares de forma transversal. No entanto, nota-se que no ambito escolar
determinadas disciplinas acabaram se responsabilizando pela temética ao longo do seu
processo de institucionalizacdo (KAWASAKI; CARVALHO, 2009; AMARAL, 2001;
TRIVELATO, 2001; SANTOS et al., 2014).

Trivelato (2001) aponta que a insercdo da teméatica ambiental no curriculo escolar ndo

foi resultado de um processo de integragéo de diferentes disciplinas, mas da responsabilizacédo
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de algumas, sendo que Ciéncias e Biologia e, em menor medida, Geografia, foram vistas
como caminhos preferenciais para levar a EA para a escola. A identificacdo das disciplinas

cientificas com a EA pode ser explicada:

[...] em parte porque entender e apreciar as inter-relaces dos seres
humanos e seus meios biofisicos ja era, de certa forma, objeto da Ecologia;
em parte porque 0s conceitos relacionados aos meios biofisicos fazem parte
das questdes relacionadas as Ciéncias Naturais (TRIVELATO, 2001, p. 57,
grifo da autora).

Essa identificacdo entre o ensino de Biologia e a EA também é verificada com relacéo
a formacdo dos professores que atuam nas escolas. De acordo com Oliveira (2007, p. 108),
“[...] entre os docentes que hoje se dedicam a educagdo ambiental escolar, a maioria tem
formacdo inicial em ciéncias bioldgicas, com uma perspectiva de educacdo ambiental em que
o conteudo ecologico ¢ bastante marcante”.

Ainda nessa perspectiva de se associar EA e ensino de Biologia, Silva e Carvalho
(2012) ao investigarem concepcdes de licenciandos em Fisica sobre a tematica ambiental,
apontam que esta é vista pelos licenciandos como um tema voltado exclusivamente aos
especialistas de algumas areas do conhecimento, como, por exemplo, a Biologia. Para os
licenciandos, os profissionais dessa area do conhecimento sdo as autoridades técnicas que
devem tratar assuntos dessa natureza.

Essa perspectiva de associar a tematica ambiental a disciplinas ou & &reas do saber
especificas, como Ciéncias e Biologia, pode estar relacionada com o fato de que as primeiras
praticas de EA foram pautadas em um carater naturalista, voltadas para os aspectos fisicos e
biol6gicos do ambiente.

Nesse contexto, Almeida (2007), em sua pesquisa sobre percepcdes de professores
portugueses em relacdo a centralidade da disciplina Ciéncias no que tange a EA, aponta que a
excessiva identificacdo da EA com as Ciéncias da Natureza ou com a Ecologia, tem sido
amplamente criticada, dada a natureza interdisciplinar requerida para a EA. O autor afirma
que “[...] parece-nos consensual que a EA ndo se pode limitar a abordagem de contetidos das
Ciéncias da Natureza, ou de natureza ecoldgica de um modo mais estreito” (ALMEIDA,
2007, p. 524).

Kawasaki e Carvalho (2009) nos chamam a atencdo para os resultados de muitas
pesquisas que analisam praticas de EA apontarem para o carater conservacionista e naturalista
das abordagens realizadas por meio de disciplinas, principalmente Biologia e Ecologia. Para

os autores: “sem duvida, a énfase na abordagem naturalista, que muitos discursos e praticas
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mais diretamente vinculados as areas das ciéncias naturais ainda hoje reforcam, foi a que
deixou marcas mais profundas nas praticas da EA escolar” (KAWASAKI; CARVALHO,
2009, p. 145).

Borges e Lima (2007) analisaram trabalhos apresentados no | ENEBio e apontam a
EA como uma tendéncia no campo do ensino de Biologia. Oliveira, Sales e Landim (2012),
buscando compreender as tendéncias atuais de pesquisa em ensino de Biologia, realizaram um
estudo baseado em teses e dissertacfes e constataram que a EA ocupa o segundo lugar entre
0s contetdos mais abordados pelo campo, perdendo apenas para 0 conjunto das subéareas
especificas da Biologia, como a Boténica e a Zoologia, por exemplo.

Tendo em vista os trabalhos citados anteriormente, nos parece que a EA realmente
representa uma tendéncia nas praticas pedagdgicas e pesquisas do campo do ensino de
Biologia. Frente a essa aproximacao e identificacdo entre a EA e o ensino de Biologia é que
se sustenta a presente investigacdo, que buscou compreender e explicitar os diferentes
didlogos que vém sendo estabelecidos entre esses dois campos, evidenciando, sobretudo,

aspectos relativos as dimensdes da praxis humana.
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3 RELACOES ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO DE BIOLOGIA

Os resultados da pesquisa encontram-se organizados em trés secdes. Na primeira
secdo, apresentamos algumas consideracfes a respeito do ENEBIio, enguanto contexto da
pesquisa. Na segunda secdo, apresentamos e discutimos os resultados referentes ao
mapeamento dos relatos de experiéncia, buscando caracterizar o corpus documental da
pesquisa com relacdo a diversos aspectos. Por fim, na terceira secdo, apresentamos e
discutimos aspectos referentes as trés dimensfes da praxis humana a partir de consideracdes

teoricas construidas por Carvalho (1989; 2006).

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA: Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBI0)

A Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia (SBENnBIio), que promove o Encontro
Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIo0), foi criada em 1997 no interior da sexta edi¢do do
Encontro Perspectivas do Ensino de Biologia (EPEB), organizado pela Faculdade de
Educacdo da USP em parceria com outras instituicdes de ensino superior. No ano de 2004 foi
realizada a Gltima edicdo do EPEB, de um total de nove edicGes. Até a criacdo da SBEnBio e
a realizacdo de seus primeiros eventos, 0 EPEB era o principal evento que reunia professores
e pesquisadores para o compartilhamento de pesquisas e experiéncias em ensino de Biologia
no pais.

A SBENBIo esta organizada em uma diretoria nacional e seis diretorias regionais e
desde 2001 vem promovendo encontros regionais e nacionais que tém como foco o ensino de
Biologia. Em 2001 foi realizado o | Encontro Regional de Ensino de Biologia (EREBI0) do
setor Rio de Janeiro/Espirito Santo e em 2005 a SBEnBio promoveu o | ENEBIo, juntamente
com o Il EREBio RJ/ES. O ENEBIo ¢é o primeiro evento de carater nacional voltado para
pesquisas e experiéncias em ensino de Biologia.

As principais informagdes referentes as seis edi¢cfes do evento ja realizadas estdo
apresentadas no Quadro 2, a seguir.
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Quadro 2 — Informac6es referentes ao ano de realizacdo, tema e instituicdo de ensino superior
promotora das seis primeiras edi¢des do Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBi0)

EDICAO ANO TEMA INSTITUICAO
I 2005 Ensino de Biologia: conhecimentos e valores  Universidade Federal
em disputa do Rio de Janeiro
(UFRJ)
I 2007 Os 10 anos da SBEnBio e 0 Ensino de Universidade Federal
Biologia no Brasil: historias entrelacadas de Uberlandia (UFU)
i 2010 Temas polémicos e o Ensino de Biologia Universidade Federal
do Ceara (UFC)
v 2012 Repensando a experiéncia e 0s Novos Universidade Federal
contextos formativos para o Ensino de de Goias (UFG)
Biologia
Vv 2014 Entrelacando historias, memorias e curriculo Universidade de Séo
no Ensino de Biologia Paulo (USP)
VI 2016 Politicas publicas educacionais — impactos e~ Universidade Estadual
propostas ao Ensino de Biologia de Maringa (UEM)

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora.

A SBEnNBIo, mais especificamente por meio da Diretoria Executiva Nacional, além de
promover o ENEBIo, realiza eventos regionais, em parceria com as Diretorias Regionais, com
uma frequéncia especifica. Esses eventos possibilitam a participacdo de educadores da regido,
ampliando as possibilidades de didlogos no campo do ensino de Biologia. Cada edi¢do do
ENEBIo foi realizada em uma regido geogréafica diferente do pais, de modo que apenas a
regido norte ainda nao recebeu uma edicdo do evento. Juntamente as diferentes edi¢cdes do
ENEBiIo foram realizadas também edi¢6es do EREBIo, que consistem em encontros regionais.

A relacdo desses eventos esta apresentada no Quadro 3.

Quadro 3 — Relagdo dos Encontros Regionais de Ensino de Biologia (EREBio) ocorridos
juntamente as diferentes edi¢cbes do ENEBIo

EDICAO ANO ENCONTROS REGIONAIS DE ENSINO DE BIOLOGIA (EREBIO)

| 2005 11l EREBio Regional 2 (RJ/ES)

Il 2007 | EREBio Regional 4 (MG/TO/GO/Brasilia)
i 2010 IV EREBIio Regional 5 (Nordeste)

v 2012 Il EREBio Regional 4 (MG/TO/GO/Brasilia)
\Y 2014 Il EREBIo Regional 1 (SP/MT/MS)
\4 2016 VIl EREBIo Regional 3 (PR/SC/RS)

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora.
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O ENEBIio, desde a sua primeira edicdo, aceita submissdo de trabalhos nas
modalidades relato de pesquisa, relato de experiéncia e producdo de material didatico. Na
primeira edicdo do evento, a SBEnBio verificou um numero expressivo de trabalhos nas
modalidades relatos de experiéncia e producdo de material didatico. Frente a esse fato, a
Associacdo entende que muitos professores e pesquisadores tém participado do evento,
buscando partilhar seus relatos e refletir sobre suas préticas.

Observamos, na sexta edi¢cdo do ENEBIO0, a criacdo de diversos eixos tematicos, dentre
os quais “Educacdo Ambiental, Educacdo em Saude e Abordagens CTS e CTSA no ensino de
Ciéncias e Biologia”. A criacdo de um eixo tematico que engloba a EA pode ser resultado de
uma demanda do evento, frente a quantidade de trabalhos nessa area.

A quantidade crescente de trabalhos apresentados no evento, a cada edicdo, aponta
para a consolidacdo do campo do ensino de Biologia no pais e para a legitimacdo do evento

entre 0s membros que constituem esse campo.

3.2 MAPEAMENTO: os relatos de experiéncia que abordam a Educacdo Ambiental no
contexto do Ensino de Biologia

Nesta secdo apresentamos o0s resultados referentes ao mapeamento realizado, a partir
dos anais do ENEBIo, dos relatos de experiéncia que abordam a EA como assunto central em
seus textos. Buscamos identificar informacgdes quanto a distribuicdo geografica dessa
producdo; as instituicdes de ensino a que se vinculam os autores dos trabalhos analisados; ao
contexto educacional em que essas experiéncias foram desenvolvidas, entre outros aspectos.

Identificamos, a partir dos anais das seis edi¢cOes ja realizadas do ENEBIio, um total de
2518 trabalhos. Desses, 290 trabalhos abordavam temas ligados a tematica ambiental em sua
articulacdo com o processo educativo, de forma mais geral, ou a EA, especificamente. Os
trabalhos relativos a EA representam 11,5% de todos os trabalhos ja apresentados no ENEBIo.
Dentro desse conjunto, encontram-se trabalhos nas modalidades relato de pesquisa, relato de
experiéncia e producdo de material didatico. Com relacdo aos relatos de experiéncia, que
constituem o foco da pesquisa e deste mapeamento, foram identificados 113 trabalhos, que
correspondem a 4,5% do total de trabalhos apresentados até a sexta edi¢cdo do ENEBio.

De uma forma geral, ao longo das edicGes, podemos apontar para um crescimento
notavel com relagdo a quantidade de trabalhos envolvendo a EA. E possivel perceber na
segunda edicdo do ENEBio uma diminui¢do na quantidade total de trabalhos publicados, em

comparacdo com a primeira edi¢do. No entanto, observamos que os trabalhos que tratam de
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EA continuaram em expanséo. Apenas no IV ENEBio € possivel notar uma ligeira queda com
relacdo a estes trabalhos. Essa situacdo pode estar relacionada ao fato de que nesta edi¢do do
evento também ocorreu uma diminui¢do da quantidade total de trabalhos apresentados.

Esses dados quantitativos estdo apresentados na Tabela 1 e as frequéncias relativas

foram calculadas considerando a quantidade total de trabalhos de cada edicao.

Tabela 1 — Distribuicdo de frequéncias referente a quantidade total de trabalhos publicados
nos anais, a quantidade total de trabalhos que abordam a EA de forma central e a quantidade
total de relatos de experiéncia que abordam a EA referentes a cada edi¢do do ENEBIo

TOTAL DE TOTAL DE TRABALHOS  TOTAL DE RELATOS DE
EDICAO TRABALHOS EM QUEAEAETEMA  EXPERIENCIA EM QUE A

PUBL ICADOS CENTRAL EA E TEMA CENTRAL
NOS ANAIS FA FR (%) FA FR (%)
| 283 31 10,9 21 7.4
I 219 39 17,8 10 4,6
1 418 49 11,7 20 4,8
\V, 331 30 9,1 13 3,9
Y 568 70 12,3 24 4,2
VI 699 71 10,2 25 3,6
TOTAL 2518 290 11,5 113 4,5

Legenda: FA=frequéncia absoluta, FR=frequéncia relativa.
Fonte: Dados da pesquisa.

Com relacdo aos trabalhos identificados como relatos de experiéncia, estes
representam 38,9% do total de trabalhos que abordam a EA de maneira central. A expressiva
quantidade de trabalhos na modalidade relato de experiéncia evidencia as consideracfes de
Kawasaki e Carvalho (2009) sobre o fato de que a forte presenca de praticas educativas
inovadoras nos diversos espagos educacionais € uma marca da area de EA no Brasil. Ainda
nessa perspectiva, segundo os PCN (BRASIL, 1997b), o Brasil é o pais que apresenta maior
variedade de experiéncias em EA.

De modo geral, entendemos que os trabalhos na modalidade relato de experiéncia
apresentam-se de forma expressiva dentro do conjunto de trabalhos que abordam a EA. Na
primeira edicdo do evento, os relatos de experiéncias representaram a modalidade
predominante de trabalhos dentre os que tratam de EA. O Gréafico 1 apresenta uma visao
panordmica da quantidade total de trabalhos que tratam de EA em relacdo aos relatos de

experiéncia envolvendo a tematica.
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Gréfico 1 - Distribuicdo dos trabalhos que apresentam a EA como tema central em relacdo aos
relatos de experiéncia envolvendo a EA nos anais de cada edigdo do ENEBIo
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u Total de trabalhos em que a EA é tema central = Total de Relatos de Experiéncia em que a EA é tema central
Fonte: Dados da pesquisa.

Com relacdo ao contexto de producdo desses relatos de experiéncia, buscamos
identificar, primeiramente, informacdes referentes a distribuicdo geogréafica dos trabalhos de
acordo com as regides do pais (Tabela 2). Notamos que a maioria dos trabalhos apresentam-se
vinculados a instituicdes de ensino localizadas nas regiGes sudeste (54,8%) e nordeste
(18,3%). Em seguida, estdo as regides sul (16,4%), centro-oeste (7,8%) e norte (2,6%).

Tabela 2 - Distribuicdo geografica, de acordo com as regides brasileiras, dos trabalhos
identificados como relatos de experiéncia que tratam de EA publicados nos anais de cada
edicdo do ENEBIo

FA FA FA FA FA FA FA FR (%)

Centro-oeste 0 1 1 6 1 0 9 7.8
Nordeste 0 2 7 1 6 5 21 18,3
Norte 0 1 1 0 0 1 3 2,6
Sudeste 20 5 11 3 16 8 63 54,8
1 0 4 2 16,4

Sul 1 11 19
o 2 | | e e pa | o] | G

Legenda: FA=frequéncia absoluta, FR=frequéncia relativa.
Fonte: Dados da pesquisa.

Salientamos que apesar do corpus documental da pesquisa ser constituido por 113
trabalhos, a frequéncia total quanto & distribuicdo geogréfica relativa as regides e, logo, aos
estados, € igual a 115, uma vez que alguns trabalhos apresentam autores vinculados a

diferentes instituicbes, sendo estas localizadas em diferentes estados do pais
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Algumas pesquisas que buscam mapear tendéncias da producdo do campo da EA tém
apontado para a prevaléncia de trabalhos produzidos nas regides sudeste e sul do pais. Essa
conjuntura pode ser explicada pelo fato de que nessas regiGes concentram-se a maioria dos
programas de pos-graduacdo do Brasil, no interior dos quais se desenvolvem pesquisas e
experiéncias sobre EA (LORENZETTI; DELIZOICQOV, 2007; FRACALANZA et al., 2013;
CARVALHO; TOMAZELLO; OLIVEIRA, 2009).

Na presente pesquisa, observamos que a maioria dos trabalhos € oriunda de
instituicOes localizadas nas regifes sudeste e nordeste do pais. Entendemos que essa
ocorréncia, que diverge dos resultados de importantes pesquisas realizadas na area, pode ser
explicada pelo fato de que a terceira edigdo do evento foi realizada no estado do Cearg, regido
nordeste, e que esse aspecto tenha possibilitado a participacdao de educadores, pesquisadores e
estudantes dessa regido do pais, muitas vezes apartada devido a questes geograficas.

De acordo com Carvalho e Farias (2011), esse cenério de predominancia de trabalhos
produzidos em determinadas regides sinaliza para a necessidade de implementacdo de
politicas que estimulem o equilibrio regional e o desenvolvimento de pesquisas acerca da
tematica ambiental nas demais regides do pais.

Apesar da concentracdo de trabalhos produzidos em institui¢cdes localizadas na regido
sudeste, nordeste e sul, entendemos que é relevante o fato de que tenham sido identificados
trabalhos provenientes de todas as regides do pais. A distribuicdo geogréfica desses trabalhos,
de acordo com os principais estados brasileiros em que foram produzidos, esta apresentada no
Gréfico 2.

Gréafico 2 - Distribuicdo geogréafica, de acordo com os estados brasileiros, dos trabalhos
identificados como relatos de experiéncia que tratam de EA publicados nos anais de cada
edicdo do ENEBIo
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Os trabalhos analisados s&o provenientes, sobretudo, de instituicbes de ensino
localizadas nos estados do Rio de Janeiro, Minas Gerais, S&o Paulo, Santa Catarina, Goiés,
Parana e Ceara. Os demais estados identificados foram Bahia, Para, Pernambuco, Amazonas,
Paraiba, Piaui, Alagoas, Espirito Santo, Rio Grande do Sul, Maranh&o e Rio Grande do Norte,
sendo produzidos nesses estados entre um e cinco trabalhos cada.

Em consonéncia com os dados referentes aos principais estados brasileiros em que os
trabalhos foram produzidos, notamos que as principais instituicbes de ensino a que se
vinculam os autores desses trabalhos localizam-se também nos estados do Rio de Janeiro,
Minas Gerais, Sao Paulo, Santa Catarina, Goias e Ceara (Tabela 3). Foram contabilizadas 129
instituicdes de ensino, sendo 114 de ensino superior e 15 de educacdo bésica.

Tabela 3 — Principais instituicbes de ensino a que se vinculam os autores dos trabalhos
identificados como relatos de experiéncia que tratam de EA publicados nos anais de cada
edicdo do ENEBIo

INSTITUICAO DE ENSINO FA FR (%)
Universidade Federal Fluminense (UFF) 8 6,2
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) 7 54
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) 6 4,6
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) 6 4,6
Universidade Federal do Ceara (UFC) 6 4,6
Universidade Federal de Goias (UFG) 5 3,9
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) 4 3,1
Universidade de Sdo Paulo (USP) 4 3,1
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) 4 3,1
Universidade de Brasilia (UnB) 4 3,1
Outras instituicdes 75 58,1
TOTAL 129 100

Nota: FA=frequéncia absoluta, FR=frequéncia relativa.
Fonte: Dados da pesquisa.

A presenca de autores vinculados apenas a institui¢cdes de educacéo basica nos permite
inferir que esses trabalhos tenham sido desenvolvidos por professores de Ciéncias e Biologia
nas diferentes etapas da escolaridade e que esses professores estejam participando do
ENEBIo. Nesse sentido, entendemos que os relatos de experiéncia se configuram como uma
oportunidade desses professores participarem do evento e apresentarem suas praticas

cotidianas.
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Com relagdo a natureza administrativa dessas instituicGes de ensino, verificamos que

87,6% sdo de natureza publica e 12,4% de natureza privada (Tabela 4).

Tabela 4 — Natureza administrativa das instituicdes de ensino a que se vinculam os autores
dos trabalhos identificados como relatos de experiéncia que tratam de EA publicados nos
anais de cada edi¢cdo do ENEBIo

NATUREZA | I Il Y, v VI TOTAL
ADMINISTRATIVA £ FA FA FA FA FA FA  FR (%)
Privada 3 2 3 2 4 2 16 12,4
Publica 24 9 20 12 21 27 113 876
TOTAL 27 11 23 14 25 29 129 100

Nota: FA=frequéncia absoluta, FR=frequéncia relativa.
Fonte: Dados da pesquisa.

A prevaléncia de trabalhos cujos autores apresentam-se vinculados a instituicdes de
ensino de nivel superior, sendo essas de natureza administrativa publica, € um cenario que se
mantém ao longo das edicdes analisadas e acompanha o quadro de pesquisas acerca do campo
da EA no Brasil (CARVALHO; FARIAS, 2011; GRANDINO; TOMAZELLO, 2007
FRACALANZA et al., 2013). De acordo com Carvalho e Farias (2011, p. 126) alguns fatores
contribuem para a predominéncia de trabalhos de EA oriundos de instituicGes publicas, como
“[...] o regime de dedicacdo exclusiva, existéncia de PPGs consolidados e atribui¢des de
pesquisa ao professor como politica generalizada nessas instituigdes”.

Os trabalhos foram mapeados ainda quanto ao contexto educacional em que foram
desenvolvidos (Tabela 5). De modo geral sdo identificados dois espacos, sendo escolar e ndo

escolar. No entanto, sdo encontrados trabalhos que se referem a ambos os contextos.

Tabela 5 — Contexto educacional em que foram desenvolvidos os trabalhos identificados
como relatos de experiéncia que tratam de EA publicados nos anais de cada edi¢do do
ENEBIo

CONTEXTO [ I 1 1\ Y VI TOTAL
EDUCACIONAL FA FA FA FA FA FA FA  FR (%)
Escolar 7 3 15 10 15 12 62 54,9
N&o Escolar 12 4 1 1 4 5 27 23,9
Escolar + Ndo Escolar 2 3 4 2 5 8 24 21,2
TOTAL 21 11 23 13 24 25 113 100

Nota: FA=frequéncia absoluta, FR=frequéncia relativa.
Fonte: Dados da pesquisa.
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Observamos que as experiéncias relatadas ocorreram, sobretudo, em espagos
educacionais exclusivamente escolares (54,9%), configurando-se como o principal contexto
educacional em que foram desenvolvidas as experiéncias de EA. Em seguida, evidenciam-se
0s espacos exclusivamente néo escolares (23,9%). Com relacdo aos trabalhos desenvolvidos
em contexto nao escolar, evidenciam-se processos educativos ligados a educacdo informal ou
ndo formal, direcionados ao publico escolar, a populacdo em geral ou a grupos sociais
especificos.

Na primeira edi¢do do evento, notamos a prevaléncia de trabalhos desenvolvidos em
contextos ndo escolares, estes ocorreram sobretudo em unidades de conservacéo situadas no
estado do Rio de Janeiro. Nas demais edicdes, 0 contexto escolar apresentou-se como
principal espago em que essas experiéncias foram realizadas.

Diversos trabalhos que buscam mapear tendéncias da producdo em EA tém apontado
para a predominancia de acbes, e também pesquisas, direcionadas ao contexto escolar
(VALENTIN, 2004; FREITAS; OLIVEIRA, 2006; LORENZETTI; DELIZOICOV, 2007;
KAWASAKI et al., 2009a; KAWASAKI et al., 2009b). Nesse sentido, Reigota (2007), tendo
como referéncia teses e dissertagdes de EA, considera que a escola vem se constituindo como
espaco pedagogico majoritario. Kawasaki et al., (2009b), por sua vez, em estudo sobre a
pesquisa em EA a partir dos anais do EPEA, afirmam que o espaco escolar é o principal l6cus
das pesquisas em EA.

Outro aspecto que buscamos mapear refere-se ao nivel de ensino em que essas
experiéncias foram desenvolvidas (Tabela 6). A terminologia adotada para analisar esse
aspecto se apresenta de acordo com as proposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n°® 9.394/96), em que sdo considerados os seguintes niveis: Educacdo Infantil;
Ensino Fundamental; Ensino Médio; Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio;
Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Especial e
Ensino Superior.

Os principais niveis de ensino em que as experiéncias envolvendo EA foram
desenvolvidas se referem aos anos finais do ensino fundamental (31,6%), seguido pelo ensino

médio (21,5%), anos iniciais do ensino fundamental (12,6%) e ensino superior (11,4%).
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Tabela 6 — Nivel de ensino em que foram desenvolvidos os trabalhos identificados como
relatos de experiéncia que tratam de EA publicados nos anais de cada edi¢cdo do ENEBIio

NIVEL DE ENSINO | 1 11 AV4 V VI TOTAL
FA FA FA FA FA FA FA FR (%)

Educacéo Infantil 2 1 1 0 1 1 6 3,8
Ensino | 4 1 5 0 5 5 20 12,6
Fundamental

I 4 3 11 6 13 12 50 31,6
Ensino Médio 6 1 6 6 9 6 34 215
Educ. Prof. Técnica de 1 0 1 1 0 0 3 1,9
Nivel Médio
Educacdo de Jovens e 0 1 0 1 3 0 5 3,2
Adultos
Educacéo Especial 1 0 0 0 1 0 2 1,3
Educacédo Superior 4 0 3 0 1 10 18 114
Informag&o ausente 0 3 0 1 1 2 7 4.4
N&o se aplica 7 2 1 0 2 1 13 8,2
TOTAL 29 12 29 15 36 37 158 100

Nota: FA=frequéncia absoluta, FR=frequéncia relativa.
Fonte: Dados da pesquisa.

Diversos autores (VALENTIN; 2004; REIGOTA, 2007; KAWASAKI et al., 2009a)
verificaram, a partir de contextos especificos, que o ensino fundamental tem sido o nivel a que
se direcionam a maior quantidade de pesquisas e acGes em EA. Essa predominancia de
trabalhos envolvendo o ensino fundamental pode ser entendida como reflexo das orientacdes
dos PCN para esse nivel de ensino, no que se refere a insercdo do tema transversal Meio
Ambiente (PALMIERI; CAVALARI, 2013; VIEGAS; NEIMAN, 2015). Conforme Kawasaki
et al (2009b) e Freitas e Oliveira (2006), o ensino médio também tem sido foco predominante
das pesquisas e acdes em EA.

Kawasaki et al., (2009b), a partir de estudo sobre a producdo nos EPEA, apontam para
a baixa abordagem de trabalhos de EA envolvendo a educacgdo infantil. Esse aspecto também
foi observado na presente pesquisa.

Observamos a auséncia de relatos de experiéncia apenas referente ao nivel de
Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Nos demais niveis, ainda que com uma frequéncia
baixa, verificamos que experiéncias envolvendo a EA tém sido desenvolvidas. Notamos

tambem que 9,3% dos trabalhos analisados ndo foram direcionados para determinado nivel de
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ensino, uma vez que foram realizados tendo como publico diferentes atores sociais da
comunidade.

A frequéncia total referente aos niveis de ensino apresenta-se maior que a quantidade
de trabalhos analisados uma vez que diversas experiéncias envolveram mais de um nivel de
ensino. Essa mesma situacdo se aplica quanto ao publico envolvido nas ac¢@es relatadas, que é
0 Ultimo aspecto que constitui 0 mapeamento do corpus documental. Conforme Viegas e
Neiman (2015), a diversidade de publico, sobretudo na prética educativa, € fundamental para
possibilitar a troca de conhecimentos e de experiéncias entre os participantes. Os dados

referentes ao publico participante das experiéncias estdo descritos na Tabela 7.

Tabela 7 — Publico participante dos trabalhos identificados como relatos de experiéncia que
tratam de EA publicados nos anais de cada edi¢do do ENEBIo

PUBLICO I 1 i \Y] \% VI TOTAL
PARTICIPANTE FA FA FA FA FA FA FA  FR®)
Comunidade 11 4 2 2 5 4 28 17,3
Estudantes 14 7 18 13 22 22 96 59,3
Familia 1 0 2 1 0 0 4 2,5
Funcionarios 2 0 2 0 0 6 10 6,2
Professores 5 1 3 3 4 8 24 14,8
TOTAL 33 12 27 19 31 40 162 100

Nota: FA=frequéncia absoluta, FR=frequéncia relativa.
Fonte: Dados da pesquisa.

Observamos que as experiéncias desenvolvidas foram direcionadas prioritariamente a
estudantes (59,3%). A prevaléncia de trabalhos envolvendo exclusivamente estudantes
também foi verificada por Viegas e Neiman (2015) em estudo sobre a pratica de EA no
ambito do ensino formal.

Os trabalhos direcionados a comunidade representaram 17,3% e aos professores,
14,8%. Os dados referentes a comunidade indicam que parece existir uma preocupa¢do em
abordar a tematica ambiental para além dos muros da escola, envolvendo outros atores
sociais. Com relacdo aos professores, as experiéncias estiveram relacionadas sobretudo a
cursos de formagcéo continuada. E importante destacar também a participacdo de familias de
estudantes (2,5%) e de funcionarios de diferentes instituicdes (6,2%). Ainda que a

participacdo desse publico seja pequena € importante perceber que os educadores que
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desenvolvem as acGes em EA tém se preocupado em incluir diferentes atores sociais nessa
dindmica.

Frente a0 mapeamento desses relatos de experiéncia, podemos fazer algumas
inferéncias iniciais sobre as aproximacdes entre os campos da EA e do ensino de Biologia.
Conforme Borges e Lima (2007), que apontaram a EA como principal tema abordado nos
trabalhos do | ENEBIo, entendemos que a EA realmente parece ser uma tendéncia entre os
assuntos abordados pelo campo do ensino de Biologia, tendo em vista a crescente quantidade
de trabalhos que tratam da temaética.

Embora as experiéncias envolvendo a EA estejam sendo realizadas de maneira
prioritaria em espacos escolares, outros espacos também tém sido considerados, evidenciando
que as préaticas de EA desenvolvidas no ensino de Biologia se concretizam em diferentes
contextos, que ndo somente o escolar. A partir desse cendario, destacamos que as experiéncias
em EA no ambito do ensino de Biologia tém envolvido diferentes atores sociais, para além da
comunidade escolar. Nesse sentido, é relevante a quantidade de trabalhos envolvendo a
comunidade. De fato, os didlogos que vém sendo construidos entre esses dois campos

parecem nao se restringir ao espaco da escola.

3.3 AS DIMENSOES DA PRAXIS HUMANA

Nesta secdo, apresentamos e discutimos os resultados referentes aos aspectos
identificados nos relatos de experiéncia quanto as dimensdes da praxis humana -
conhecimentos, valores éticos e estéticos e participacdo politica. Esta andlise, conforme ja
explicitado, orientou-se pelas proposi¢cdes de Carvalho (1989; 2006) para a elaboracdo e o
desenvolvimento de projetos de acdo e de investigacbes em EA. A analise desses relatos de
experiéncia nos possibilitou conhecer aspectos referentes a essas dimensdes que vém sendo

enfatizados nos trabalhos acerca da EA desenvolvidos no ambito do ensino de Biologia.

3.3.1 A DIMENSAO DOS CONHECIMENTOS

O conhecimento, entendido enquanto pratica humana, é produto de uma construgao
simbolica da realidade e, portanto, ndo se restringe apenas a sua forma cientifica ou
escolarizada (CARVALHO, 2006; RODRIGUES, 2001). Sendo assim, outras formas de
conhecimento podem ser consideradas nos trabalhos envolvendo a temética ambiental, como

0s conhecimentos locais e os tradicionais, por exemplo (CARVALHO, 2012).
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Além da importancia de abordar diferentes formas de conhecimentos nos trabalhos
relativos a tematica ambiental, é fundamental promover a integracdo e a interacdo entre as
diversas areas do conhecimento, dada a natureza complexa e interdisciplinar da tematica.
Desse modo, um primeiro aspecto que buscamos identificar nos trabalhos analisados, no que
concerne a dimensdo dos conhecimentos, refere-se a essa integracdo entre diferentes
disciplinas e/ou saberes para o tratamento de questdes ambientais.

Os trabalhos desenvolvidos na perspectiva de integracdo e de interacdo entre
diferentes conhecimentos sdo identificados por seus autores a partir de diversos conceitos:
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, transdisciplinaridade, pluridisciplinaridade e
transversalidade. Ainda que esses conceitos, na maioria das vezes, ndo aparegam nos textos
amparados por um referencial tedrico explicito e/ou consistente, a citacdo dos mesmos pode
ser entendida como um possivel reconhecimento, por parte dos autores, quanto a necessidade
de didlogo entre diferentes campos do conhecimento para o tratamento das questBes
ambientais e uma preocupacao desses autores em desenvolver experiéncias nessa perspectiva.

De acordo com Carvalho (2012), a construcdo dos conceitos de interdisciplinaridade,
de transdisciplinaridade e de multidisciplinaridade, se da a partir de uma critica
epistemoldgica a forma de conhecer fragmentada e compartimentalizada instituida na
modernidade, tendo como referéncia o método cientifico. Sendo assim, essas abordagens
pretendem, a partir de diferentes formas, reorganizar o saber a fim superar sua fragmentacédo
em disciplinas.

Essa critica quanto a fragmentacdo do conhecimento é explicitada em alguns relatos de
experiéncia analisados. Conforme esses relatos, a fragmentacao dificulta a compreensao das

questBes ambientais, uma vez que estas exigem um dialogo entre diferentes conhecimentos:

O conhecimento fragmentado em disciplinas impede o vinculo entre as
partes e o todo, devendo ser substituido por um modo capaz de sua
compreensao em seu contexto, sua complexidade, seu conjunto (B5).

Dessa forma, atualmente, vém surgindo novos campos de estudo que se
constituem como interdisciplinares, pois as disciplinas estanques, isoladas e
estruturadas a partir do paradigma cartesiano, ndo conseguem desvendar a
complexidade de determinados fendmenos da natureza e da vida humana
(D2).

Alguns relatos explicitam também o fato do trabalho relacionado a tematica ambiental
comumente ser atribuido a determinadas disciplinas ou areas do conhecimento. No excerto a

seguir, esse contexto é exemplificado.



69

A equipe gestora da escola nos possibilitou apresentar a proposta apenas aos
professores de Ciéncias, Geografia e Histdria, pois julgou ndo ser necessario
envolver as outras areas. Apds o contato, apenas os professores de Geografia
e Historia (vespertino e noturno), se interessaram e se comprometeram a
desenvolver a proposta didatica (D6).

Nesse sentido, entendemos que uma abordagem que considere apenas aspectos de
determinadas disciplinas, como a Biologia, por exemplo, é insuficiente para compreender a
complexidade das questdes ambientais. Esse posicionamento também é explicitado em alguns
dos trabalhos analisados. O trecho a sequir, referente ao trabalho D11, apresenta

apontamentos quanto a essa questao.

Ainda é muito comum que esse tema fique restrito ao ambito da biologia,
porém, isoladamente, esta disciplina é insuficiente para discutir e buscar
soluces para as questdes ambientais. Nesse contexto, a interdisciplinaridade
e a contextualizagdo sdo postas em relevos, pois ao mesmo tempo em que é
importante estabelecer didlogos entre as disciplinas, é preciso que exista uma
relagdo com o contexto (D11).

De um modo geral, os posicionamentos contidos nos relatos de experiéncia analisados
indicam que os autores dos trabalhos reconhecem a importancia de abordar a temética
ambiental a partir do didlogo entre diferentes areas do conhecimento. Nesse sentido,
identificamos 64 trabalhos, dentre 113 trabalhos que constituem o corpus documental da
pesquisa, que fazem referéncia a algum dos conceitos citados anteriormente quanto a
interacdo e a integracdo dos conhecimentos, representando 56,6% dos relatos de experiéncia.

Essas informacdes estdo apresentadas no Quadro 4.

Quadro 4 — Consideracdes sobre termos relacionados a interacdo e a integracdo de
conhecimentos presentes nos trabalhos identificados como relatos de experiéncia que tratam
de EA publicados nos anais do ENEBIo

TERMOS RELACIONADOS A TRABALHOS QUE APRESENTAM NUMERO

INTERACAO E A INTEGRACAO CONSIDERACOES SOBRE ESSES DE
DE CONHECIMENTOS TERMOS TRABALHOS
Interdisciplinaridade A3; Ad; A6; All; A12; A13; Al4; A20; 64

B1: B2; B3; B5; B7; B10; C1; C2; C3;

Multidisciplinaridade C4; C5; C6; C9; C10; C12: C13; C14;

Pluridisciplinaridade C17; C18; D1; D2; D3; D4; D6; D8;
o D10; D11; D13; E1; E2; E3; E5; ES8; E9;

Transdisciplinaridade E10; E11; E12; E16; E18; E19; E21;
Transversalidade E24; F3; F4; F8; F9; F10; F11; F13; F16;

F17; F19; F20; F21,; F22; F25

Fonte: Dados da pesquisa.
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Esses trabalhos, em sua maioria, apresentam indicios quanto ao reconhecimento do
carater interdisciplinar da temética e, em outros casos, relatam atividades envolvendo
conhecimentos de diversas areas. Observamos alguns trabalhos que embora afirmem terem
sido desenvolvidos a partir de uma perspectiva interdisciplinar, por exemplo, ndo oferecem
indicios quanto ao envolvimento de diferentes disciplinas ou areas do conhecimento em seus
textos. Também foram identificados trabalhos que ndo fazem menc¢&o a nenhum dos conceitos
citados, mas apresentam uma abordagem envolvendo conhecimentos de diferentes disciplinas
no tratamento de determinada tematica ambiental.

Os autores dos relatos de experiéncia que reconhecem a necessidade de diélogo entre
diferentes &reas do conhecimento para apreender a complexidade da temética ambiental se
fundamentam, principalmente, nas orientacdes propostas pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais, quanto a abordagem transversalizada do tema meio ambiente, e nas proposicoes da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, com relacdo ao tratamento interdisciplinar da
temaética e sua insercdo nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

A titulo de exemplificacdo quanto aos trabalhos desenvolvidos considerando
conhecimentos de diferentes areas, podemos citar o relato de experiéncia identificado como
A4. Neste trabalho, caracterizado pelos autores como interdisciplinar, sdo descritas atividades
de um projeto sobre o tema “comunidade planctonica e qualidade da dgua”, desenvolvido em
um trecho da Baia de Guanabara, no estado do Rio de Janeiro. Os autores apontam que
embora as atividades do projeto tenham sido desenvolvidas no ambito da disciplina Biologia,
houve também a participacdo das disciplinas Geografia, Histdria e Quimica. Alguns desses

conhecimentos estdo apresentados nos excertos a seguir:

Ecologicamente, os organismos plancténicos representam 0s primeiros
niveis troficos de toda cadeia alimentar aquatica, sendo o fitoplancton
constituido por organismos fotossintetizantes e o zooplancton, por
consumidores de primeira e segunda ordens, como larvas de invertebrados e
de peixes (A4).

Durante todo o trabalho de campo, os alunos receberam informacdes dos
professores e acompanhantes, biologia e geografia, acerca do ecossistema
como um todo e do processo de ocupacao de suas margens (A4).

[...] pontos de importancia turistica e histérica do Rio de Janeiro foram
destacados pelo guia presente e pelo professor de historia acompanhante, o
que permitiu que os alunos conhecessem uma nova face da Baia de
Guanabara [...] (A4).

Os parametros abioticos utilizados durante o projeto permitiram o estudo de
contetdos da disciplina quimica, acrescentando assim, mais uma importante
contribuigdo para um trabalho interdisciplinar (A4).
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A partir dos excertos apresentados, é possivel notar conceitos e assuntos relacionados
a cada disciplina mencionada. Neste trabalho, professores de diferentes disciplinas estiveram
envolvidos no tratamento de um determinado tema ambiental. Evidencia-se, a partir de
trabalhos como esse, que apenas o olhar de uma area do conhecimento nao é suficiente para
abordar a tematica em questao.

Em outros trabalhos, é possivel observar a auséncia de um didlogo entre
conhecimentos de diferentes areas a partir da acdo conjunta de diversos professores. Nesses
casos, notamos que a integracdo entre conhecimentos de diferentes areas para abordagem de
determinado tema ambiental ocorreu sem necessariamente estar vinculada a uma disciplina. O
trabalho F21 relata uma intervencdo didatica que buscou problematizar injusticas e conflitos
socioambientais decorrentes da constru¢cdo de uma rodovia e, para tanto, conhecimentos
relacionados as disciplinas Geografia, Histéria e Ciéncias foram abordados, conforme

explicitado no trecho a seguir.

A sequéncia integrou conteudos das disciplinas de Geografia, Historia e
Ciéncias (tabela 1) [...]. 1. Geografia: -Localizacdo da Represa -Beneficio
econémico -Uso e funcionamento - Impactos sociais gerados pela Rodovia
em construcdo. 2. Historia: -Historico de ocupacdo da Cidade Alta -Historico
do Uso da Represa. 3. Ciéncias: - Problemas ambientais ligados a construgdo
da represa -Prejuizos a fauna e flora local (F21).

Embora os diferentes conceitos relativos a integracdo e a interacdo dos conhecimentos
sejam abordados nos trabalhos ainda que ndo amparados por um referencial teérico explicito
e/ou consistente, € relevante o fato de que esses trabalhos vém sendo desenvolvidos buscando
uma articulacdo entre conhecimentos de diferentes areas para o tratamento das questfes
ambientais. E possivel notar uma preocupacdo dos autores em realizar parcerias entre
professores de diversas disciplinas ou em articular diferentes conhecimentos, sem
necessariamente vincular-se a uma disciplina especifica, na abordagem de um determinado
tema.

No entanto, é valido questionar a efetividade desses trabalhos que se apoiam em uma
perspectiva de didlogo entre conhecimentos de diferentes areas. Nesse sentido, destacamos o
trabalho A3, que relata uma atividade envolvendo as disciplinas Ciéncias e Historia em um
projeto sobre reciclagem e coleta seletiva. Neste trabalho, dentre outras atividades, os alunos
produziram papiros utilizando papel reciclado e retrataram aspectos do tema Egito Antigo no
material confeccionado. Buscamos, primeiramente, identificar uma possivel relacdo entre o

tema Egito Antigo, desenvolvido pela disciplina Histdria, e o tratamento das questdes
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ambientais. De acordo com o relato, os papiros foram utilizados para retratar aspectos
culturais, politicos, econdmicos e de relagdes sociais do povo egipcio, ndo indicando,
portanto, nenhuma relacdo com a tematica ambiental. Entendemos que embora haja neste
trabalno uma tentativa de promover uma interacdo entre conhecimentos de diferentes
disciplinas para o tratamento de questGes ambientais, o conteudo de Histdria foi trabalhado
apenas para aproveitar o papel reciclado produzido, ndo apresentando relagdo com a discuss@o
sobre reciclagem e coleta seletiva. Consideramos que esse tipo de integracdo disciplinar ndo
se configura como uma abordagem interdisciplinar eficiente no tratamento das questdes
ambientais.

Outro aspecto relevante nessa discussdo refere-se a que conhecimentos e/ou temas
vém sendo delegados as disciplinas Ciéncias e Biologia na abordagem das questdes
ambientais. Com relacdo ao trabalho anteriormente citado, A3, questionamos o envolvimento
da disciplina Ciéncias, que de acordo com os elementos oferecidos pelo texto se restringiu a
questdes de reciclagem e producdo de papel. Essa mesma situagéo foi observada em diversos
trabalhos acerca da problematica do lixo. Esse contexto indica um panorama ja verificado por
outros autores quanto a responsabilizacdo das areas de Ciéncias e Biologia em relacdo a
abordagem das questdes ambientais (TRIVELATO, 2001).

Desse modo, consideramos valido realizar uma sistematizacdo dos principais
conhecimentos que vém sendo evidenciados pelo campo do ensino de Biologia quando se
aborda a temética ambiental.

Quanto a presenca dos conhecimentos nos relatos de experiéncia, notamos, assim
como Carvalho et al. (1996) em analise realizada a partir de materiais impressos acerca da
EA, que a abordagem dos conhecimentos nos textos por vezes se restringe apenas a citacdo
dos mesmos, e, em outros casos, aparece de forma conceituada. Nesse sentido, percebemos
gue nos relatos de experiéncia que constituem o corpus documental da presente pesquisa 0s
diferentes conceitos sdo predominantemente apenas citados ao longo dos textos, sinalizando
para a abordagem dos mesmos durante a experiéncia desenvolvida ou para uma
contextualizacdo sobre o tema tratado.

Algumas consideragdes acerca desse tipo de abordagem dos conhecimentos presente
nos relatos de experiéncia que tratam de EA publicados nos anais do ENEBio nos parecem
importantes de serem explicitadas.

Entendemos que esse tipo de abordagem, na maioria das vezes restrita a citacdo dos
conteddos, possivelmente se deve ao fato de que estes trabalhos ndo tém como finalidade

ensinar conceitos, mas relatar experiéncias desenvolvidas, diferentemente dos materiais
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analisados por Santos (2013) e Marpica (2008), por exemplo, que se referiam a manuais do
professor de livros didaticos de Biologia e livros didaticos de todas as disciplinas da 52 série,
respectivamente. Desse modo, consideramos que a analise possivel de ser realizada a partir
desses relatos de experiéncia consiste mais em uma espéecie de mapeamento dos diferentes
conhecimentos abordados do que em uma anélise a partir da conceituacéo dos termos. Sendo
assim, nossa analise se estruturou de forma a apresentar os conhecimentos a partir de uma
perspectiva mais panoramica, buscando evidenciar os conhecimentos bioldgicos e de outras
areas que vém sendo abordados nos trabalhos que tratam de EA no ambito do ensino de
Biologia.

O Quadro 5 apresenta uma relagcdo de conceitos e/ou assuntos que caracterizam a
abordagem da tematica ambiental nos relatos de experiéncia analisados a partir da dimenséo

dos conhecimentos.

Quadro 5 — Conhecimentos presentes nos trabalhos identificados como relatos de experiéncia
que tratam de EA publicados nos anais do ENEBIio

CONCEITO OUTROS CONCEITOSE/OU  TRABALHOS QUE NUMERO

E/OU ASSUNTO ASSUNTOS APRESENTAM OS DE
PRINCIPAL RELACIONADOS CONCEITOS/ASSUNTOS TRABALHOS
Alimentacéo Horta; alimentacdo saudavel; Al; C10; D4; E3; E7; E12; 8

alimentos transgénicos; E16; F4

alimentos  organicos; valor
nutricional; vitaminas

Biodiversidade  Insetos; animais em geral; B3; B5; C3; C8; C14; C18; 14
plantas do cerrado; mata C20; D8; D10; E21; E22;
atlantica E23; F6; F23
Bioindicadores  Liquens; costdes rochosos B6; E19; E23 3
Bioma Cerrado; mata atléntica; biomas ~ B9; C14; D8; E11; E21; 7
brasileiros (floresta amazénica; F6; F23

cerrado; pantanal; caatinga;
mata dos cocais; mata atlantica;
campos sulinos; mata das
araucarias)

Biomoléculas Lipideos; propriedades fisicas D7 1
das moléculas; solubilidade em
agua; forcas de interacoes

Cadeia/Teia Produtores; consumidores; A4; A6; A7; A9; Al7; B2; 15
alimentar decompositores; energia; niveis B6; B7; C3; C4; C8; C10;
troficos; ciclagem de nutrientes; C12; E17; F10
fungos; bactérias; organismos
plancténicos organismos
fotossintetizantes
Cartografia Utilizacéo de mapas; C15; C17; E14; F2 4

construcdo de mapas; pontos



Ciclos
biogeoquimicos

Classificacdo dos
seres Vivos

Clima

Comunidade

Controle
biolégico
Desequilibrios
ecoldgicos

Doencas

Ecossistema

Energia

cardeais; representacao
cartografica

Ciclo da agua (evaporacao,
condensacgdo); estados fisicos
da &gua; ciclo do nitrogénio;
ciclo do carbono

Taxonomia animal; taxonomia
vegetal; reino; filo; classe;
ordem; familia; género; espécie

Meteorologia; macroclima;
microclima; umidade do ar;
temperatura; previsdo  do
tempo; altitude; proximidade do
mar; influéncias do
desmatamento; condigdes
climaticas; sensacdo térmica;
regime de chuvas; ilhas de calor

Planctonica; aves; répteis

Mosquito da dengue

Fragmentacdo;  eutrofizagao;
extingdo de espécies; perda de
biodiversidade; esgotamento de
recursos

Doengas veiculadas pelo lixo;
doencas veiculadas por agua
poluida/contaminada; doencas
parasitarias; doencas
respiratorias; falta de
saneamento basico; higiene;
microrganismos  patogénicos;
contaminagdo do solo/agua;
causas; sintomas; profilaxia;
vetores; hospedeiros
intermediarios; agentes
etiologicos; ciclo das doencas

Baia de Guanabara; manguezal,

mata atlantica; cerrado;
restinga; laguna; ecossistemas
locais; miniecossistema;

terrario; ecossistema arido

Consumo; tipos; fontes;
renovaveis e nao-renovaveis;
energia elétrica; desperdicio de
energia elétrica; impactos da
instalacdo de usinas
hidrelétricas; energia solar;
energia edlica; energias limpas;
carvao; petroleo;
biocombustivel

D9; E4; E12; E19; F6; F16;
F19; F25

A5; A6; B3; B7; B9; C8;
C18; D4; D5; D10; D11;
D13; E3; F7; F8; F10; F23

A2; Al4; C9; C16; D9;
El14; E19; E21; E23; E24;
F6; F11

A4:; B3; C18; F10
Cl11

A2; Al12; Al19; B3; C4;

C11; C12; D3; D4; D8;

D10; E14; F6; F11; F12;
F23

A3; Al5; Al6; B2; BS;
Cl11; C12; C13; C17; D1;
D5; D11; E1; E6; E9; E12;

F1; F9; F19; F25

A4d: A7; Al4; Al7: B2;
B3; B5; B9; C1; C4; C10;
C12; C20; D9; E4; ET;
E16; E17; E22; E23; F2;
F4; F6; F12; F19; F20

B4; B10; C4; C15; D2;
E18; F13

17

12

16

20

26

74



Espécies
Endémicas

Espécies Exdticas

Espécies Nativas

Fatores fisicos e
quimicos

Fauna

Flora

Fotossintese e
respiragdo

Gases

Habitat/Nicho
Ecolégico

Hidrografia

Minerais e rochas

Modelo de

Insetos; animais; plantas;
hotspot

Aves; espécies exoticas
invasoras

Identificacdo vulgar e
cientifica; aves; arvores; plantas
do cerrado; mata atlantica

Umidade, temperatura;
salinidade; transparéncia da
agua; pulso de inundacéo;
densidade; velocidade  de
dispersdo dos poluentes; pH;
condutividade elétrica

Aves; insetos; anelideos; habitat
das espécies; comportamento
das espécies; anatomia; habito
alimentar

Variedade de arvores; flora
nativa do
cerrado/manguezal/mata
atlantica;  morfologia; flor;
fruto; semente; germinacao;
disperséo; polinizagéo

Sol (energia luminosa);
nutrientes; agua; absor¢do de
agua e sais minerais

CFC; efeito estufa; gases
téxicos resultantes de
gueimadas; gases resultantes da
queima de combustiveis fésseis;
camada de o0zOnio; gases
poluentes

Peixes; animais em geral

Afluente; aquifero; bacia
hidrogréfica; efluente; lencol
fredtico; galeria pluvial;
mananciais;  nascente;  rio;
corrego; lago; assoreamento;
rede hidrogréfica; transposicéo
do rio Sao Francisco;
contaminacdo; erosdo; area de
drenagem; 4area de varzea;
enchentes; represas

Tipos de rocha; costdes
rochosos; formacdo geoldgica
Caiua; arenito; extracdo de
areia

PadrGes de producdo; padrdes
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C8; D3; F12; F23 4

A5; Al7; B5; D13; E14; 7
F11; F23

A5; A6; Al7; B5; C4; C14; 12

C20; D3; D8; E23; F8; F11

A2; A5; A7; Al2; C16; 11
C17; D9; E14; E22; E23;
F10
A5; A7; B6; C8; C18; D10; 8
E9; E16
Al; A5; A6; A7; B3; B9; 21

C14; Cle6; C18; D3; D4;
D8; D13; E3; E17; F7; F8;
F11; F12; F20; F23

Al; C10; C18; D9; E12; 8
E16; E18; F16
C9; C10; D2; E1 4
C12; D10; E11; E14; EA7; 6
E22
A2; Ad; AT; Al2; Al6; 18

B5; B8; C3; C10; C12;
C13; C15; D4; E18; E22;

E24; F21; F25
C3; E19; E22; F12 4
A3; A6; Al5; Al17; A21; 30



sociedade

Mudancas
climaticas

Plantas medicinais

Populacédo

Processos de
urbanizacdo e de
ocupacao
desordenada

Processos
historicos

Produtos quimicos

Qualidade da agua

ReacBes quimicas

de consumo; trabalho;
consumismo; modelo de
sociedade urbano industrial;
modelo  capitalista;  sistema
econdmico; consumo
sustentavel; transformacdo da
natureza por meio do trabalho;
sociedade contemporéanea;
crescimento econémico

Aguecimento global,
intensificacdo do efeito estufa;
causas; efeitos; clima;
desmatamento; acoes
mitigatorias

Utilizag&o; propriedades

medicinais;  contraindicacdes;
dosagens; nomes populares;
nomes cientificos

Peixes; insetos (Aedes aegypti)

Ocupacgao das margens;
ocupacdo do ambiente urbano;
demanda por recursos;
degradacéo

Industrializag&o; Segunda
Guerra  Mundial;  governo
militar; aspectos histéricos da
relagdo ser humano-natureza;
degradagdo do rio Atibaia;
importancia histérica do Rio de
Janeiro; origem do papel;
degradacdo da mata atlantica;
histéria da agricultura no
Brasil; histérico da cidade de
Ribeirdo Preto; histéria da
cidade de S&o José

Detergente ecoldgico; sabdo;
inseticidas organofosforados e
piretroides; fertilizantes;
pesticidas; adubo quimico;
agrotoxicos; fungicidas

Parametros abidticos
(salinidade; temperatura;
transparéncia da agua);
classificacdo da pureza da agua;
estacOes de tratamento de agua;
processos de tratamento de
dgua (floculagdo; decantacdo;
filtracdo; cloracdo; fluoretacao)
Combustdo; reacdo entre 06leos

vegetais ou gorduras animais
com alcoois (biocombustivel);

B1; B8; C1; C2; C3; C4;
C5; C6; C12; C13; D1;
D11; D12; E5; E6; E7; ES;
E10; E18; E23; F2; F4;
F15; F19; F21

BS8; B10; C9; C12; C16;
D12; E14; E19; F11; F16

A6; A9; BY; E6

C11,; C18; D10

A3; Ad; A7; Al7; B5;
C18; C20; E22; E23; E24;
F2; F6; F20

A2; A3; A4; Al13; Al19;

B1; C13; C19; C20; D6;

D11; E24; F2; F8; F12;
F15; F20; F21; F22

A4; Al2; C10; C11; D4;
D1; D2; D7; E2; E6; E7;
E12; E16; F4

A4; B5; C17; E22; F25

C4; D7

19

76
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saponificagéo

Relacgdes Predacdo; herbivoria; relacdo A5; B3; B6; B7; C11; C12; 14
Ecoldgicas inseto-planta; liquens; D13; E3; E12; E14; F6; F7,
competicao; interacdes F11; F19
interespecificas; interacOes
benéficas, neutras ou maléficas;
parasitismo; mutualismo;
canibalismo; inquilinismo;
protocooperacao;
comensalismo; espécies
simbiontes
Solo Matéria  organica; adubo Al; A2; A9; B5; C3; C10; 20

organico; manta  florestal; C12; D4; D9; E3; E6; E12;
consolidacdo e anoxia de E16;EL7; E21; E22; E24;

sedimento; €rosao; F6; F11; F12
assoreamento; horta;
compostagem
Vegetacdo Tipos de vegetacdo; mata ciliar; A2; A16; Al7; B3; B5; B9; 22
erosao; assoreamento;  B10; C3; D13; E14; E21;

reflorestamento; desmatamento; E22; E23; E24; F6; F8;
mata seca; falta de cobertura F11; F12; F16; F20; F23;
vegetal; floresta quaternaria; F25

cerrado; formagdo  florestal

ombrofila mista; mata atlantica;

autoctone; floresta estacional

decidual/semidecidual; floresta

pluvial tropical; floresta

ombrofila mista

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme ja explicitado, os conceitos e/ou assuntos referentes aos diversos campos do
conhecimento apresentam-se predominantemente apenas citados nos relatos de experiéncias.
Entendemos que esses contetidos tenham sido abordados com certa profundidade na ocasido
de desenvolvimento das experiéncias. No entanto, nossa analise se restringe a apresentar esses
conceitos e/ou assuntos e tecer breves considera¢fes acerca dos mesmos.

Notamos que 0s conhecimentos bioldgicos sdo predominantes nos relatos de
experiéncia analisados que tratam de questdes ambientais, constituindo a principal abordagem
desses trabalhos e, mais especificamente, observamos a prevaléncia de conceitos relacionados
a Ecologia. Alguns desses conceitos serdo apresentados e analisados de forma mais detalhada
adiante.

Iniciamos nossas consideracOes a partir do conceito de ecossistema, central em
Ecologia. O conceito de ecossistema aparece em diversos trabalhos, por vezes apenas
contextualizando a tematica tratada e, em outros casos, 0s relatos indicam que o conceito foi

realmente abordado e discutido nas experiéncias desenvolvidas. Porém, notamos que nenhum
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relato de experiéncia analisado apresentou uma conceituacdo explicita quanto ao termo

ecossistema.

A Baia de Guanabara representa um ecossistema de grande importancia
histdrica, social e econdmica no Estado do Rio de Janeiro. Em seu entorno,
encontra-se uma populacdo de aproximadamente 11 milhGes de habitantes,
6.000 industrias, 2 portos [...], 2 bases navais, 32 estaleiros, 2 refinarias e
terminais maritimos de petréleo (Pereira &Soares-Gomes, 2002). Todo esse
conjunto se constitui como uma potencial fonte poluidora (A4).

Pratica do miniecossistema: criacdo de um miniecossistema visando a
facilitar o estudo dos diferentes tipos de ecossistemas. A pratica foi
acompanhada de um debate a respeito dos fatores abioGticos (temperatura,
altitude, local, umidade e luminosidade) e bidticos (fauna, flora e
microrganismos) que atuam naquele meio, além de discorrer sobre as
interacOes ecologicas, relagdes e a importancia de cada um para o ambiente
(F19).

O trecho do trabalho A4 representa a condic¢do citada quanto a presenca do termo
ecossistema apenas contextualizando um determinado cenério, no caso, a situacdo de
degradacdo ambiental sofrida pela Baia de Guanabara. JA o trabalho F19 explicita que o
conceito de ecossistema foi abordado, juntamente com outros conceitos da ecologia, a partir
da atividade de construcdo de um terrario. Nesse sentido, percebemos que o terrario tem sido
um modelo didatico recorrente nas praticas de EA desenvolvidas no contexto do ensino de
Biologia, uma vez que através do terrario, diversos conhecimentos biol6égicos podem ser
trabalhados, tendo como elemento norteador o conceito de ecossistema.

Ecossistema representa um nivel de organizacdo em Ecologia. Dentre os niveis de
organizacao, podemos citar também: organismo, populacdo, comunidade e biosfera. Dentre 0s
niveis citados, observamos a presenca dos conceitos de populacdo e de comunidade nos
relatos de experiéncia analisados. Esses conceitos sdo apenas citados nos textos dos trabalhos,
conforme pode ser notado nos excertos a seguir, que apresentam os conceitos de populacgéo e

de comunidade, respectivamente.

Apos o estudo da ‘Area Verde’ e do ‘Viveiro’, o ‘Ambiente Aquético’
também foi analisado pelos alunos. Observaram que no lago havia uma
populacéo de carpas (C18).

O fitoplancton (comunidade bioldgica formada por microalgas, organismos
autotréficos, que possuem um pequeno potencial natatério, ficando sujeita ao
movimento das préprias massas de agua) é a principal base energética da
maioria dos ambientes aquaticos (PEREIRA, 2013) (F10).

Os elementos que caracterizam os diferentes niveis de organizacdo apontados ndo sao

abordados nos textos dos trabalhos analisados. De maneira geral, entendemos que esses
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conceitos ndo se constituiram como foco dos trabalhos nos quais sdo citados, mas foram
mencionados em um contexto de apresentacdo e caracterizacdo de uma tematica mais ampla
abordada.

Identificamos nos trabalhos alguns conceitos relativos a espécies, sendo espécie
endémica, nativa e exotica. Esses conceitos foram citados em varios trabalhos. Os conceitos
de espécies nativa e exdtica costumam aparecer relacionados. O excerto a seguir, do trabalho

Ab, expressa essa situacao.

[...] um simples passeio pelas ruas, jardins e pracas das cidades brasileiras
pode revelar a presencga de lindas aves nativas e algumas espécies exoticas
gue integram a nossa paisagem ha muito tempo (A5).

Diferentemente do que vimos notando, o termo espécie exdtica é abordado em um dos
trabalhos analisados a partir de sua conceituacdo. Tendo como referéncia proposicdes do
Ministério do Meio Ambiente, o trabalho F23 conceitua espécies exdticas e aponta 0S

desequilibrios que esse tipo de espécie pode causar no ambiente.

Sabe-se que atualmente as espécies exoéticas sdo grandes ameagas aos
remanescentes florestais. Estas espécies de plantas sdo retiradas de seus
habitat originais e levadas para outras areas que vao além de sua ocorréncia
natural, devido as suas qualidades alimenticias, producdo de celulose,
madeira, tanino e medicamentos, pelo seu uso ornamental e como quebra-
vento (MMA, 2006) (F23).

Com relacdo ao conceito de espécie endémica, este também aparece apenas citado nos

trabalhos, conforme excerto a seguir.

A Mata Atlantica é considerada um hotspot mundial, pois possui alta
biodiversidade, contando com aproximadamente 20 mil espécies de plantas,
das quais 8 mil sdo endémicas, constituindo-se na floresta mais rica em
diversidade de arvores no mundo (F23).

Outro aspecto central em Ecologia sdo os conteudos relacionados a cadeia e teia
alimentar, que agregam diversos conceitos. Observamos que esses conteddos foram muito
recorrentes nos trabalhos analisados, embora nenhum deles apresentasse uma abordagem ou
conceituacdo mais ampla. Para compreender a dindmica de uma teia ou cadeia alimentar,
diversos conceitos sdo necessarios, como ciclagem de matéria, energia e niveis tréficos, por
exemplo. O excerto do trabalho A4, apresentado a seguir, cita alguns desses conceitos

relacionados ao conteddo de cadeia alimentar.

Ecologicamente, os organismos planctbnicos representam 0s primeiros
niveis tréficos de toda cadeia alimentar aquatica, sendo o fitoplancton



80

constituido por organismos fotossintetizantes e o zooplancton, por
consumidores de primeira e segunda ordens, como larvas de invertebrados e
de peixes (A4).

Observamos ainda, quanto ao conteddo referente a cadeia e teia alimentar, uma

tentativa de aproximagdo com o cotidiano das pessoas envolvidas nas experiéncias realizadas.

No ultimo ponto, resgataram-se aspectos da ecologia do ecossistema, como
cadeia alimentar incluindo o homem, pescador ou catador de caranguejo, que
vive dos recursos do manguezal (A7).

Os ciclos biogeoquimicos, referentes a agua, ao nitrogénio e ao carbono, também
foram citados nos trabalhos, indicando que os mesmos foram abordados nas experiéncias

relatadas.

Ainda nesta aula, houve também a demonstracdo de todas as etapas do ciclo
hidroldgico através de uma maquete construida pela bolsista que aplicou a
aula, que objetivava demonstrar aos alunos como 0 mesmo é complexo
(F25).

Com relacdo aos conhecimentos biolégicos, em uma perspectiva mais ecoldgica,
destacamos a abordagem quanto aos desequilibrios ecoldgicos, decorrentes da fragmentacao

de habitats, por exemplo.

Atualmente, a Mata Atléntica esta reduzida a 7,8% de sua area original,
contando com aproximadamente 102.000 Km? preservados, 0 que gera o
status de segundo bioma mais ameacado de extingdo do mundo, perdendo
apenas para as florestas de Madagascar na costa da Africa (CAMPANILI et
al., 2006) (F23).

Também a avifauna brasileira é considerada uma das mais ricas
mundialmente, porém o Cerrado possui 0 segundo maior nimero de espécies
ameacadas, principalmente por degradacdo e fragmentacéo de habitats e caca
(D8).

Os fatores de degradacdo, sobretudo aqueles relacionados a desequilibrios ecoldgicos,
foram amplamente abordados nos relatos de experiéncia. No entanto, ndo € objetivo da
presente pesquisa apresentar e discutir esses problemas de forma detalhada.

Nossos apontamentos quanto aos conhecimentos ecoldgicos foram tracados no intuito
de apresentar um panorama acerca do modo como esses conceitos vém sendo abordados nos
trabalhos. Os conhecimentos ecoldgicos apresentam-se relacionados sobretudo a questdes de
preservacdo e de conservagdo do meio ambiente e a fatores que causam degradacédo

ambiental.
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Entendemos que uma abordagem que considere os contetdos ecoldgicos seja
fundamental para o tratamento das questdes ambientais e consideramos que a predominancia
dessa abordagem evidencia o reconhecimento de educadores ambientais quanto a importancia
desses conhecimentos nas experiéncias envolvendo a tematica ambiental. No entanto, uma
abordagem restrita aos aspectos ecoldgicos das questdes ambientais corre o risco de se
configurar em uma prética reducionista (DIAS, 1998). Concordamos com Santos (2013) sobre
o fato de que a abordagem das questdes ambientais por um viés ecologico deve se configurar
como um “ponto de partida” para abordagens mais aprofundadas, que questionem as causas
dos processos de degradacdo ambiental.

Ainda em uma perspectiva de evidenciar os conhecimentos bioldgicos, apresentamos
alguns conceitos presentes nos relatos analisados que abordam assuntos mais gerais da
Biologia.

Dentre esses conhecimentos mais gerais, destacamos primeiramente aqueles
relacionados a flora. Nesse sentido, identificamos a presenca de contetdos relativos a
processos fisioldgicos dos vegetais. Esses contelldos aparecem citados nos textos, sinalizando
para uma abordagem mais aprofundada no contexto em que a experiéncia foi desenvolvida.
Os trabalhos que citam conceitos relacionados aos processos fisioldgicos vegetais estiveram
envolvidos, sobretudo, com atividades ligadas a hortas.

Em relacdo a disponibilidade de luz foi perguntado aos alunos por que as
plantas precisam de espaco. Dentro do contexto do Ensino de Ciéncias
inseriu-se a fotossintese e a absor¢do de agua e sais minerais pelas raizes
(C10).
Aspectos relativos a morfologia vegetal também foram citados nos trabalhos,
sobretudo de maneira superficial, buscando ressaltar a biodiversidade de ecossistemas como o

manguezal e a mata atlantica, por exemplo.

O professor de ciéncias preocupou-se nesse momento em fazer com que 0s
alunos pudessem ver e tocar as espécies vegetais da formacdo da mata
atlantica, estudadas dentro do grupo das angiospermas — plantas com flores e
sementes envoltas por frutos (JOLY, 1998) [...] (F8).

Por outro lado, com relacdo aos trabalhos que apresentam conceitos ou assuntos
relacionados a fauna como tema central podemos citar os relatos A5; C8 e E9. O trabalho A5
refere-se & uma oficina de observacdo de aves; o trabalho C8 relata uma oficina desenvolvida

a partir da tematica insetos e o trabalho E9 relata, dentre outras atividades no contexto de uma
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trilha interpretativa, uma atividade que buscou desmistificar ideias sobre morcegos, aranhas e

escorpides.

Os insetos compreendem o grupo de animais mais diverso da face da Terra.
Existem mais espécies de insetos que todas as outras classes de animais em
conjunto. E dificil, inclusive, apreciar completamente o significado desse
enorme grupo e de seu papel no padrdo bioldgico da vida animal
(HICKMAN, ROBERT & LARSON, 2004) [...] S6 no Brasil estima-se que
15 milhdes de espécies de insetos, a maioria sem quaisquer descricdes
taxondémicas, sejam endémicas (PINTO et.al., 2002) (C8).

De modo geral, os trabalhos que abordam aspectos relativos a fauna ndo buscam

discutir conceitos mais especificos desse tema.

O conteudo de classificacao dos seres vivos, envolvendo a fauna e a flora, também foi

observado nos relatos de experiéncia analisados. Em diversos textos esse contetdo foi citado,

embora a maioria dos trabalhos ndo ofereca indicios de uma abordagem mais aprofundada. O

trabalho B9, conforme excerto a seguir, indica ter abordado esse conteudo.

Eles se interessavam pela escrita e pela pronuncia da nomenclatura
cientifica, o que auxiliou no trabalho de identificacdo entre espécies
diferentes, mas que possuem o mesmo nome vulgar, como por exemplo, erva
cidreira nome popular empregado pelos alunos para designar tanto a erva-
cidreira-de-folha (Lippia alba Mill) como o capim cidreira (Cymbopogon
citratus Stapf.) (B9).

O trabalho D10, por sua vez, relata o desenvolvimento de um projeto denominado

“Trilha da Zoologia”, que buscou trabalhar especificamente o conteudo de classificacdo dos

Seres Vivos.

As autoras apresentaram uma palestra no auditério da escola sobre
Classificacdo dos Seres Vivos para informacgdes a respeito de diversidade
bioldgica, sistemas de classificacdo, nomenclatura (como Homo sapiens,
Trypanosoma cruzi...), caracteristicas e orientacbes de seguranca do
zooldgico (D10).

Entendemos que os conceitos referentes a esse conteudo poderiam ser trabalhados de

forma mais ampla, baseados na historia sobre a construcdo do modelo de classificacdo, por

exemplo, como forma de contextualizar os conhecimentos ao modo de producdo da ciéncia.

Identificamos ainda a presenca de conceitos e assuntos relacionados a saude. Notamos

que a principal relacdo estabelecida entre a abordagem em salde e a EA no ensino de

Biologia se relaciona com a temética alimentacdo, doencas e plantas medicinais.
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Assuntos relacionados a alimentagdo sdo citados principalmente em experiéncias
ligadas a hortas e o tema doencas é abordado sobretudo relacionado ao descarte inadequado
de residuos e a falta de saneamento bésico.

Nos trabalhos relativos a hortas, notamos uma grande preocupacdo com o tema
alimentacdo saudavel. Os relatos procuram evidenciar as vantagens de uma alimentacao
saudavel, destacando a presenga de nutrientes e de vitaminas nos vegetais. Discutem, por
exemplo, a importancia nutricional dos alimentos, a partir de uma atividade utilizando

embalagens, e 0s prejuizos de uma alimentacdo baseada em produtos industrializados.

Propusemos uma oficina com a tematica alimentacdo, relacionando
consumo, alimentacdo e sociedade, que ocorreu no inicio de 2015. Nessa
ocasido, fizemos uma reflexdo sobre o que comemos quando nos
alimentamos. Buscamos explorar os alimentos industrializados e 0s seus
componentes gquimicos, assim como a problemética dos agrotdxicos e dos
alimentos transgénicos, focalizando o papel da midia na transmissdo das
informagGes quando o assunto ¢ alimentagdo (F4).

Na época da colheita, os alunos faziam cartazes para divulgar na escola as
atividades realizadas na horta e informando sobre quais produtos colhidos
gue seriam utilizados na merenda da escola. Eles ilustravam e
complementavam o cartaz com informagdes sobre os valores nutricionais
dos alimentos. (E16).

Os alimentos transgénicos, citados entre o0s assuntos relacionados ao tema
alimentacdo, ndo foram discutidos de forma mais aprofundada nos trabalhos analisados.

Com relacdo as plantas medicinais, os trabalhos focalizam a importancia dessas
plantas para a saude humana e os cuidados que se deve ter na utilizacdo e na manipulagdo das
mesmas. Os aspectos referentes ao conhecimento popular sobre plantas medicinais também

sdo destacados, mas serdo discutidos adiante, em topico especifico.

O objetivo deste trabalho foi conscientizar os alunos a respeito da utilizagdo
de material reciclado na ‘constru¢do’ de uma horta e, juntamente a isso,
trazer a importancia das propriedades medicinais de algumas plantas, dentre
as quais destacamos: boldo do chile (é tonico, indicado contra as afec¢des e
calculos do figado, prisdo de ventre, gases intestinais, digestdo dificil e
febres) [...] (A9).

A partir das plantas levadas pelos alunos trabalhamos também o sentido e a
importancia do emprego do nome cientifico, 0os usos, contraindicacdes e
cuidados com as dosagens, nomes populares, origem, habitat, etc (B9).

Por dltimo, o principal assunto identificado quanto a tematica salde refere-se a
doencas. As doencas, causadas pelo lixo, pela falta de saneamento bésico, pela contaminacéo

da agua e do ar, foram amplamente citadas e abordadas nos trabalhos analisados. Esses
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trabalhos relacionam o aparecimento de doencas estritamente as consequéncias de processos
de degradacdo ambiental. Primeiro, com relagdo ao lixo, um posicionamento bastante comum

nos trabalhos estéa explicitado no trecho a seguir, referente ao relato A3.

Deve-se destacar que o acimulo de lixo favorece a proliferacdo de ratos,
moscas, baratas e outras espécies veiculadoras de microrganismos
patogénicos, além de contaminar o solo e as dguas (A3).

Os trabalhos C11, C17, D5 e D11 apresentam uma abordagem mais aprofundada sobre
as doencas. O relato C11 ¢ especifico sobre o controle do vetor da dengue, os trabalhos C17 e
D5 abordam doencas relacionadas a falta de saneamento basico e o trabalho D11 discute essa
tematica relacionada ao lixo, através da apresentacdo do documentario “Boca de Lixo”. O
excerto apresentado a seguir, referente ao trabalho C17, evidencia uma abordagem muito

comum guantos aos assuntos e conceitos relacionados a saude.

No terceiro momento trabalhamos a questdo das doencas veiculadas pelo uso
da é&gua poluida/contaminada. As escolhidas foram: leptospirose,
esquistossomose, amebiase, célera e dengue. Procuramos dinamizar a
discussdo com um jogo que informava sobre as caracteristicas basicas de
cada doenga. Este jogo continha desenhos sobre as representacdes do ciclo,
fotos do bairro que enfocavam locais propicios ao desenvolvimento do ciclo
e algumas perguntas interativas como o nome da doenca, causas, sintomas,
profilaxia (C17).

Segundo Mohr e Schall (1992), o tratamento da educacdo em saude baseia-se
principalmente no ciclo da doenca, na descricdo dos agentes etioldgicos, nos sintomas e nas
medidas de prevencdo. Desse modo, sobre a educacdo em saude no Brasil, as autoras afirmam
que “[...] o programa de satde, paradoxalmente, tem sua énfase na doenga e ndo na saude”
(MOHR; SCHALL; 1992, p. 201).

No excerto a seguir, referente ao trabalho D11, podemos notar uma abordagem mais
ampla em relacdo ao tema doencas. O relato evidencia as condic¢des sociais da populagéo que

vive do trabalho com o lixo e as implicagdes do contato com o lixo.

Como fruto das pesquisas realizadas em casa, 0S grupos apresentaram
oralmente as respectivas patologias, seguindo um roteiro contendo: agente
causador, vetor (caso houver), transmisséo, tratamento e medidas profilaticas
— imputando sempre o contégio da patologia a exposic¢do dos trabalhadores a
todo aquele lixo sem as minimas condi¢es basicas de trabalho (como o
discutido previamente), como equipamentos de protecdo fisica, e as
moradias precéarias destas pessoas — 0s cartazes ilustrativos produzidos
mostraram bem esta relagéo (D11).
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Ainda que os trabalhos que apresentam uma abordagem voltada para saude focalizem
0s aspectos relativos ao ciclo das doengas; formas de transmissdo, sintomas e medidas de
prevencdo, consideramos relevante o fato de terem sido identificados trabalhos que abordam,
além de questdes biologicas, questbes sociais relacionadas ao tema.

Da mesma forma que vimos notando quanto aos conhecimentos bioldgicos, muitos
conceitos quimicos ndo foram abordados de forma central nas experiéncias relatadas, mas
apresentaram-se dentro de uma contextualizacdo mais ampla de uma determinada tematica.
Desse modo, destacaremos alguns trabalhos que apresentaram conceitos quimicos de forma
mais aprofundada.

Os trabalhos que apresentam esses conceitos de maneira mais central em seus textos
referem-se sobretudo a relacdo entre dgua e poluicdo. Destacam-se também os conceitos
quimicos abordados em oficinas de producdo de sabdo e de detergente ecoldgico a partir de
6leo de cozinha ja utilizado. Os impactos da utilizacdo de produtos quimicos como
fertilizantes e agrotoxicos também sdo citados em diversos trabalhos.

Analisaremos, primeiramente, os trabalhos que articulam questBes acerca da relacdo
entre agua e conhecimentos quimicos. Essa tematica foi identificada nos trabalhos A4; A12;
C17 e F25.

O trabalho A4 relata uma experiéncia que buscou avaliar a qualidade da &gua, por
meio de parametros quimicos, em trechos da Baia de Guanabara. Esse relato destaca os
processos de degradacdo que a Baia vem sofrendo e as implicacdes na qualidade da agua.

O trabalho A12, por sua vez, discorre sobre uma oficina desenvolvida com a temaética
dispersdo de poluentes na agua, na qual diversos conceitos quimicos foram destacados. O

excerto a seguir apresenta alguns desses conceitos.

A oficina ilustra um descarte de poluentes industriais em reservatorios de
agua, sendo um com agua parada e outro em movimento; fazendo referéncia
a uma lagoa e ao mar, por exemplo. Esta foi fundamentada para a
observacdo da dispersdo dos poluentes quanto a sua natureza e grau de
movimentacdo da agua no reservatorio. Outro ponto de destaque é com
relacgdo & quantidade de descarte lancado num mesmo reservatorio,
mostrando que a quantidade influencia na velocidade de dispersdo [...] Os
poluentes presentes nesta oficina sdo de trés naturezas diferentes. O poluente
1 é a base de agua, 0 2 é a base de alcool e 0 3 é a base de dleo (A12).

Os trabalhos C17 e F25 apresentam conceitos quimicos relacionados ao tratamento da

agua. Como exemplo dessa abordagem, destacamos um excerto do relato F25.
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Especificamente, foi explicado aos alunos como é o processo de tratamento
gue a agua do municipio recebe até se tornar potavel para 0 consumo, com
uma breve explicagdo de todas as etapas do mesmo: a floculacéo,
decantacdo, filtracdo, cloracdo, fluoretacdo e bombeamento, onde foi
destacada a importancia do tratamento da agua para o consumo humano,
sendo que os alunos ficaram impressionados com a dimensdo, complexidade
e importancia de se fazer o tratamento da &gua, para se ter, por exemplo, a
prevencdo de certas doengas que podem até levar a morte (F25).

Ainda buscando evidenciar conceitos quimicos presentes nos trabalhos, destacamos as
experiéncias relatadas que envolveram a producdo de sabdo e de detergente a partir de oleo de
cozinha. Nesses trabalhos estdo presentes conceitos relativos a reacdes quimicas e
biomoléculas, por exemplo. O relato D7 apresenta uma explicagdo mais ampla quanto aos
processos envolvidos na producédo de sabé&o.

Aulas teoricas-praticas referentes aos conteldos de lipideos e reagdo de
saponificacdo foram ministradas para 59 alunos do 2° ano do ensino médio,
enfatizando os seguintes contetidos: as propriedades fisicas das moléculas,
seu comportamento e solubilidade em agua, forcas de interacdo envolvidas,
aspectos funcionais das moléculas e reagdes quimicas envolvidas no
processo de saponificagdo (D7).

O excerto do trabalho D7 destaca uma série de processos quimicos envolvidos na
producdo de sabdo. Outros trabalhos envolvendo a mesma tematica apresentaram uma
abordagem mais restrita quanto a esses processos.

Entendemos que 0s conceitos quimicos sdo essenciais para compreender as questdes
ambientais. Observamos que a comunidade do ensino de Biologia tem reconhecido a
importancia desses conceitos e que estes estdo sendo abordados em experiéncias do campo.
Por fim, notamos que esses conhecimentos relacionam-se principalmente com processos de
degradacdo ambiental, sendo, portanto, fundamentais para compreender a problematica.

Nesse sentido, € possivel notar que conhecimentos ndo apenas bioldgicos, mas das
Ciéncias Naturais como um todo vém permeando as praticas de EA desenvolvidas nos
diferentes contextos do ensino de Biologia.

Marpica (2008) observou, a partir de uma pesquisa envolvendo livros didaticos, que
contetidos de Geografia e de Ciéncias Naturais estavam predominantemente relacionados ao
tratamento das questdes ambientais. De maneira semelhante, identificamos nessa pesquisa
uma ampla gama de conceitos geograficos envolvidos nas experiéncias acerca da EA, o que
indica que os conhecimentos dessa area tém sido valorizados pelos educadores ambientais do
campo do ensino de Biologia que, possivelmente, reconhecem a necessidade desses

conhecimentos para compreender a problematica ambiental e propor solucdes.
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O conceito de bioma também aparece em diversos trabalhos analisados. O excerto do
trabalho D3, apresentado a seguir, evidencia a abordagem desse termo.

Para tal, foram desenvolvidas junto aos alunos atividades voltadas para
atitudes ecoldgicas, como o plantio de mudas de plantas nativas do bioma
Cerrado, a revitalizacdo dos jardins da instituicdo educacional e o trabalho
de coleta e reciclagem de residuos solidos, sob um viés interdisciplinar,
unindo teméticas de diversas disciplinas (D3).

A explicitacdo do conceito de bioma nos textos aparece predominantemente restrita a
uma citacdo, sinalizando para um contexto de abordagem mais amplo. Apenas o trabalho F6
apresentou defini¢Bes para o conceito de bioma, fundamentadas em dois importantes autores

da érea, conforme excerto seguir.

De acordo com Ricklefs (2009), bioma é um sistema de classificacdo das
comunidades bioldgicas e ecossistemas com base em semelhancas de suas
caracteristicas vegetais. Afirma ainda que se constitui como uma ferramenta
gue facilita a compreensdo da estrutura e funcionamento dos sistemas
ecoldgicos. Para Raven (2001), o bioma é um conjunto de ecossistemas
terrestres, climaticamente controlados, que sdo caracterizados por uma
vegetagcdo propria e local. Portanto, compreender suas caracteristicas e
funcionamento bem como interagGes, é fundamental para sua preservagdo e
conservagéo (F6).

Conceitos relacionados ao clima podem ser observados de duas maneiras nos trabalhos
analisados. Primeiramente, quando séo destacados nos textos apenas para contextualizar uma
localidade, conforme excerto Al4. Em outros casos, apresentando e discutindo o contetdo de
forma mais aprofundada ou uma problematica mais ampla, como as mudancas climaticas,

conforme excertos a seguir (C16 e C9).

O municipio de Marica, localizado no estado do Rio de Janeiro, tem clima
tropical com variages climaticas de acordo com a proximidade do mar e
altitude, com uma populagéo estimada em 60.000 habitantes (A14).

Aproveitamos 0 momento em que 0s alunos do sexto ano do Ensino
Fundamental estavam aprendendo o tema meteorologia em Ciéncias da
Natureza para realizar mais uma atividade sobre a tematica do
desmatamento. Realizamos uma oficina abordando a importancia das arvores
e sua influéncia no macro e micro clima (C16).

Diferenca entre clima e tempo; O que sdo mudangas climaticas?; O que é
efeito estufa?; O que é aquecimento global?; Por que os gases de efeito
estufa estdo aumentando?; A¢Oes de combate, de mitigacdo e de adaptagéo
as mudancas climaticas e politicas publicas mundiais adotadas.; O Brasil e as
mudancas climaticas; O Amazonas e as mudangas climaticas (C9).
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Reconhecemos que a tematica mudancas climéticas é complexa e exige conhecimentos
de diversas éareas para apreendé-la e propor solugdes.

Com relacdo a vegetacdo, notamos que nenhum trabalho abordou especificamente
diferentes tipos de vegetacdo, mas apenas citou aspectos buscando contextualizar uma
localidade. Um exemplo dessa condigdo pode ser observado no excerto a seguir, relativo ao
trabalho F12.

A vegetacdo nativa da regido de Umuarama-PR € caracterizada pela Floresta
Estacional Semidecidual (MAACK, 2002). Encontra-se no Terceiro Planalto
paranaense, na formacdo geoldgica Caiua e no divisor de aguas das bacias
dos rios Piquiri, Ivai e sub-bacia do Rio Parand. Em virtude da formacao
geologica, os solos dessa regido sdo constituidos predominantemente por
arenitos de fragbes médias a finas, com coloracdo variando de vermelho-
arroxeado a vermelho-escuro (MAURINA & BUBLITZ, 2001) (F12).

Uma abordagem mais ampla com relacdo a vegetacdo foi observada no relato A2.
Nesse trabalho, discutiram-se questBes relacionadas a mata ciliar e aos impactos decorrentes
da falta dessa vegetacdo, como o assoreamento e a eroséo. Por meio de uma maquete, esses

conceitos foram apresentados e discutidos, conforme evidenciado no excerto a seguir.

As criangas também puderam visualizar os efeitos da erosdo nos barrancos e
do assoreamento nos rios através de uma maquete dinamica idealizada e
construida pela ONG Jaguatibaia. [...] Ela [a maquete] reproduz dois morros
com um rio entre eles; de um lado ha arvores indicando a preservacao da
mata ciliar e quando o terreno fica mais suave com menor declividade, ha
uma casa e uma horta; do outro ha apenas terra, indicando a retirada total da
mata ciliar. Ao jogar 4&gua com um regador, simulando uma chuva, do lado
onde h& mata ciliar, a agua infiltra no solo entre as arvores e na horta, € 0
excesso chega em menor volume e velocidade ao rio. Ao jogar agua do lado
desmatado, a agua escorre diretamente para o rio, levando toda a terra morro
abaixo, 0 que exemplifica a erosdo do solo. E a acumulacdo desta terra
arrastada para o rio é um exemplo de assoreamento que comumente ocorre
quando ndo héa a prote¢do das matas, principalmente no Rio Atibaia (A2).

Os conceitos e assuntos relacionados ao solo foram citados principalmente em
trabalhos relacionados a hortas, destacando a importancia dos nutrientes do solo; matéria
organica; compostagem, entre outros aspectos. Embora o conteudo sobre tipos de solo tenha
sido citado nos relatos, nenhum desses trabalhos apresentou uma discussao acerca do assunto.
Os impactos ambientais relacionados ao solo, decorrentes do desmatamento e de queimadas,
por exemplo, foram abordados nos trabalhos. A abordagem quanto aos impactos causados

pelas queimadas pode ser observada no trabalho C10, conforme excerto a seguir.

Neste momento foi abordada a questdo das queimadas e suas implicagdes
para 0 solo. Como anteriormente j& havia sido dito que o solo €é vivo, a
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abordagem partiu da concepc¢do ecoldgica, na qual a pratica das queimadas
destr6i os microorganismos do solo que ajudam as plantas sendo, portanto,
prejudicial ao meio ambiente (C10).

A utilizacdo e a construcdo de mapas constituiram uma importante ferramenta em

alguns dos trabalhos analisados.

No primeiro momento, a atividade desenvolvida com os alunos foi a
construcdo de mapas, representando o percurso casa/escola e o uso de fotos
gue representavam problemas ambientais diversos do cotidiano dos alunos
(C17).

Nas redacBes evidenciamos que o0s educandos em sua maioria
problematizaram a poluicdo dos rios locais da cidade de Goiania. Assim, na
aula seguinte o professor utilizou-se de aparelho multimidia (data show) para
projetar os mapas que evidenciavam as bacias hidrograficas evidenciando
rios da cidade de Goiania (C15).

No trabalho C17, a constru¢do de mapas auxiliou os alunos na representacdo dos
problemas ambientais do bairro. JA no trabalho C15, os mapas foram utilizados para
apresentar o conceito de bacias hidrograficas.

Assuntos e conceitos relativos a hidrografia foram citados em diversos textos. No
entanto, alguns trabalhos desenvolveram experiéncias abordando esses conceitos de forma
central, dos quais citamos o relato E22. Este trabalho abordou o assunto bacia hidrogréfica
como tema gerador em uma atividade em espaco ndo formal de educacdo. Alguns aspectos

desse trabalho estdo evidenciados no excerto a seguir.

Os professores e bolsistas buscaram problematizar com os estudantes sobre
os principais elementos da bacia hidrografica, como por exemplo, a funcédo e
importancia da mata ciliar. No trecho superior do riacho Sdo Pedro, mesmo
nas margens a agua transparente permitiu observar o substrato de fundo, os
diferentes tipos de rochas, habitats e até mesmo alguns peixes. Embora nos
demais pontos isto ndo fosse possivel, devido a turbidez da &gua, os
estudantes observaram as consequéncias das a¢Ges vistas no trajeto sobre os
cursos d’agua. Nessa atividade, em particular, também exploramos a analise
da diferenca entre os trechos, de maneira a favorecer a percep¢do ambiental
das influéncias antrépicas sobre os itens presentes no protocolo. Por
exemplo, se no trecho superior do riacho Sdo Pedro a agua era quase
transparente, espera-se que 0s estudantes compreendam que a turbidez
observada no trecho abaixo esta relacionada a processos erosivos e/ou a
substituicdo da mata ciliar por culturas agricolas (E22).

A partir do excerto do trabalho E22 é possivel perceber a amplitude da abordagem
relacionada ao tema bacia hidrografica. A atividade relatada abordou diversos conceitos,
como fatores quimicos, buscando analisar a qualidade da agua nas localidades estudadas. Esse

excerto evidencia a necessaria interagdo entre conhecimentos de diferentes areas para estudar
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e compreender uma tematica. Os impactos causados pelos seres humanos também foram
destacados no trabalho.

Outro tema recorrente nos relatos de experiéncia analisados refere-se a energia.
Observamos que esse tema foi central nos trabalhos B4 e D2. Nos demais textos em que o
assunto energia foi identificado, a abordagem do mesmo n&o foi o objetivo principal das
experiéncias relatadas. O excerto do trabalho B4 expressa a abordagem do tema energia de

forma central em uma atividade.

Segundo Teixeira (2003), as pesquisas tém mostrado uma serie de
dificuldades a respeito do tratamento do tema energia no cotidiano escolar.
Tais dificuldades devem-se, principalmente, a algumas concep¢des do senso
comum como, por exemplo: associar energia ao movimento, atividade; a ndo
distingdo entre formas e fontes de energia; a ndo compreensdo da
transformacdo, conservacdo e transferéncia de energia [...] a oficina do
Laboratério do Programa de Conservacdao de Energia Elétrica — PROCEL,
intitulada As inter-relacbes entre a energia elétrica e a questdo ambiental,
procura averiguar o conhecimento e a agdo sobre a racionalizacdo da energia
elétrica; sensibilizar e conscientizar os participantes sobre 0S impactos socio-
ambientais decorrentes da expansdo do sistema de geracdo, transmissdo e
distribui¢do de energia elétrica (B4).

Também notamos nos trabalhos apontamentos acerca do tema processos de
urbanizagéo e de ocupacgéo desordenada e os impactos gerados pelos mesmos. Esse tema foi
citado em diversos trabalhos. Consideramos que compreender esses processos, evidenciando
os fatores sociais e politicos relacionados, por exemplo, € essencial para uma compreensao

mais ampla das questdes ambientais. O excerto a seguir, relativo ao trabalho E24, evidencia
alguns impactos decorrentes da urbanizacéo e da ocupacéo desordenada.

Com o desenvolvimento e crescimento da &rea urbana, no entanto, os
corregos e sua area de encontro acabaram sofrendo alterages. Atitudes
como a ocupagdo da area de varzea e a impermeabilizagdo do solo
decorrente da urbanizagdo acabaram fazendo com que as enchentes fossem
cada vez mais incorporadas a historia da cidade (E24).

A abordagem de aspectos histdricos, por sua vez, aparece nos textos evidenciando
sobretudo processos mais localizados, como a histéria de degradacdo do rio Atibaia,
explicitada no trabalho A2. Alguns trabalhos apresentaram questdes relacionadas a episodios
historicos de maior escala, como por exemplo a Revolucéo Industrial e 0 Governo Militar, no
Brasil. Nesse sentido, primeiro destacaremos alguns importantes assuntos relacionados a
Histéria, em &ambito nacional e internacional, presentes nos trabalhos. Em seguida,

apontaremos alguns aspectos desses processos historicos mais especificos.
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Dentre os assuntos historicos de carater mundial, destaca-se nos trabalhos o processo

de industrializagéo, citado em cinco relatos de experiéncia, e os assuntos relacionados, como

0 aumento do consumo e a modificacdo do tipo de lixo produzido pela populacdo ao longo da

historia. A industrializacdo é citada nos trabalhos como uma das causas da crise ambiental

com a qual nos deparamos atualmente.

Os avangos e as inovagOes tecnoldgicas proporcionadas pela revolugdo
industrial permitiram a producdo de bens de consumo em quantidade para
atender ao crescimento da populacdo urbana ocorrida principalmente ap6s a
Il Guerra Mundial. 1sso acabou gerando um grande problema, que foi 0
aumento na producao de lixo nas cidades, sem o descarte correto (F15).

Apo6s a revolucdo industrial, o crescimento acelerado do setor industrial
impulsionado pelo desenvolvimento tecnoldgico utilizado para mitigar as
necessidades humanas passou a gerar uma demasiada degradacdo ambiental
(F22).

Com relagdo a processos historicos brasileiros, alguns aspectos foram destacados nos

trabalhos, como o episédio de contaminacdo pelo elemento quimico Césio-137 ocorrido em

Goiania; as privatizagdes nas Ultimas décadas do século XX e o governo militar.

Apresentamos a seguir um trecho do trabalho D11, que destaca aspectos da Historia do Brasil

na época da gravag¢do do documentario “Boca de Lixo”.

O Professor de historia, sociologia e filosofia fez um panorama sécio-
politico e econémico da época em que o documentério foi filmado. Tratava-
se do periodo relativo ao governo Collor no Brasil moldado pelo grave
quadro sécio econdmico da populagdo brasileira ap6s o governo Sarney -
heranca de um desastroso governo militar que regeu o Brasil entre os anos de
1964 a 1985 (D11).

No que se refere aos processos histéricos mais especificos, destacaremos a seguir

alguns excertos.

Além disso, relata as condi¢des do Rio Atibaia num passado recente e atual,
com depoimentos de moradores do distrito. Os alunos puderam se identificar
com regifes e pessoas mencionadas, o que foi importante para que eles se
conscientizassem a respeito da importancia da preservacdo da natureza, a
comegar das areas proximas a que vivem (A2).

Partindo para o nivel de cidade (encontro 6), propus igualmente uma
reflexdo sobre a cidade como algo que surgiu de um processo de mudancas e
intervencdes de pessoas no ambiente, e para tanto levei um pouco da historia
da cidade de S&o José para os estudantes, alguns dados e fotos e trabalhei
alguns conceitos, como o de urbanizagéo (F2).
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Percebemos que processos historicos tém sido abordados nas experiéncias de EA
desenvolvidas no ensino de Biologia, ainda que 0s assuntos estejam restritos a contextos
especificos. Consideramos essa abordagem dos processos historicos locais como fundamental
para possibilitar o entendimento quanto as questdes ambientais locais.

Observamos também que muitos trabalhos apresentam, nas primeiras partes de seus
textos, criticas a0 modo de producdo vigente e ao modo de vida da sociedade ocidental de
maneira geral. No entanto, a maioria desses trabalhos ndo apresentam indicios quanto a
abordagem destas tematicas nas experiéncias desenvolvidas. Desse modo, percebemos que
embora esses temas sejam reconhecidos nos trabalhos, ndo é possivel afirmar se esses
conceitos estdo sendo abordados nas experiéncias envolvendo EA. O excerto a seguir,

referente ao trabalho B8, representa essa situacao.

O atual modelo econdmico e social tem gerado enormes desequilibrios
ambientais. O rapido crescimento demografico, a exaustiva utilizacdo dos
recursos naturais e a constante degradacdo ambiental tém aumentado
significativamente e comprometido o equilibrio ambiental na Terra (B8).

Com relacdo aos assuntos relacionados ao tema modelo de sociedade, notamos que 0s
trabalhos discutiram principalmente questdes referentes a consumo, sendo essa discussao

realizada sobretudo em trabalhos relativos a tematica do lixo/residuos sélidos.

O consumo inconsciente, fruto do modo de vida adotado pela sociedade
industrializada, aumenta cada vez mais a quantidade de residuos produzidos
e langados no Planeta (C1).

Observamos ainda que muitos trabalhos acerca da problematica do lixo reconhecem as
implicacdes do modelo de producdo e consumo vigente, mas fundamentam suas experiéncias
em praticas de reciclagem e reaproveitamento, por exemplo, sem mencionar a questdo do
consumo, que esta na origem da problematica. Essa situacdo pode ser notada no excerto a

sequir, referente ao trabalho A3.

Atualmente, quase a metade da populagdo mundial vive em areas urbanas e
este acumulo de pessoas, com os padr8es de consumo conhecidos, impactam
0 ambiente devido tanto a demanda por recursos naturais como pela grande
producdo de residuos. A destinacdo final do lixo é um dos grandes
problemas que assolam desde as grandes cidades até, segundo uma revisao
feita por Derraik (2002), localidades turisticas pouco habitadas onde néo
seria esperado tal impacto. Esta situacdo reflete uma voraz sociedade de
consumo, que muitas das vezes é desinformada e assim ndo demonstra
preocupacdo em niveis satisfatorios (A3).
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Embora o reconhecimento dos impactos do padrdo de consumo seja explicitado no
texto do trabalho, o foco do mesmo refere-se a destinacao final do lixo e nesta experiéncia a
reciclagem de papel é apontada como alternativa para o problema da grande quantidade desse
material. Entendemos que h& uma incoeréncia nesses trabalhos que reconhecem a
problemaética associada ao consumismo, mas que focalizam suas a¢des na destinacgdo final dos
residuos, sem oferecer indicios de que questbes referentes ao consumo tenham sido
abordadas.

Destacamos também que embora alguns trabalhos explicitem o envolvimento de
aspectos filosoficos em projetos interdisciplinares, ndo foram identificados conhecimentos
especificos da Filosofia nesses relatos. Apenas um trabalho, C19, apresenta uma ampla
abordagem envolvendo a Filosofia. Trata-se de uma atividade de producdo de uma
cronografia didatica, na qual foram evidenciados aspectos historicos e filosoficos da relacao

ser humano-natureza ao longo dos tempos. O excerto a seguir apresenta essa perspectiva.

No segundo momento, a partir do resultado do levantamento bibliogréfico,
foi elaborada uma cronografia didatica ilustrada e interativa, baseada no
calendario cristdo, reunindo uma sequéncia de dez ocorréncias consideradas
mais importantes para moldar o pensamento e os paradigmas politicos,
sociais e ambientais dessa relacdo. Essa cronografia abrange os anos de
40.000 a 300 a.C., e inicia com uma descricdo sobre o surgimento das
sociedades, culminado com a discussdo da corrente filoséfica de Platdo e
Aristételes e uma exclamagdo final: “Esta historia continua!” (C19).

Aspectos relativos a relacdo ser humano-natureza também séo discutidos em outros
trabalhos, como veremos na secdo referente a dimensdo dos valores. No entanto, ndo
apresentam essa contextualizacado filoséfica.

Por fim, destacamos aspectos mais pontuais relacionados a Matematica e a Lingua
Portuguesa observados nos relatos. Embora conhecimentos dessas areas nao tenham sido
abordados de forma central nos trabalhos, entendemos que esse envolvimento indica uma
preocupacdo dos educadores em estabelecer relacbes com outras areas do conhecimento para
o0 tratamento das questdes ambientais.

Os conceitos matematicos abordados referem-se a calculo; geometria; fracdo;
porcentagem e nogdes de quantidade, unidade e medida. Os excertos apresentados a seguir

evidenciam a abordagem de alguns desses conteidos.

[...] pedimos que os alunos separassem o lixo reciclavel do néo reciclavel em
suas casas durante 3 dias. Os lixos separados foram pesados e, assim, cada
aluno pdde observar a quantidade de lixo produzido em suas casas. A partir
desses dados, realizamos um calculo de quanto lixo j& produziram ao longo
de suas vidas. Surgiu também a oportunidade de desmistificar o potencial da
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reciclagem. Ficou evidente que o fato do lixo ser reciclado ndo reduziu a
guantidade produzida (F10).

O professor de matemética também disponibilizou momentos de sua aula
para fazer trabalhos integrados a horta escolar, com os temas sobre figuras
geométricas, conhecimentos dos humerais e no¢des de quantidade, nogdes de
unidade, dezena, centena e nogdes de medidas, como metro, kg, litro, metade
e duzia (E16).

O excerto do trabalho F10 evidencia que a abordagem de conceitos de Matematica, a
partir do célculo da quantidade de lixo produzido, teve o objetivo de sensibilizar os alunos
para uma questao de extrema importancia, que € o consumo e a producéo de lixo. Percebemos
que, de modo geral, os contetdos de Matematica ndo foram abordados apenas de forma
ilustrativa, mas buscaram sensibilizar os individuos para importantes questdes ambientais,
como no caso do trabalho B4, em uma atividade de calculo sobre o gasto de energia elétrica e
a discussdo sobre a necessidade de racionalizacao.

O envolvimento explicito de conhecimentos da Lingua Portuguesa, por sua vez, foi
identificado em seis trabalhos, sendo C13; C15; D4; E5; E16 e F8. Embora esta disciplina
seja apontada em outros trabalhos, considerados interdisciplinares, nao identificamos
conhecimentos especificos de Lingua Portuguesa.

Dentre os conceitos presentes nos trabalhos destacamos género textual (F8) e nogdes
de métricas e erros de prosodias (C13), envolvidos em uma atividade de producdo de
parddias. Outras atividades em que conceitos da Lingua Portuguesa estiveram envolvidos
referem-se a producdo de relatério, redagdes, frases e leitura de textos. Algumas dessas

atividades estdo apresentadas nos excertos a seguir.

Nesta atividade, ela trabalhou a producdo de frases curtas, como confeccdo
de placas com frases do tipo “Preserve nossa horta”. Para as turmas que
encontravam menos dificuldades para a leitura e producdo de textos, foi
empregado interpretacbes de pequenos textos. Também aconteceu a
construgdo de relatdrios, nos quais a professora pedia para que os alunos
descrevessem o trabalho do dia (E16).

Dessa forma, o professor de geografia, que também abordava a tematica
“plantas brasileiras” e o professor de portugués, que introduziu a escrita de
relatério — um género textual —, também participaram em conjunto neste
trabalho sobre EA com o grupo de criangas do 7° ano (F8).

A partir desses excertos é possivel compreender como vem sendo o envolvimento dos
conhecimentos de Matematica e de Lingua Portuguesa nas experiéncias acerca da EA.
Percebemos que hd um esforco por parte dos educadores em integrar diferentes areas dos

conhecimentos nas experiéncias relativas as questdes ambientais.
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Diante da ampla gama de conhecimentos de diversas areas identificados nos relatos de
experiéncia que abordam a EA no ensino de Biologia, entendemos que ha um reconhecimento
por parte da comunidade desse campo de que a compreensdo da tematica ambiental e a
proposicéo de solugdes para os problemas com os quais nos deparamos exige a interagao entre
diferentes conhecimentos e saberes, que vai muito além de uma abordagem bioldgica, por
exemplo. Nessa perspectiva, apresentamos ainda aspectos relacionados aos conhecimentos
populares e aos tradicionais presentes nos relatos de experiéncia. Entendemos que outras
formas de conhecimento, que ndo a cientifica, também sejam fundamentais para o tratamento
das questdes ambientais.

Os conhecimentos populares e os tradicionais sdo outras formas de conhecimento que
podem ser consideradas nos trabalhos envolvendo a tematica ambiental. Conforme Carvalho
(2012, p. 125), a EA, em uma perspectiva critica, deve possibilitar “[...] transitar entre os
multiplos saberes: cientificos, populares e tradicionais, alargando nossa visdao do ambiente e
captando os multiplos sentidos que os grupos sociais lhes atribuem”, contribuindo para a
superacdo da prevaléncia do conhecimento cientifico. Nessa perspectiva, buscamos identificar
outras formas de conhecimento presentes nos relatos de experiéncias.

Os principais temas abordados a partir de consideracdes sobre 0s conhecimentos
populares foram relativos a plantas medicinais e a saberes agricolas da populacdo, conforme

excertos apresentados a seguir.

Iniciamos esse trabalho partindo dos conhecimentos da populagdo de um
distrito situado na zona rural do municipio de Uberlandia, MG a respeito do
uso de plantas medicinais e de como € viver em um local que ainda mantém
uma relagdo mais estreita com o meio natural (B9).

O foco do texto sdo as atividades para construgdo de uma horta escolar com
alunos do Ensino Fundamental de uma escola de zona rural, com base nos
conhecimentos sobre agricultura dos pais dos alunos, visando dinamizar o
ensino de Ciéncias e a abordagem de questfes ambientais considerando-se
aspectos histdricos, culturais, sociais e econbmicos da regido onde se
localiza a escola [...] Foi explicado o porqué da escolha daquelas hortalicas:
couve, salsa e cebolinha, citando o conhecimento local sobre a época boa de
plantar cada item e a propria tradicdo do plantio, tanto de lavoura, onde o
inhame ¢ a cultura principal quanto das hortas caseiras onde a couve é muito
comum (C10).

Percebemos uma preocupacdo dos autores dos relatos quanto a insercdo de
conhecimentos populares e tradicionais nas experiéncias relativas a tematica ambiental, de

modo a valorizar essas formas de conhecimento. Esse cenario indica um possivel
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reconhecimento quanto a importancia e a necessidade de se considerar os saberes da

comunidade nas préticas de EA.

3.3.2 A DIMENSAO DOS VALORES: éticos e estéticos

Neste tdpico serdo apresentados os resultados referentes aos aspectos identificados nos
trabalhos analisados quanto a dimensédo dos valores. Conforme Carvalho (2006), as acdes e as
investigacbes em EA devem envolver, alem dos conhecimentos, uma abordagem valorativa,
compreendendo aspectos éticos e estéticos. Esse posicionamento também pode ser observado

nos PCN, com relacdo as orienta¢des de trabalho com o tema meio ambiente.

Como se infere da visdo aqui exposta, a principal funcdo do trabalho com o
tema Meio Ambiente é contribuir para a formagdo de cidaddos conscientes,
aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade,
local e global. Para isso é necessario que, mais do que informacdes e
conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formagéo de
valores, com 0 ensino e a aprendizagem de habilidades e procedimentos. E
esse € um grande desafio para a educagdo (BRASIL, 1997b, p. 20).

Os valores, de acordo com Bonotto (2005), sédo construidos a partir da interacdo entre
o sujeito e o mundo e, desse modo, “[...] estdo em nossa vida, na medida em que o que nos
cerca (sejam coisas inertes, ou seres vivos, ou idéias, etc) ndo nos ¢ indiferente” (BONOTTO,
2005, p. 4).

Autores como Carvalho (2006) e Bonotto (2008) entendem que a abordagem dos
valores nos trabalhos em EA se justifica, entre outros aspectos, pela necessidade de
construirmos novos padrdes de relacdo entre os seres humanos e a natureza, visando superar a
ética antropocéntrica instaurada em nossa sociedade.

No entanto, Bonotto (2005) afirma que a abordagem da dimensdo valorativa exige
fundamentacdo e posicionamentos especificos e tem se apresentado como uma dificuldade
para os professores. De certo modo, os resultados da presente pesquisa corroboram com a
colocacédo da autora, uma vez que a abordagem identificada quanto aos aspectos valorativos,
éticos e estéticos, presentes nos trabalhos se mostrou de forma bastante restrita.

De modo geral, o Quadro 6 apresenta uma sistematizacdo sobre as consideracgdes
relativas a dimensdo dos valores presente nos relatos de experiéncia analisados. Salientamos
gue embora sejam observadas consideracOes teoricas e/ou dos proprios autores com relacéo a
dimensdo valorativa, ndo necessariamente foram identificados aspectos valorativos no

contexto da experiéncia relatada.
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Quadro 6 — Considerac6es sobre a dimenséo dos valores presentes nos trabalhos identificados
como relatos de experiéncia que tratam de EA publicados nos anais do ENEBIo

~ TRABALHOS QUE APRESENTAM  NUMERO DE
CONSIDERAGOES ESSAS CONSIDERACOES TRABALHOS
Trabalhos que apresentam A6; A10; A18; A20; B1; B3; B4; B5; BS; 62

consideracdes teoricas e/ou dos B10; C2; C3; C4; C5; C6; C9; C10; C11;
préprios autores quanto a dimensao C12; C15; C17; C18; D2; D3; D4; D6;
dos valores D7; D8; D9; E2; E3; E5; E6; E10; E11;

E13; E14; E16; E17; E20; E21; E22; E23;

F1; F2; F3; F4; F5; F7; F8; F9; F11; F12;

F13; F14; F15; F17; F19; F20; F21; F22;

F23
Trabalhos que embora ndo Al; Al19; B6; B7; C8; C13; C20; E4; ES8; 11
explicitem o termo “valores” em E9; F6

seus textos, apresentam uma
abordagem valorativa

Fonte: Dados da pesquisa.

Entendemos, tendo em vista os trabalhos que apresentam consideracdes explicitas
sobre a dimensdo dos valores, que ha um reconhecimento por parte de seus autores quanto a
importancia da abordagem valorativa no tratamento das questdes ambientais. No entanto,
embora exista esse possivel reconhecimento; observamos que, de acordo com as informacdes
fornecidas pelos relatos, essa dimensdo vem sendo raramente abordada nas experiéncias.

A partir desse contexto, apresentaremos na sequéncia consideragdes sobre o modo
como a dimensdao dos valores esta presente nos textos do corpus documental desta
investigacdo. lIdentificamos nos relatos de experiéncia consideracGes explicitas relativas
sobretudo aos valores éticos. As referéncias aos valores estéticos se apresentaram de forma

mais latente

3.3.2.1 VALORES ETICOS

Observamos que, de maneira geral, os relatos de experiéncia analisados explicitam a
importancia e a necessidade do trabalho com valores em EA e reconhecem a urgéncia de
construirmos novos modos de relacdo entre a sociedade e a natureza. Alguns excertos,

apresentados a seguir, buscam elucidar tais consideragdes presentes nos trabalhos.

A gravidade da crise ambiental se manifesta tanto local, como globalmente,
mobilizando os cenarios politico, econémico, cultural e social. Para reverter
esse quadro é necessario ndo apenas buscar um modelo baseado no
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desenvolvimento sustentavel, como também alcancar o grande desafio de
mudar concepcdes e cultivar novos valores, o que depende, entre outras
medidas, da Educacdo Ambiental (A6).

A educacdo ambiental tenta despertar em todos a consciéncia de que o ser
humano € parte do meio ambiente. Ela vem buscando superar as visdes
antropocéntricas, que fez com que 0 homem se sentisse sempre o centro de
tudo, o centro do mundo, esquecendo a importancia da natureza, da qual é
parte integrante e ndo mais importante (C5).

Além disso, a referéncia & dimensdo valorativa nesses trabalhos encontra-se
principalmente amparada por fundamentos presentes na PNEA, nos PCN, no Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global e em
consideracBes de autores especificos do campo da EA. Os excertos a seguir apresentam

posicionamentos presentes nos trabalhos analisados quanto a essa perspectiva.

Tal politica [PNEA] indica que a EA tem como principio bésico a formagédo
da consciéncia ambiental do cidaddo, para isso, ela deve estar inserida na
educacdo formal, favorecendo a mudanca de valores e condutas por parte
dos alunos (BRASIL, 1999) (D6).

O principal eixo de atuagdo da educacdo ambiental deve buscar, acima de
tudo, a solidariedade, a igualdade e o respeito a diferenca através de formas
democraticas de atuacdo baseadas em praticas interativas e dialdgicas. Isto se
consubstancia no objetivo de criar novas atitudes e comportamentos diante
do consumo na nossa sociedade e de estimular a mudanca de valores
individuais e coletivos (JACOBI, 1997) (E6).

Dentre os valores éticos presentes nos trabalhos analisados, encontram-se o respeito; a
cooperacdo; a participacdo; o companheirismo; a solidariedade; o comprometimento; a
justica; a responsabilidade; a igualdade, entre outros. Alguns excertos exemplificam a

presenca desses valores nos relatos de experiéncia analisados.

Nesse sentido este trabalho resgatou junto aos alunos a importancia de
respeitar 0 meio ambiente entendendo seus deveres enquanto parte desse
meio. Buscando assim torna-los mais participativos e conhecedores do seu
papel, reconhecendo-se como atores sociais interferindo no contexto ao qual
pertencem [...] (C2).

Dessa forma pretendemos viabilizar o didlogo e a troca de conhecimento e
experiéncia entre os conhecedores de plantas e 0s jovens e criangas
envolvidos e engajados com o projeto, estreitando lagos de companheirismo
e solidariedade, mostrando que a pesquisa pode ser um meio para a
valorizagdo e reconhecimento do saber local sobre as plantas do Cerrado,
além de propor outra forma didatica para se trabalhar questdes do meio
ambiente (C14).

A proposta de atuar em dupla foi de mostrar que a responsabilidade era
compartilhada, estimulando o espirito de equipe e a habilidade de
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desenvolver um trabalho de forma cooperativa [...] A atividade que
responsabilizou as criangas pelo cuidado das mudas gerou comprometimento
durante o processo de manutencao das plantas, prd-atividade com os colegas,
seguindo fielmente o calendario (E3).

A partir dos excertos apresentados podemos observar o trabalho envolvendo valores
nas experiéncias relacionadas a EA. No primeiro excerto, referente ao trabalho C2, buscou-se
trabalhar a importancia de respeitar o meio ambiente. O trabalho C14 explicita como objetivo
trabalhar a solidariedade. O excerto referente ao trabalho E3 relata uma experiéncia em que se
buscou trabalhar a cooperacéo, a responsabilidade e o comprometimento no cuidado com as
plantas.

Observamos ainda a presenca de aspectos valorativos em relatos que ndo faziam
nenhuma referéncia a essa abordagem e que, portanto, ndo tinham como objetivo explicito o
trabalho com valores. Essa situacdo foi observada, por exemplo, no trabalho B6, conforme

excerto apresentado a seguir.

A Trilha Ecol6gica, realizada no segundo encontro, congregou tépicos
relacionados a importancia da preservacdo ambiental, respeito aos elementos
da natureza e observagdes direcionadas da flora e fauna (B6).

O trabalho B6 relata atividades de conscientizacdo e de preservacdo ambiental
desenvolvidas com um grupo de escoteiros em um parque. Ao longo do texto desse trabalho
ndo ha indicacBes quanto a uma abordagem valorativa. Porém, como podemos observar a
partir do excerto, o respeito a natureza foi um dos aspectos abordados na atividade. Essa
situacdo nos faz pensar que embora os trabalhos ndo explicitem o reconhecimento quanto a
dimensdo valorativa e esta ndo seja o foco de muitas das experiéncias desenvolvidas, ainda
assim os valores estdo presentes nas agoes de EA, mesmo que de forma indireta.

Por outro lado, identificamos trabalhos nos quais a dimensdo dos valores é abordada
de forma mais central, se constituindo por vezes até mesmo como objetivo das acdes
desenvolvidas. Os excertos a seguir apresentam aspectos valorativos presentes em alguns

desses trabalhos.

As atividades incluem: trilhas ecolbgicas interativas com aulas
concomitantes sobre a importancia e interdependéncia da flora e da fauna, da
ciclagem dos elementos na natureza e do valor intrinseco e ndo apenas
utilitario dos recursos naturais [...] Esse projeto busca, através da criacdo de
um espaco arborizado em instituicdes educativas, promover a sensibilizacdo
e a conscientizacdo sobre a questdo ambiental através de dinamicas e
palestras, e despertar a responsabilidade no uso de bens comuns através da
integracdo da comunidade na criagdo e manutencdo do Bosque (A6).
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Tendo em vista exploragédo dos recursos naturais, a cultura do consumismo
resultante do atual modelo de producdo econbmica monopolista,
desenvolveu-se o Estagio Supervisionado [...] na intencdo de promover a
mudanca de valores e comportamentos a fim de instigar atitudes sustentaveis
(ES6).
Segundo Bonotto (2005, p. 4), “[...] na medida em que certos valores se relacionam
com regras e deveres, ou ao bem e a uma conduta boa, constituem os chamados valores
morais”. Frente a essa consideracao, buscamos identificar a presenca de discursos normativos

nos relatos de experiéncia analisados. Esses discursos normativos referem-se a regras de como

se comportar com relacdo a natureza. O excerto a seguir exemplifica essa condicéo.

[...] Embora a madeira seja necessaria para a fabricacdo de papel e para a
construcgdo de casas, nunca se deve retirar a mata ciliar para plantar qualquer
outra coisa (A2).

E importante ressaltar que a presenca de discursos de carater normativo nio foi
recorrente nos trabalhos analisados, diferentemente do que Carvalho et al (1996) observaram
guanto aos materiais de EA impressos no Brasil.

Aspectos referentes a relacdo ser humano-natureza e aos valores envolvidos nessa
relagdo também foram identificados nos trabalhos analisados. Podemos afirmar que ha um
reconhecimento nos relatos de experiéncia quanto a insustentabilidade no modo como o ser
humano, organizado em sociedade, vem se relacionando com a natureza. Nesse sentido, a
necessidade de um novo modelo de relacédo é explicitada em muitos dos trabalhos analisados.

Essa tematica, a relagdo ser humano-natureza, esteve presente de forma central em
alguns relatos, dos quais podemos citar C7, C19 e D6. O trabalho C7 relata uma aula
inaugural, realizada em curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, cujo tema foi educacéo
e meio ambiente. Buscou-se nesse trabalho abordar a relacdo ser humano-natureza por meio
da literatura. J& o trabalho C19 teve como objetivo conhecer e transformar os significados
sobre aspectos historicos das formas de interacdo da humanidade com a natureza, através da
producdo de uma cronografia didatica. O trabalho D6, por sua vez, abordou a temaética
utilizando uma linha do tempo ambiental, produzida no contexto da atividade.

Alguns valores atribuidos aos seres humanos e a natureza presentes nos trabalhos
analisados nos chamaram a atencdo. Em geral, o ser humano é apresentado de forma genérica
e descontextualizado historicamente e, por vezes, é visto como alguém que degrada a
natureza. Esta, por sua vez, é entendida como fonte de recursos e, em outro extremo, apontada
como “mae-terra”. Os diversos valores associados aos seres humanos e a natureza podem ser

observados a partir dos excertos apresentados a seguir.
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Os objetivos do presente estudo foram atingidos, pois geraram dados
suficientes para uma associacdo entre 0 homem, 0s recursos naturais dos
ecossistemas e a comunidade bioldgica que os integra. De fato, o ser humano
é parte dessa comunidade bioldgica, no entanto age de forma bem mais
agressiva do que o restante dela (F10).

A natureza é a Unica fonte de recursos de que os habitantes do nosso planeta
dispdem para viver (A20).

A construcdo da horta comecou com a observacdo pelos alunos das mudas
plantadas na sementeira que afetuosamente comparou-se com bebés que
precisam voltar para a ‘mae-terra’ (C10).

E possivel perceber, a partir desses excertos, uma perspectiva dicotdmica com relagdo
ao ser humano e a natureza, que é entendida nesses trabalhos como boa, sendo associada a
ideia de “mae”, e como fonte de recursos para satisfazer as necessidades dos seres humanos,
enguanto o ser humano é visto como degradador e agressor. Em outros trabalhos, observamos
uma tentativa de desconstruir os valores anteriormente descritos nessa relacdo dicotémica,
evidenciando que o ser humano pode atuar como degradador, mas também como protetor da
natureza. Com relacdo a natureza, notamos que ha um esfor¢o, em alguns trabalhos, de

descontruir a ideia de fonte de recursos disponiveis para 0s seres humanos.

Ainda na praia, os professores abordaram assuntos, como a influéncia do
ambiente terrestre sobre 0 marinho, importancia dos oceanos, influéncia da
Lua sobre as marés e a atuacdo do homem, como degradador e como
protetor (B7).

Nesta abordagem, a escola deveria atuar como uma “mediadora”, entre o
aluno, enquanto sociedade, € o0 meio ambiente, construindo valores
sustentaveis e formando opinibes. E nada melhor que comegar
sensibilizando os alunos de que a natureza ndo é uma fonte inesgotavel de
recursos (EFFTING, 2007) (E2).

Podemos observar, a partir do excerto do trabalho B7, uma tentativa de desfazer a
ideia comumente associada ao ser humano como um individuo que degrada a natureza. Ja o
excerto do trabalho E2 explicita que a natureza ndo deve ser entendida como fonte de
recursos.

Outro aspecto que identificamos nos trabalhos quanto a relagcdo ser humano-natureza
foi a presenga de uma postura antropocéntrica, embora posicionamentos dessa natureza néo se
configurem como uma perspectiva predominante nos relatos de experiéncia analisados.
Segundo Bonotto e Semprebone (2010), uma concepg¢do antropocéntrica se apoia na visdo de
que o ser humano € superior a natureza, sendo esta valorizada apenas em fungdo de sua

utilidade para o ser humano.



102

O trabalho C8 é um bom exemplo para caracterizar 0 modo como essa postura
antropocéntrica aparece nos relatos analisados. O trabalho em questdo buscou, a partir da
realizacdo de oficinas, informar a populacdo sobre o tema insetos e enfatizar a importancia da
preservacdo ambiental. Alguns excertos, apresentados a seguir, contextualizam essa

experiéncia.

Dos 80 moradores entrevistados foi possivel observar que segundo a maioria
deles, os insetos sdo “bichos perturbadores, que causam mal aos humanos”,
e, como exemplos, elencaram vérios destes animais, incluindo alguns que
ndo pertencem, sequer, a classe Insecta, tais como aranhas, escorpides,
minhocas, jacarés, cobras, lagartos e diversas aves. O preconceito quanto a
esses animais foi tdo grande que gquase 100% dos entrevistados disseram que
a primeira reacdo que eles tém ao ver um inseto é tentar mata-lo (C8).

[...] os preconceitos que a populacdo tinha sobre os insetos foram
desmistificados. Insetos ndo causam o mal, somente se alimentam, como
qualquer um de nds; existem varios insetos Uteis, tanto na alimentacdo como
na extracdo de compostos utilizados no dia-a-dia popular [...] Os insetos s&o,
sim, muito importantes no equilibrio ambiental, eles servem de base na
cadeia alimentar, mantendo outros animais também em niveis normais,
decompondo outros seres vivos, produzindo substancias importantes, etc
(C8).

O trabalho C8 aponta os valores que comumente a populacéo atribui aos insetos e,
numa tentativa de desmistificar tais concepgdes sobre esses animais, 0 relato explicita as
utilidades dos insetos para os seres humanos, destacando que podem ser utilizados na
alimentacéo, por exemplo.

E relevante o fato de que posicionamentos antropocéntricos, como o descrito
anteriormente, se apresentaram de forma bastante pontual nos trabalhos. Por outro lado, a
presenca de posicionamentos que buscam superar essa perspectiva antropocéntrica e
utilitarista da natureza sdo predominantes nos trabalhos. Nesse sentido, os trabalhos

buscaram, por exemplo, desconstruir a ideia de um ser humano apartado do meio ambiente.

A partir de uma aula expositiva seguida de uma dinamica, foi possivel
trabalhar idéias sobre meio ambiente, interacdo entre organismos bioticos e
abidticos, principalmente a importancia dessa teia, e 0 homem como
elemento da natureza, frisando sua interferéncia no meio ambiente,
mostrando os pros e contras da formagdo de um areal, desmistificando a
visdo do “homem diante da natureza” como descreve Guimardes (2004)
(C3).

Espera-se que o educador trabalhe de forma intensa a integracéo entre o ser
humano e o ambiente e perceba com clareza que o ser humano é natureza e
néo apenas parte dela (D3).
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[...] a atividade de reciclagem de papel propiciou o inicio de uma consciéncia
gue talvez ajude a colocar os alunos no rumo da mudancga de comportamento
e da criacdo de habitos e atitudes em relacdo a transformacdo do ambiente
escolar degradado. Desse modo, vislumbra-se o inicio da constru¢do de uma
forma de pensar onde a rela¢do ser humano/natureza/sociedade seja vista de
forma menos dicotdmica, a partir do ambiente escolar (A13).

Entendemos que esses posicionamentos contrarios a uma ética antropocéntrica sao
fundamentais quando se almeja construir novos modelos de relagcdo entre a sociedade e a
natureza. Especificamente com relacdo ao trabalho A13, cujo excerto apresentamos
anteriormente, chamamos a atencao para a ideia de mudancas de atitude e de comportamento,
aspecto muito presente nos relatos de experiéncia analisados. Essa perspectiva de
transformacao de atitudes e de comportamentos com relacdo a natureza é apontada em muitos
relatos analisados como objetivo do trabalho com valores.

Por fim, um altimo aspecto referente a dimensdo dos valores nos chamou a atencéo.
Trata-se da comparacgdo entre a relacdo dos insetos e da sociedade com a natureza presente no
trabalho C8. Segundo Carvalho (2005), essa perspectiva de entender a relacdo ser humano-
natureza a partir da relacdo que outras espécies estabelecem com a natureza se configura em

um reducionismo bioldgico, que deve ser evitado.

Nos locais foram montadas mesas para explicacdo e mostra dos insetos,
enfatizando a importancia ambiental dos mesmos, 0 quanto nossas agdes
como seres humanos podem interferir na vida desses e de inimeros outros
animais e como devemos agir de forma semelhante a estes muito tdo
pequenos exemplares de animais, principalmente os sociais, que formam
verdadeiras e complexas sociedades, que trabalham em prol do bem comum
[...] Além disso, foi falado sobre a necessidade que se tome estes e outros
animais, tdo evidentes no cotidiano de cada um, como exemplo. Seres que,
embora sejam irracionais, respeitam o ambiente em que vivem, fazem parte
da reciclagem de nutrientes, estdo em perfeito equilibrio com a natureza, e
muitos ainda se agrupam em sociedades altamente evoluidas, algo que,
infelizmente, nés ainda estariamos longe (C8).

O trabalho C8, conforme excerto apresentado, considera que 0s seres humanos devem
tomar os insetos como exemplo e agir de forma semelhante a esses animais, que trabalham
visando o bem comum. Entendemos que esse tipo de comparagédo entre 0s seres humanos e 0s
demais seres vivos nédo se justifica uma vez que conforme Carvalho (2005, p. 92), precisamos
considerar que “[...] a espécie humana apresenta caracteristicas proprias, € as interagdes da
mesma com a natureza vao muito além de busca de satisfagao das necessidades bioldgicas”.

Frente a analise apresentada quanto a presenca dos valores éticos nos relatos de
experiéncia analisados, consideramos que a explicitacdo dessa dimensdo, observada na

maioria dos trabalhos, indica um possivel reconhecimento quanto a importancia e a
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necessidade de abordar valores nas experiéncias envolvendo EA. No entanto, observamos
também que essa dimensdo ndo ocupou lugar central na maioria dos trabalhos, por vezes
aparecendo até mesmo de forma implicita e periférica, uma vez que ndo era objetivo do
trabalho abordar a dimensdo dos valores. Entendemos que embora a importancia e a
necessidade da dimens&o valorativa seja reconhecida pelos autores dos trabalhos analisados, a
baixa abordagem pode estar relacionada ao que propde Bonotto (2005), quanto ao desafio que

tem sido desenvolver o trabalho com valores.

3.3.2.2 VALORES ESTETICOS

A abordagem dos valores estéticos nos trabalhos de EA, conforme Carvalho (2006),
busca explorar a beleza e os mistérios da natureza. De acordo com Bonotto e Carvalho (2001,
p. 8) essa abordagem se concretiza “[...] dirigindo-Se a natureza ndo somente pela via do
racional, mas também pela via da sensibilidade, abrindo espaco para essa apreciacao estética e
para a expressao diante desta experiéncia [...]".

Trata-se, segundo Bonotto (2008), de uma abordagem entendida como possibilidade
de relacdo desinteressada com a natureza, oposta as visGes dicotdbmicas, tais como
sujeito/objeto e cognicao/afetividade, de carater reducionista e utilitario.

A dimensdo estética pode ser abordada por meio de diferentes recursos, como por
exemplo através da poesia, da musica ou de obras de arte. Atividades teatrais também
possibilitam envolvimento e sensibilizacdo com relacdo a natureza (BONOTTO;
SEMPREBONE, 2010).

Frente a essas consideracBes sobre os valores estéticos, buscamos identificar nos
relatos de experiéncia aspectos, implicitos ou explicitos, que se relacionam com essa
abordagem. Percebemos que a dimensdo estética raramente é mencionada nos trabalhos e que
o fato de algum trabalho explicitad-la ndo significa, necessariamente, que este tinha como
objetivo a abordagem de aspectos estéticos na experiéncia relatada. Nesse sentido, 0 Quadro 7
apresenta algumas informac6es sobre o panorama citado, evidenciando as consideracfes sobre

valores estéticos presentes nos relatos de experiéncia analisados.
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Quadro 7 — Consideracdes sobre valores estéticos presentes nos trabalhos identificados como
relatos de experiéncia que tratam de EA publicados nos anais do ENEBio

= TRABALHOS QUE APRESENTAM NUMERO DE
NSIDERACOE -

CONS GOES ESSAS CONSIDERACOES TRABALHOS

Trabalhos que explicitam os termos C7; Cl14; E3; E5; E17; E21; E22; F4 8
“estética” e/ou “valores estéticos”
Trabalhos que embora ndo Al; A2; A5; A6; Al7; Al9; B7; C15; 19
explicitem os termos “estética” e/fou = C20; D4; D13; E11; E21; E22; E23; F11,
“valores estéticos” em seus textos, F14; F16; F23

apresentam uma abordagem que
evidencia esses valores

Fonte: Dados da pesquisa.

Identificamos mencgbes explicitas a abordagem estética em oito trabalhos, dentre os
113 trabalhos que constituem o corpus documental da pesquisa.

Para tanto a Educacdo Ambiental entra como uma aliada para a conservacgao
da natureza, como uma proposta de filosofia de vida que resgata valores
éticos, estéticos, democraticos e humanistas (E5).

Isso sugere que elementos da natureza de valor econdmico ou de intenso uso
pela sociedade sdo mais facilmente lembrados, enquanto outros de baixo
valor instrumental ou estético, como as aguas poluidas do Valdo dos Bois,
dificilmente sdo reconhecidos (E22).

Foi feita uma pintura das paredes do local, para limpar e evitar uma nova
proliferacdo de fungos, bem como melhorar a estética do local (E20).

Conforme o excerto do trabalho E5, entendemos que hd uma compreensao por parte
dos autores deste trabalho quanto a existéncia dos valores estéticos e de sua importancia na
EA. Com relacdo ao trabalho E22, podemos observar uma considera¢ao dos autores quanto ao
valor estético negativo conferido as aguas poluidas de determinado rio. J& o trabalho E20,
embora explicite o termo “estética”, ndo trata de uma abordagem de valores, esta se referindo
apenas a aparéncia de determinado local.

No entanto, observamos que embora os trabalhos ndo reconhegcam explicitamente a
dimensdo estética de suas experiéncias, é possivel perceber aspectos estéticos ao longo de
diversos textos. A abordagem da dimensdo estética nos trabalhos analisados se relaciona com
atividades de sensaces e percepces com a natureza, com a masica, a poesia, a fotografia e a
literatura.

Percebemos que o0s aspectos estéticos presentes nos textos se relacionam sobretudo
com experiéncias de sensacGes em meio & natureza. Escolhemos alguns excertos para

exemplificar essa abordagem.
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E razoavel supor que a apreciacdo da natureza pode gerar o desejo de
conhece-la, desencadeando com isso o interesse em preserva-la [...] um
simples passeio pelas ruas, jardins e pracas das cidades brasileiras pode
revelar a presenca de lindas aves nativas e algumas espécies exdéticas que
integram a nossa paisagem ha muito tempo (A5).

Além do percurso da trilha interpretativa, os estudantes brincaram de jogo da
vida (que busca trabalhar acbGes de conservacdo ambiental e habitos
saudaveis), observaram as estruturas das plantas em lupas e realizaram
atividade sensorial, na qual sentaram no chdo e com os olhos vendados
foram convidados a sentir a natureza, ouvir o canto das aves, o contato com
a vegetacdo do solo e o aroma do ambiente (D13).

O trecho superior do riacho Sao Pedro foi apontado pelos estudantes como o
mais agradavel. Especialmente os estudantes de ensino médio e fundamental
demonstraram certo encantamento com o local e alguns disseram nunca
terem visto cendrio semelhante anteriormente. Esta mesma admira¢do ndo
foi observada nos demais trechos, onde as alteragcbes ambientais eram
visiveis (E22).

No trabalho A5 podemos notar o valor de beleza atribuido as aves. O trabalho D13
relata uma experiéncia de atividade sensorial com relacdo a natureza e o trabalho E22, por sua
vez, destaca 0 encantamento dos alunos diante de uma nascente e a sensacao descrita por eles
de que aquele ambiente era agradavel.

Observamos também a abordagem estética por meio da utilizacdo da musica e da

fotografia. Os excertos apresentados a seguir explicitam essa abordagem estética.

Para a realizagdo desta atividade buscamos conhecer algumas letras de
musicas frequentemente utilizadas em trabalhos de EA e relacionadas com
as areas de manguezal. A musica é uma linguagem relevante para
sensibilizar os estudantes para a EA. Procuramos pontuar suas interpretagdes
sobre manguezais: 0 que é 0 manguezal, sua caracterizacdo e sua
importancia (E17).

Entre as possibilidades de dispositivos, optei por utilizar a fotografia, como
forma de promover esse transito, com o objetivo da criagao de “olhos que
ndo apenas véem”, mas de “olhares estéticos que fundamentalmente
passeiam, fluem, que estabelecem relagdes”. (ZANELLA, 2006) (C14).

Percebemos que, de um modo geral, a abordagem dos valores estéticos presente nos
trabalhos ndo se d& em funcdo de um caréater utilitarista da natureza. Entendemos que a ndo
explicitacdo dessa dimensdo nos trabalhos analisados pode estar relacionada ao
desconhecimento dos autores quanto a esse tipo de abordagem. No entanto, ainda que a
dimensao estética ndo esteja explicitada, identificamos aspectos dessa abordagem em diversos

trabalhos.
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De acordo com Marin (2006), por meio da experiéncia estética, o ser humano pode
aprender uma nova percepcao da natureza, contribuindo para constru¢do de um novo modo de

se relacionar com a natureza.

3.3.3 A DIMENSAO DA PARTICIPACAO POLITICA

A dimenséo politica, considerada como central nos trabalhos educativos relacionados
a tematica ambiental, tem como principal objetivo a formacéo de cidaddos e a construcéo de
uma sociedade democratica (CARVALHO, 1989; 2006).

Conforme Rodrigues (2001), o atributo de cidaddo implica a condigéo de liberdade, de
autonomia e de responsabilidade. O exercicio da cidadania, por sua vez, demanda a
participacdo dos individuos e a capacidade de operar escolhas, envolvendo-se em processos
de tomada de deciséo.

Com o objetivo de identificar aspectos da dimensao politica presentes nos relatos de
experiéncia, iniciamos a andlise buscando, a partir da leitura dos trabalhos, termos e/ou
expressdes que, de acordo com o referencial tedrico da pesquisa, se relacionam com essa
dimensdo. Os termos principais que procuramos identificar foram: cidadania, democracia,
justica social e mudanca/transformacdo. De forma mais especifica, buscamos identificar
também termos e/ou expressdes relacionadas a liberdade, autonomia, responsabilidade,
participacdo, conscientizacdo e tomada de decisdo. Entendemos, fundamentados pelas
proposicdes de Rodrigues (2001), que estes termos se relacionam com o exercicio da
cidadania e, desse modo, podem indicar aspectos relacionados a posicionamentos quanto a
dimens&o politica presentes nos trabalhos.

Nesse sentido, o Quadro 8 apresenta informagdes quanto aos termos e/ou expressdes
identificados nos textos e a frequéncia de citacdo nos trabalhos. Frente a analise empreendida,
entendemos que a explicitacdo desses termos nos trabalhos sugere indicios quanto ao
reconhecimento da dimensdo politica e a uma possivel abordagem dessa dimensdo. Sendo
assim, ainda que termos e/ou expressOes relacionadas a participacdo politica tenham sido
amplamente citados nos trabalhos, ndo necessariamente esses trabalhos apresentaram aspectos

de uma abordagem politica no contexto das experiéncias desenvolvidas.



108

Quadro 8 — Termos e/ou expressdes relacionadas a dimensdo da participacdo politica
presentes nos trabalhos identificados como relatos de experiéncia que tratam de EA

publicados nos anais do ENEBIio

TERMO E/OU TERMOS E/OU TRABALHOS QUE NUMERO
EXPRESSAO EXPRESSOES APRESENTAM ESSES DE
PRINCIPAL RELACIONADAS TERMOS E/OU TRABALHOS

EXPRESSOES
Cidadania: Direitos de cidadania; Al; A2; A3; A4; A6; AS; 38
Liberdade formacdo  de  cidaddos  Al0; All; Al2; Al3; Al4,
AR c_rl'ticos;_ cidat_jéos at_uantes; Al5; Al6; Al7; A19; A20;
. cidadania ambiental; cidaddos AZ21; B1; B2; B3; B4; B5; B6;

Responsabilidade  onscientes: cidadania B7; B8; C1; C2; C3; C4:; C5;

Participacdo “ecologicamente correta”;  C6; C8; C9; C11; C12; C15;

Conscientizagdo ~ conceber e aplicar decisdes; C16; C17; C18; C20; D1; D2;

FerErR A postur_a ci_dadz}t; forma_géo para D3; D4; D5; D6; D8; D10;
e conscientizagdo;  cidadania  D11; D12; D13; E2; E3; E4;
emancipatéria;  direitos e  E5; E6; E9; E10; E11; E12;
deveres; posicionamento E13; E14; E15; E16; E17;
critico E18; E19; E21; E22; E23;
E24; F1; F3; F5; F9; F10; F12;
F13; F14; F15; F17; F18; F19;
F20; F21; F22; F23; F24
Democracia Participacao democratica;  Al9; B2; D3; E5; E13; F15 6
espaco democratico; valores
democraticos; gestao
ambiental democratica;
direito democratico
Justica social Sociedade mais equitativa; C5; C17; D3; F21 4
politica mais  igualitéria;
justica ambiental
Mudanca/ Comportamento; atitude;  Al; A3; A6; A10; Al13; Al7; 38
Transformac&o concepcOes; valores; sociais; B2; B4; B5; B8; B9; C3; C4;

estruturais; ambientais

Fonte: Dados da pesquisa.

C8; C11; C12; C13; C16;
C17; D1; D2; D7; D8; D12;
E6; E9; E11; E14; E21; E22;

F1; F4; F9; F14; F15; F18;

F20; F21

O principal termo explicitado nos trabalhos refere-se a cidadania, considerando-se 0s

diversos termos e expressdes relacionadas. A formacdo de cidaddos é apontada pela maioria
dos trabalhos, destacando-a como objetivo da EA e/ou como fungéo da escola. Os termos e as
expressoes ligadas a democracia e a justica social aparecem raramente nos textos. Por outro
lado, consideracfes relacionadas a mudancas e a transformacgdes sdo bastante recorrentes,
embora, na maioria dos trabalhos, as ideias de mudanca e de transformacdo encontrem-se

relacionadas a condutas individuais, evidenciando perspectivas limitadas. Nesse sentido,
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selecionamos alguns excertos para exemplificar a presenca de termos e/ou expressoes
relacionadas a dimensdo da participacdo politica presentes nos relatos de experiéncia

analisados.

A educacdo ambiental tem como principal objetivo contribuir para a
formacdo de cidaddos de forma conscientes, aptos para decidirem e atuarem
na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade, local e global (D2).

E importante ressaltar que a participacdo democratica das comunidades
envolvidas no processo de diagndstico, planejamento e implementacao das
acdes é um ponto-chave na Educacdo Ambiental (A19).

O que realmente foi interessante é de como 0s estudantes tentaram
apresentar possiveis solucdes para 0s problemas em questdo: como
diminuicdo do consumismo e uma politica mais igualitaria; a preocupagdo
com as coisas mais basicas para uma vida saudavel e menos com miséria
(C5).

Atuando dentro de escolas e universidades, que tém por objetivo a formacéo
e profissionalizacdo de jovens e adultos, o teatro de conscientiza¢do tem se
mostrado bem recebido por parte dos alunos e tem resultado em mudancas
de comportamento (F1).

O primeiro excerto, referente ao trabalho D2, exemplifica o posicionamento mais
comum presente nos trabalhos com relacdo a dimensao politica. De modo geral, a necessidade
e a importancia de se formar cidaddos, que sejam participativos, conscientes e atuantes em
processos de tomada de decisdo, é reconhecida pelos autores dos trabalhos analisados, sendo
amplamente citada.

Os excertos dos trabalhos A19 e C5 exemplificam de que modo assuntos relacionados
a democracia e a justica social estdo presentes nos textos. Percebemos que esses termos sdo
apontados nos trabalhos de forma genérica, ndo estando acompanhados por discussdes mais
amplas sobre o que se entende por democracia, por exemplo.

As referéncias a mudancgas e a transformacdes, conforme excerto do trabalho F1,
focalizam em comportamentos e atitudes. Percebemos uma tendéncia nos trabalhos em
reconhecer que mudancas de comportamentos individuais sdo importantes, ou até mesmo
suficientes, para solucionar os graves problemas ambientais com o0s quais nos deparamos. Por
outro lado, ndo sdo representativos nos trabalhos analisados posicionamentos quanto a
necessidade de transformacdo social ou de mudangas relativas ao modo de producéo e
consumo, por exemplo.

Desse modo, entendemos que a acdo politica valorizada nos relatos de experiéncia

analisados esta relacionada sobretudo a mudancas comportamentais individuais. Os trabalhos
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analisados explicitam de forma predominante que a solu¢do para os problemas ambientais
depende de pequenas agdes individuais, pautadas em mudangas de comportamento. Os

excertos a seguir exemplificam esse posicionamento.

Os dados obtidos por meio dos questionarios revelam que os alunos
perceberam que podem colaborar para a conservagdo do meio ambiente e
gue acdes simples contra o desperdicio e a separacdo do lixo contribuem
significativamente para a conservacdo do meio ambiente (F15).

O ultimo encontro teve como objetivo avaliar o aprendizado das criancas.
Foi exibido o filme “O Lorax: em busca da trafula perdida”, da Universal
Studios, 2012, animagé&o infantil, que mostra como o futuro da humanidade e
do meio ambiente pode sofrer com as pequenas escolhas individuais [...]
Desta forma, apos assistirem ao filme “O Lorax: em busca da trafula
perdida”, as criangas foram capazes de perceber e discutir que a vontade de
cada um em ajudar, melhorar e salvar 0 meio ambiente em que se vive pode
sim fazer a diferenca (E3).

Entendemos que essa perspectiva centrada em comportamentos individuais para a
transformacdo de um cenéario de crise ambiental seja bastante limitada. Os trabalhos que
apresentam tais posicionamentos ndo questionam, por exemplo, os modelos de producéo e a
organizacao da sociedade, que trazem sérias implicacGes para a problematica ambiental.

Essa concepgdo de comportamentos individuais e, acrescentamos, de solugGes
simplistas para problemas que sdo complexos, pode ser observada principalmente em
trabalhos que abordam questdes relacionadas ao tema lixo/residuos sélidos. As solucBes para
a problematica do lixo sdo comumente atribuidas a reciclagem e a reutilizacdo desses
materiais, ou seja, a destinacdo final dos residuos. Por outro lado, questdes relacionadas ao
consumo embora sejam citadas nos trabalhos, estes geralmente ndo apresentam, de acordo
com as experiéncias relatadas, uma abordagem voltada para questionar o consumismo e a
necessidade de diminuicdo do consumo, por exemplo. Esse cenario pode ser observado nos

excertos que se seguem.

Dela [da oficina de reutilizagdo], os alunos sairam empolgadissimos com
seus porta-trecos, jogos de dama, bilboqués, entre outros, avisaram ainda que
ensinariam aos seus amigos e familiares a reutilizar os materiais que podem
ter esse determinado fim, e que, dessa forma, auxiliariam na preservacdo do
meio ambiente (E10).

Com todos trabalhando em conjunto, o resultado obtido foi mais satisfatorio,
pois os participantes puderam desenvolver habilidades manuais voltadas a
elaboracdo de materiais e valorizar as préaticas simples contra o desperdicio e
reutilizacdo que possam contribuir para a conservagdo do meio ambiente,
tais como habitos pessoais, servigos domésticos e sociais (F15).
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Contrapondo a perspectiva de mudanca e de transformacdo individuais e
comportamentais apresentadas, destacamos alguns excertos do trabalho F21.

Os estudantes relacionaram, assim, o problema do lixo a conduta dos
individuos que jogam lixo nas ruas. Ao apresentarem uma Visdo
comportamentalista, de conduta individual, que culpabiliza mais o0s
individuos do que os 6rgdos competentes e causas estruturais, as falas dos
estudantes apresentam caracteristicas que priorizam uma abordagem
conservacionista de EA (F21).

As controvérsias possibilitam identificar diferentes posicionamentos,
podendo revelar as relagdes de forcas que as sustentam. Por isso,
reafirmamos a necessidade de processos educativos emancipatorios e
transformadores que possibilitem visualizar o que se esconde por detrés das
diferencas, sejam elas diferengas de interesses de classe, ambiente, etnia,
género, raga, sexualidade (F21).

O primeiro excerto, apresenta uma consideragdo frente a visdo comportamentalista,
centrada na mudanca individual, observada nos posicionamentos dos alunos participantes da
experiéncia. O segundo excerto, por sua vez, destaca a importancia de uma educacgéo que seja
realmente transformadora, que possibilite vislumbrar diferentes aspectos que constituem uma
problematica.

A partir desse primeiro contato com aspectos da dimensdo politica presentes nos
trabalhos, buscamos identificar relatos que apresentassem de fato uma abordagem mais
aprofundada quanto a participacdo politica. Observamos que a abordagem dessa dimensao
aparece de forma bastante limitada nos textos. No entanto, identificamos algumas
experiéncias que proporcionaram ao publico participante vivéncias em que aspectos da

dimensao politica estiveram presentes.

Na Simulacdo da Audiéncia Pdblica (SAP) foi apresentado como situacéo
problema para ser enfrentado pelas meninas, a construcdo de um posto de
gasolina que extinguiria o prédio do internato. Cada VP arrolou duas
meninas e passou a orienta-las como defender o interesse de cada ator social
envolvido na simulagdo (6rgdo ambiental governamental, prefeitura, dono do
posto, empresa consultora, ONG e associagdo de moradores) (A8).

Trabalhar com textos, retirados de jornais ou revistas, buscar o significado
do conhecimento cientifico, elaborar argumentos, junto com os alunos,
fundamentados a favor e contra os fatos apresentados €é, portanto, organizar o
conhecimento de uma forma contextualizada. Isto leva o aluno a adquirir um
instrumental para que possa agir em diferentes situacBes do cotidiano
ampliando a compreenséo sobre a realidade e a exercer sua cidadania (A16).

Concordamos com VIEIRA E BAZZO (2007) que, ao proporem uma
sequéncia didatica para tratar o tema aquecimento global no ensino basico,
concluem que a insercdo de assuntos controversos em sala de aula abre
espaco para que os futuros cidaddos tomem parte em discussdes cientificas
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gue envolvem posicGes antagbnicas, negociacdo, argumentacdo e tomada de
decisdo. Segundo os autores, é participando que se aprende a participar e a
participacdo é um dos caminhos para o exercicio da cidadania (C16).

O trabalho A8 relata o desenvolvimento de uma simulacdo de audiéncia publica, na
qual foram discutidos interesses de diferentes setores sociais quanto & uma situagdo hipotética.
Entendemos que essa experiéncia possibilitou aos participantes a oportunidade de conhecer
diferentes pontos de vista sobre uma problematica, ainda que hipotética, e tomar decisdes
frente a situacdo apresentada. Na mesma perspectiva encontra-se o trabalho A16, que destaca
a importancia do conhecimento e de diferentes argumentos para decidir sobre situagoes
cotidianas, possibilitando aos envolvidos exercerem a sua cidadania. O excerto do trabalho
C16, por sua vez, explicita a importancia de se conhecer os diferentes posicionamentos
envolvidos em uma problematica, bem como a necessidade de argumentacéo e negociacdo em
processos de tomada de decisdo. Os autores desse relato, o trabalho C16, destacam ainda que
a participacdo é fundamental para o exercicio da cidadania.

Embora termos ligados a dimensdo da participacédo politica sejam amplamente citados
nos trabalhos, o0 que para nos indica um possivel reconhecimento quanto a importancia dessa
dimensdo, a maioria dos relatos ndo oferece indicios de abordagens que priorizem essa
dimensdo nas experiéncias desenvolvidas.

Aspectos referentes a participacdo politica, assim como observamos quanto a
dimensdo dos valores, estdo presentes nos trabalhos analisados de forma bastante restrita. A
centralidade requerida para a dimensdo politica nos trabalhos relativos a tematica ambiental
ndo é contemplada.

34 AS ARTICULACOES ENTRE AS DIMENSOES DA PRAXIS HUMANA
PRESENTES NOS RELATOS DE EXPERIENCIA QUE TRATAM DE EDUCACAO
AMBIENTAL

A partir da analise dos relatos de experiéncia percebemos que, na maioria dos
trabalhos, ndo h& uma articulacdo consistente entre as trés dimensfes da praxis humana. De
modo geral, a dimensdo dos conhecimentos ocupa lugar central nesses trabalhos, enquanto as
dimensdes dos valores e da participacdo politica embora sejam reconhecidas, uma vez que sdo
amplamente citadas nos trabalhos, aparecem de forma pontual no contexto de descri¢do da
experiéncia propriamente.

A abordagem referente a participacdo politica e aos valores geralmente ndo esta

explicitada nos objetivos dos trabalhos. Aspectos relativos a essas dimensdes aparecem nos
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textos, muitas vezes, de forma latente. A dimensdo da participagdo politica ainda é mais
explicitada que a dimensao dos valores, sobretudo em experiéncias que buscam problematizar
uma realidade local ou um tema controverso.

Reconhecemos a necessaria centralidade da dimensdo da participacdo politica e a
importancia da articulagdo entre as referidas dimensoes para trabalhos educativos envolvendo

a tematica ambiental.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes sobre a pesquisa empreendida se iniciam a partir de nossas consideragoes
sobre 0 quanto foi valido e importante o contato estabelecido com o ENEBIo, por meio de
seus anais. Entramos em contato com uma ampla variedade de trabalhos acerca da Educacgéo
Ambiental, sendo necessario optar por uma modalidade especifica de trabalhos, os relatos de
experiéncia, de modo que possibilitasse uma anélise mais aprofundada quanto a presenca de
aspectos das trés dimensdes da praxis humana que vém sendo evidenciadas nesses trabalhos.
Consideramos que os relatos de experiéncia nos possibilitaram aprofundar o conhecimento
sobre as inter-relagdes que vém sendo estabelecidas entre os campos da EA e do ensino de
Biologia. De certo modo, esses relatos nos revelaram o que vem acontecendo quando
educadores buscam relacionar esses dois campos.

A expressiva quantidade de trabalhos acerca da EA, de um modo geral, evidencia que
essa temética vem sendo abordada com frequéncia por educadores do campo do ensino de
Biologia. Além disso, percebemos que as experiéncias educativas acerca da temaética
ambiental tém sido desenvolvidas em diferentes espacos relacionados ao ensino de Biologia,
indo além dos contextos escolares, abarcando ndo apenas estudantes, mas também a
comunidade e outros atores sociais. Notamos, frente aos dados do mapeamento, a amplitude
desses campos, que se encontram e dialogam, a partir de diferentes contextos educacionais,
sobre tematicas ambientais diversas.

Quanto a abordagem das dimensdes nos trabalhos, destacamos primeiramente a
predominancia de aspectos relacionados a dimensdo dos conhecimentos, sobretudo
conhecimentos biolégicos e, de forma mais especifica, conhecimentos da Ecologia.
Entendemos que essa situacdo ndo se configura como uma grande novidade, uma vez que
conhecimentos da area da Biologia tém sido priorizados no tratamento das questdes
ambientais e também por se tratar de um evento especifico de ensino de Biologia.

Entendemos que uma abordagem que considere os contetdos bioldgicos seja
fundamental para o tratamento das questdes ambientais e consideramos que a predominancia
dessa abordagem evidencia o reconhecimento de educadores ambientais quanto a importancia
desses conhecimentos nas experiéncias envolvendo a tematica ambiental. No entanto,
consideramos que uma abordagem restrita aos aspectos biolégicos das questdes ambientais
corre o risco de se configurar em uma pratica reducionista.

Por outro lado, também é relevante a presenca de conhecimentos das mais diferentes

areas, que se apresentam articulados com os conhecimentos de Biologia. Embora uma area do
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conhecimento, ou uma disciplina, esteja sendo colocada em pauta, muitos trabalhos foram
desenvolvidos convocando e buscando interacbes com outros campos curriculares; o que
possibilitou integracBes disciplinares bastante produtivas. Nesse sentido, entendemos que,
dada a complexidade da tematica ambiental, os autores dos relatos reconhecem a necessidade
de didlogo entre diferentes areas do conhecimento.

Ainda que os trabalhos focalizem o ensino de Biologia, notamos que hd um esforco
dos autores em mobilizar conhecimentos de outras areas disciplinares para o tratamento das
questdes ambientais e, muitas vezes, esse trabalho é realizado pelo préprio professor de
Ciéncias e/ou de Biologia, indicando para uma perspectiva interdisciplinar desse professor.

Considerando a natureza dos relatos de experiéncia, algumas caracteristicas desse tipo
de trabalho nos parecem importantes de serem destacadas. Os relatos buscam descrever uma
vivéncia e ndo tém como objetivo o ensino de conceitos, por exemplo. No entanto, embora a
funcéo desses trabalhos ndo seja a de ensinar conceitos, entendemos que os autores dos relatos
de experiéncia ndo estdo isentos de apresentar referenciais tedricos que subsidiem o0s
conceitos e/ou assuntos abordados nas experiéncias. Chamamos atencdo ainda para os erros e
limites conceituais observados nos textos desses relatos de experiéncia. Ainda que ndo tenha
sido objetivo da pesquisa discutir esse aspecto, reconhecemos a necessidade de um olhar para
essas questoes.

Com relacdo a aspectos presentes nos trabalhos referentes a dimenséao dos valores e da
participacdo politica, destacamos, primeiramente, uma possivel dicotomia identificada entre
0s pressupostos dos autores e/ou fundamentacdo tedrica dos trabalhos em relacdo aos
posicionamentos observados nas experiéncias. Nesse sentido, aspectos relativos a essas
dimensdes sdo amplamente citados nos trabalhos, indicando para um possivel reconhecimento
dos autores quanto a importancia dessas dimensdes. No entanto, especificamente com relacao
as partes dos trabalhos que se dedicam a relatar as experiéncias desenvolvidas, notamos
abordagens muito pontuais relativas a valores e participacdo politica. Desse modo,
entendemos que essas dimensdes ndo se configuram como tema central nesses trabalhos.
Ainda assim, € importante considerarmos que essas dimensdes estdo presentes nos relatos
analisados, mesmo que de forma discreta.

Especificamente com relacdo a presenca de aspectos da dimensdo valorativa nos
trabalhos, destacamos que estes foram bastante pontuais. Embora os valores sejam
explicitados no referencial tedrico de muitos trabalhos, observamos que sdo raras as

experiéncias desenvolvidas abordando a dimensdo valorativa de forma mais central. No
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entanto, é relevante o fato de que ha uma preocupacdo nos trabalhos de descontruir ideias
sobre atitudes antropocéntricas e utilitaristas dos seres humanos com relacdo a natureza.

Quando a dimensdo da participacdo politica percebemos que também ha um possivel
reconhecimento dos autores dos trabalhos quando a necessidade de abordar essa dimenséo. A
maioria dos trabalhos explicita a importédncia da formacdo para a cidadania e para a
construcdo de uma sociedade democratica. No entanto, observamos poucos trabalhos que de
fato possibilitaram uma experiéncia mais voltada para abordagem de aspectos de participacdo
politica.

Entendemos que, muitas vezes, questdes relativas a valores e participacdo politica sdo
postas subjetivamente nos textos e se explicitam no contexto de desenvolvimento das agdes,
uma vez que permeiam as praticas. Desse modo, reconhecemos os limites dos dados e das
inferéncias, que se basearam nas experiéncias que foram relatadas a partir do olhar do
educador. A construcdo de um texto de relato de experiéncia esta carregada de escolhas dos
proprios autores.

Consideramos que a abordagem das trés dimensbGes exige fundamentacdo e
posicionamentos especificos e que, frente aos dados obtidos, a articulacdo entre essas
dimensdes nos trabalhos educativos relacionados a tematica ambiental tem se apresentado
como uma dificuldade para os educadores. Nesse sentido, apontamos para a necessidade de
formagéo de professores em uma perspectiva interdisciplinar, que possibilite aos professores
de Ciéncias e de Biologia um suporte tedrico para abordar questdes relacionadas a tematica

ambiental.
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T. M.; MOTHE FILHO, H. F.

Cddigo Titulo A educacdo ambiental por meio de projetos: coleta de dleo de
Cc4 frituras no espaco escolar como possibilidade e desafio
Autores | SILVA, S. G.
Cddigo Titulo Educar para conscientizar: discutindo sobre o meio ambiente
C5 no a&mbito das ciéncias naturais

Autores | ARRUDA, J.; PINHEIRO, C. C. L. G.; GRIPP, R. J.; DIAS, J.

0.; SOUZA, Y. M. M.; SILVA, V. V.

Cddigo Titulo Formacdo continuada em educacdo ambiental: tracando
C6 caminhos para a educacao social

Autores | SANTOS, G. S.; NASCIMENTO, J. M.; SILVA, R. C;
OLIVEIRA, G. F.; TENORIO, A. C.

Cddigo Titulo Multiplicidades para (de)formar: pensamentos, sensagdes,
C7 sentidos entre os (des)caminhos da literatura que pulsa em
Bios-logias
Autores BRITO, L. D.
Cddigo Titulo (Etno)entomologia e a educacdo ambiental em mercados
c8 publicos e hortas comunitarias em Teresina/PlI
Autores | LIMA, E. F. B.; SOUSA JUNIOR, J. R.; SANTOS, K. M. S.
P.; FONTES, L. S.
Cddigo Titulo Formagcdo de professores no contexto das mudangas climaticas
C9 Autores | CUMARU, R. A.; FORSBERG, M. C. S.; SIMAO, M. O. A.
R.
Cddigo Titulo Diélogo entre ensino de ciéncias e educacdo ambiental na
C10 construcdo de uma horta escolar
Autores | ROCHA, A. P.; SALOMAGO, S. R.; ARAUJO, J.
Cadigo Titulo Educacdo ambiental e educacdo para saude relacionadas em
Cl1 uma atividade experimental investigativa

Autores | PEREIRA, B. B.; RODRIGUES, F. F. S.; SANTOS, S. P.
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Cddigo Titulo Educagdo ambiental: trabalhando a pedagogia dos 5 R’s e sua
C12 aplicabilidade na préatica educativa no Colégio Barra de Santa
Rosa-PB
Autores PEREIRA, L. C.; MEDEIRQS, G. D. A.; GUILHERME, B. C.
Cddigo Titulo Produzindo parddias com o lixo: uma estratégia de ensino e
C13 sensibilizacéo
Autores | BENEDICTO, N. L. S.; CARDOSO, J. S.; BORGES, A.C. A,
VIVAS, V.
Cadigo Titulo Conceitos sobre meio ambiente: a fotografia como dispositivo
C14 para a sensibilizacdo ambiental de uma comunidade rural no
municipio de Uberlandia-MG.
Autores | MIRANDA, A. B.; FERREIRA, G. L.; GUIDO, L. F. E.
Cddigo Titulo Teia Viva: uma proposta na ressignificagdo curricular do ensino
C15 de Biologia
Autores | SILVA, K. M. A, FARIA, R. L.; FREITAS, E. C,;
SHUVARTZ, M.
Cadigo Titulo Projeto “Consciéncia e acdo”: estudantes do ensino basico
C16 como protagonistas no processo de educagdao ambiental
Autores CASSANTI, A. C.; CASSANTI, A. C.; FERNANDES, F. S;;
TONIDANDEL, S. M. R.; URSI, S.
Cadigo Titulo Saneamento béasico e enfoque CTS no contexto escolar
Cl7 Autores | COSENZA, A.; POLATO, R.; ROSSIGNOLI, M. K;
DAMASCENGO, E.
Cddigo Titulo Educacéo ambiental em espacos formais e ndo formais
C18 Autores | HAMADA, C. A.; MACIEL, M. D.
Cddigo Titulo Educacdo ambiental por meio da historia da ciéncia: relato de
C19 uma experiéncia em sala de aula com alunos da 6 série (7° ano)
Autores SILVEIRA, F.P.R. A.
Cddigo Titulo A construgdo da historia ambiental como estratégia para a
C20 contextualizacdo didatica nas escolas da Ilha de Maré,

Salvador, Bahia

Autores

ALMEIDA, R. O.; CRUZ, I. S.
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Cadigo Titulo Meu lixo, minha responsabilidade: uma proposta de
D1 intervencdo no ensino médio a partir do estagio supervisionado
Autores | SANTIAGO, D. A.; CAMERA, C. M. P.
Cadigo Titulo Impacto ambiental local, identificar e agir: um relato de
D2 experiéncia
Autores DUSO, L.; HOFFMANN, M. B.
Cddigo Titulo Aprender para praticar: a educagdo formal e a
D3 interdisciplinaridade no tratamento dos residuos sélidos
Autores | ROCHA, S. C. P.; SEGOVIA, K. M. V. G,; RIBEIRO, A. M.
Cadigo Titulo Plantando educacéo e colhendo salude
D4 Autores | NUNES, A. P.; LORENZONI, B. P.; SCHNEIDER, J;
AZEVEDO, K. V.; MARTINS, I. M. A. G.; PEREIRA, J. R.
P, NEITZEL, L; SILVA, L. A. C; SILVA, M. L. G;
GALVAO, M. L.; LIMA, M. C. R.; RIBEIRO, R. S.; GUZZO,
R. M. C.
Cddigo Titulo Seminarios e projetos escolares como instrumentos para a
D5 educacdo ambiental e sanitaria na periferia de Fortaleza-CE
Autores RODRIGUES, D. A. M.; LEITE, R. C. M.
Cddigo Titulo Linha do tempo ambiental: possibilidades e limites de
D6 desenvolver a educacdo ambiental na educacdo de jovens e
adultos
Autores | BARBOSA, R. S.; MOURA, G. H. A; SANTOS, S. M,
GUIMARAES, S. S. M.; PARANHOS, R. D.; VERGARA, L.
C.
Cddigo Titulo Bioquimica e sua interface com a Educagdo Ambiental:
D7 reutilizacdo do 6leo de cozinha para a producao de sabdo
Autores RODRIGUES, K. K. A.; VIEIRA, P. M.
Cddigo Titulo Saberes e praxis da educagdo ambiental: a escola como
D8 elemento norteador de transformacéo comunitéria
Autores SEGOVIA, K. M. V. G,; RIBEIRO, A. M.; HASS, A.
Cddigo Titulo Educacdo ambiental por meio de um terrario: um relato de
D9 experiéncia
Autores MIRANDA, C. A. G. R.; LAZZARI, E.
Cddigo Titulo Projeto Na Trilha da Zoologia: visita dos alunos do ensino
D10 fundamental 11 de uma escola municipal da cidade de Unai-MG
ao zooldgico de Brasilia-DF
Autores | RIBEIRO, G. L.; ALBERNAZ, M. A.; CAMARA, C. M. P.
Cadigo Titulo A utilizagdo de recurso audiovisual como ferramenta didatica
D11 para discutir meio ambiente
Autores | OLIVEIRA, M. C.; MARINHO, A. B.
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Cadigo Titulo Oficina de reaproveitamento de materiais cComo recurso
D12 Autores | SOARES, B. M.; SANTOS, M. Z. M.; REGINALDO, C. C,;
GIOVELLIL J.; DALL’AQUA, M.
Cddigo Titulo O Pro-Saude e a vivéncia do estagio de docéncia no curso de
D13 licenciatura em Ciéncias Biologicas
Autores | STUANI, G. M.; CONFORTIN, A. C.; MULLER, E. S;

DUTRA,A. T.
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Cadigo Titulo Compreensao dos alunos sobre o tema “poluicdo atmosférica e
E1l suas consequéncias” a partir do desenvolvimento de uma
sequéncia didatica especifica
Autores SILVA, R. B.; ZIMMERMANN, N.
Cddigo Titulo O papel da escola na construcdo da educagdo ambiental: agdes
E2 e reflexdes
Autores CHAVES, R. A.; GAIA, M. C. M.
Cddigo Titulo Projeto Brotar: o fazer educacdo ambiental com criangas
E3 Autores | BINDER, L. B.; SOUZA, V. R. C.; CARON, N.; FARINA, K;
ALMEIDA, C. S.; KLUNK, C. L.; CASTELLANI, T. T.
Cddigo Titulo Ensino de ciéncias e educagcdo ambiental na educacdo
E4 inclusiva: uma experiéncia na Escola Municipal Celina de
Lima Montenegro, Cuité-PB
Autores | SOARES, M. M. L. D.; LINHEIRA, C. Z.
Cddigo Titulo Ciéncias Naturais e interdisciplinaridade: um relato de
E5 experiéncia do projeto Reciclagem e Sustentabilidade do
Planeta Terra
Autores NASCIMENTO, C. A.; LIMA, M. C.; LOPES, N. M. S,
LEITE, R.C. M.
Cddigo Titulo Relatos de vivéncias no estagio supervisionado bacharelado I:
E6 educacdo ambiental formal e ndo formal
Autores | RIBEIRO, I. G.; MORAES, G. H. A.; ANDRADE, M. D. F;
MELO, T. K. F.; LEITE, E. B.
Cddigo Titulo A formacdo de professores na relacdo ensino, pesquisa e
E7 extensdo: articulando ciéncias e educacdo ambiental na escola
publica
Autores SOARES, LA‘ G.; SALLES, D. L.; FIGUEIRA, M. R,
ASSUMPCAO, T. L.; LIMA, M. J.G. S.
Cddigo Titulo A educacdo ambiental critica na escola publica: uma
ES experiéncia do PIBID de Biologia para a formacdo de
professores
Autores SILVA, A. M.; NASCIMENTO JUNIOR, A. F.
Cddigo Titulo Aranhas, escorpides e morcegos: um dialogo com moradores
EQ da area rural do municipio de Jupia — Santa Catarina
Autores ROSA, L.; DELAZERI, F.; CORTINA, N. B.; BATISTELA,
M.; BASTIANI, T.; FRANCESCON, F.; MULLER, E. S.
Cadigo Titulo PETECO — Um projeto de educagdo ambiental do PET — relato
E10 de experiéncia
Autores | GALLAO, M. I.; GOIS, V. V.; FARIAS, F. R.; MENDES, P.
B. L.; SOUSA, L. G. X,; SILVA, L.B. S.; VIEIRA, L. H. C.
Cddigo Titulo O projeto de trilha — um didlogo entre 0 museu de historia
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E1ll natural, o PIBID de Biologia da UFLA e as escolas publicas do
municipio de Lavras, MG
Autores | CORTEZ, M. T.J.; HEITOR, B. C.; NASCIMENTO JUNIOR,
A F.
Cddigo Titulo A horta como espaco integrador e conscientizador das questdes
E12 ambientais com enfoque académico e numa Visdo
interdisciplinar para alunos do 6° ano
Autores | COLOMBO, A. C. V.; MONTEIRO, C. R.
Cddigo Titulo Educacdo ambiental na escola publica: relato de experiéncias a
E13 partir de oficinas didaticas no ensino de Ciéncias e Biologia
Autores | FERNANDES, A. F. F.
Cadigo Titulo Compreendendo as relacbes ecoldgicas pelo olhar dos
E14 estudantes do ensino médio de uma escola de Seropédica — RJ
Autores | SOUZA, D. P.; LIMA-TAVARES, D.
Cddigo Titulo Alfabetizacdo ambiental: contribuicdo na aquisicdo de
E15 conhecimentos basicos a partir do tema sustentabilidade, uma
acdo do PIBID Biologia/FECLI/UECE
Autores ALVES, E. D.; OLIVEIRA, A. M. V.,; SILVA, F. R. F;
BASTOS, R. N. S;; SILVA, R. R.; SILVA, L. C.; MATOS, M.
N. P.
Cddigo Titulo Horta orgénica como ambiente de aprendizagem de educacao
E16 ambiental para alunos com deficiéncia intelectual
Autores CARVALHO, P. M. S.; SILVA, F. A. R.
Cddigo Titulo Ecossistema manguezal e educacdo ambiental: atividades
E17 desenvolvidas nas aulas de ciéncias do ensino fundamental 11
Autores FRANCA, F. C.; MACIEL, M. D.
Cadigo Titulo Atividades de ensino sobre educagdo ambiental na formagédo
E18 inicial: analise da producdo de licenciandos em ciéncias
biol6gicas
Autores CASTRO, K. K.; GALIETA, T.
Cddigo Titulo Formagdo continuada em mudancas climaticas globais e seus
E19 efeitos nos ecossistemas marinhos e costeiros: um relato de
experiéncia de curso de extensdo na Universidade Federal do
ABC (UFABC, Santo André, Brasil)
Autores GHILARDI-LOPES, N. P.; KAWABE, L. A.; SLOMPO, C. S.
Cddigo Titulo Educacdo e percepcdo ambiental: a importancia do ambiente
E20 escolar no cotidiano dos alunos
Autores NASCIMENTO, T. S.; RODRIGUES, R.; AGUIAR, R
SILVA, R. B.; VARELA, R. H.; LIMA, P. I. C.; MOTA, E. F.
Cadigo Titulo Proposicdo de uma estratégia para o desenvolvimento do tema
E21 transversal meio ambiente no contexto do ensino médio
Autores | SANTOS, F. C. A.; BIZERRIL, M. X. A;;
Cadigo Titulo Uma proposta de educacdo em espaco ndo formal: uma
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E22 experiéncia em bacias hidrogréaficas
Autores BORGES, J. L. C.; RIBEIRO, U. E.; PINTO, B.C. T.
Cddigo Titulo A utilizagdo de espacos educativos ndo formais na construcéo
E23 de conhecimentos — uma experiéncia com alunos do ensino
fundamental
Autores | NASCIMENTO, F. N.; SGARBI, A. D.; ROLDI, K.
Cadigo Titulo Enchentes em Ribeirdo Preto: uma abordagem biologica e
E24 historica através da utilizacdo de espacos e atividades nédo

formais de ensino

Autores

PEREIRA, M.
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Cadigo Titulo O teatro como instrumento de sensibilizagdo ambiental na

F1 questdo dos residuos solidos
Autores | SOUZA, C. F. T.; COSMANN, N. J.

Cadigo Titulo Aulas de ciéncias: casa para outras escritas
F2 Autores | AMORIM, M. B.

Cddigo Titulo Ciéncia cidada nas escolas e a percepcdo das criangcas em
F3 relacdo aos residuos sélidos em seu entorno: um relato de

experiéncia

Autores | ASSUNPCAO, L. S.; ALMEIDA, G. A. G.; ARAUJO, E. A;

GHILARDI-LOPES, N. P.

Cddigo Titulo Ciéncias e educacdo ambiental na educacdo infantil e séries
F4 iniciais: uma parceira universidade escola

Autores LIMA, M. J. G. S;; SOUZA, P. H. O.; SOARES, A. G;
ASSUMPCAO, T. L.; PEREIRA, A. O.

Cddigo Titulo Formacgdo de professores de ciéncias: pratica educativa em
F5 areas verdes concebidas como espacos pedagdgicos
Autores | CONTENTE, A. C. P.; CONTENTE, F. A. S.
Cddigo Titulo De olho nas matas: o ladico como instrumento facilitador no
F6 processo de ensino-aprendizagem
Autores | SILVA, J. K.; GOMES, P. P.; ANDRADE, G. P. V.; COSTA,
I. A.S.
Cadigo Titulo Metodologias ndo convencionais no ensino de ciéncias: filme
F7 Bee Movie — uma discussdo sobre a ética animal e o meio
ambiente
Autores SANTOS, W. C. V.; SOUZA, D. C.; ALVES, K. S.; PIASSI,
L.P.C.
Caddigo Titulo A educacgédo ambiental na formacéo inicial de um licenciado em
F8 Ciéncias Bioldgicas: reflexdes baseadas em uma pratica com

uma turma do ensino fundamental
Autores ROSA, M. A.

Cddigo Titulo Contribuicdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo
F9 a Docéncia (PIBID) na realizagdo de projetos
interdisciplinares: um relato de experiéncia

Autores | SCHEID, M. W.; SCHEID, M. S.; LEITE, F. A.

Cadigo Titulo Interacbes entre fatores ambientais e fitoplancton como
F10 ferramenta de educagdo ambiental no curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas UFPI/EAD

Autores | RODRIGUES, E. I.; LEAL, C. B.; OLIVEIRA, M. C. P.

Cddigo Titulo A importéncia do PIBID e de seus projetos paralelos na
F11 educacdo ambiental

Autores RADIS, L. B.; MAISTRO, V. I. A.
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Cddigo Titulo Abraco ambiental: uma experiéncia de sensibilizacdo sobre a
F12 importancia da arborizacéo urbana
Autores | BARBADI, N.; BASSO, S. E. O.; BELUSSO, D.; RONQUIM,
J.; PRACA, E. A,; SAKAI O. A.
Cadigo Titulo “Construindo um futuro”: uma oficina pedagdgica como
F13 instrumento para a educagdo ambiental
Autores VIESBA-GARCIA, E.; VIESBA, L. M.; BAMBAN, P,
SOUZA, L.; PETRONI, H.; BAMBAN, N.; ROSALEN, M.
Cddigo Titulo O despertar do sujeito ecoldgico
F14 Autores | SILVA, D. 0.; CARMO, J. 0. S.
Cadigo Titulo Oficina de reaproveitamento e preservacdo do meio ambiente:
F15 uma proposta de conscientizacdo ambiental escolar
Autores PINHEIRO, H. B.; RIBEIRO, I. B. M.; REBOUCAS-FILHO,
J. V.; SOUZA, L. S.; BRAGA, T. S.; SILVA, A. A.; PESSOA,
C.A N.
Cddigo Titulo Programa de aperfeicoamento de ensino: uma experiéncia de
F16 articulacdo entre universidade, escola e unidades de
conservacéao
Autores | KAUANO, R. V.; MARTINS, C.; BERCHEZ, F.
Cddigo Titulo A educacdo ambiental através de slogans
F17 Autores | FERRERA, T.S.; SIVERIS, S.E.;
Cddigo Titulo Comissdo ambiental como instrumento de educacdo ambiental
F18 no ensino superior: relatando a experiéncia em uma
universidade publica
Autores | MACEDO, V. R.; THOMAZ, F.; BORGES, I. A.; AULER, J.
P.; SANDBERG, T. O. M.; THOMAZ, C.; CASEMIRO, J. L.
A.
Cddigo Titulo A educacdo ambiental como projeto de extenséo
F19 Autores | SILVA-JUNIOR, C. A,; TEOFILO, F. B. S.; OLIVEIRA, N.
B. F.; SOUZA, L. G. X.; GUERRA, T.S. L.; LIMA, D. S.
Cddigo Titulo Discentes na conducdo de visitas monitoradas no Parque
F20 Municipal Sdo Francisco de Assis, Assis Chateaubriand — PR
Autores | SILVA, |. S.; ESPARTOSA, K. D.; SILVA, W. B,;
JOAQUIM, C. M. B.; OLIVEIRA, V. T.
Cddigo Titulo Formagdo para a justica ambiental a partir de questdes
F21 controversas
Autores ARAUJO, J. C.; SILVA, M. A.; SANTOS, F. F.; PEREIRA, C.
C. R.; RODRIGUES, A. C.
Cadigo Titulo Possibilidades e desafios da educagédo ambiental na escola: uma
F22 experiéncia docente
Autores | AJALA, L.
Cadigo Titulo Oficinas de educagdo ambiental sobre a flora da mata atlantica,

oeste de Santa Catarina: relato de experiéncia
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F23 Autores | OLIVEIRA, F. W.; BRANCO, S. A.; CONFORTIN, A. C.
Cddigo Titulo UEM Recicla — aspectos da implementagdo de um programa de
F24 educacdo ambiental na Universidade Estadual de Maringa
Autores HIDALGO, M. R.; BARREIROS, G. B.; TAKAHASHI, B. T.
Cddigo Titulo Educacdo ambiental com enfoque aos recursos hidricos
F25 Autores | WALCZAK, A. T.; SIVERIS, S. E.; LIMA, D. O.; MENEZES,

E. G.; BERVIAN, P. V.




