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RESUMO

A insustentabilidade percebida nos dias atuais na relacdo estabelecida entre o ser humano
organizado em sociedade ¢ a natureza tem gerado no decorrer dos anos diversos problemas
socioambientais, dentre os quais, o descarte massivo de residuos s6lidos no meio ambiente
tem se configurado como problematica expressiva. Dentre as acdes que se engedram na busca
pela resolucao de tal problematica, o processo educativo se mostra como iniciativa que muito
pode contribuir para que novos e melhores cenarios sejam delineados. Nas praticas educativas
escolares, o trabalho que envolve questdes relativas ao lixo e ao descarte de residuos de forma
geral acaba ficando a cargo das disciplinas das Ciéncias da Natureza. O presente trabalho
propde-se a investigar as concepcdes de professores da area das Ciéncias da Natureza atuantes
no Ensino Médio de uma escola publica na cidade de Maria da F¢/MG sobre o descarte
irregular de residuos so6lidos enquanto um problema social e ambiental ¢ o trabalho com
conceitos cientificos. Para tanto, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com seis
professores atuantes na referida escola, sendo dois professores da disciplina de Biologia, dois
de Fisica e dois de Quimica. A partir da analise dos dados constatou-se que esta tematica €
pouco abordada no Ensino Médio; que os professores apresentam dificuldades conceituais
relativas aos residuos solidos e ao lixo; que os problemas ambientais reconhecidos sdo
aqueles resultantes de uma perspectiva antropocéntrica € comportamentalista; e que poucas
reflexdes sdo estabelecidas com fatores historicos, culturais, sociais € econdmicos ao tratar
dos problemas socioambientais relativos ao lixo. No tocante ao trabalho com conceitos
cientificos, constatou-se que os professores de Biologia apresentam maior dominio da
tematica em relagdo aos demais, que as abordagens se aproximam de agdes pedagogicas numa
perspectiva técnica/naturalista; e que dos materiais escolhidos para tratar do tema os recursos
de midia como videos e imagens retirados da internet sdo os mais utilizados.

PALAVRAS CHAVE: Educacdo ambiental; Residuos sdlidos; Lixo; Concepg¢des docentes.



ABSTRACT

The unsustainability perceived in the present day in the relationship established between the
human being organized in society and nature has generated over the years several socio-
environmental problems, among which, the massive disposal of solid wastes in the
environment has been configured as an expressive problem. Among the actions that seek to
solve this problem, the educational process shows itself as an initiative that can greatly
contribute to the new and better scenarios being outlined. In school education practices, the
work that involves issues related to garbage and waste disposal generally ends up being in
charge of the disciplines of the Nature Sciences. The present work intends to investigate the
understandings of teachers of the area of the Sciences of the Nature active in the High School
of a public school in the city of Maria da F¢ / MG on the irregular waste disposal as a social
and environmental problem and the work with scientific concepts. For that, semi-structured
interviews were carried out with six teachers working in the mentioned school, being two
professors of the discipline of Biology, two of Physics and two of Chemistry. From the
analysis of the data it was verified that this thematic is little approached in High School; that
teachers present conceptual difficulties regarding solid waste and garbage; that recognized
environmental problems are those resulting from an anthropocentric and behavioralist
perspective; and that few reflections are established with historical, cultural, social and
economic factors when dealing with socio-environmental problems related to garbage.
Regarding the work with scientific concepts, it was found that Biology teachers present a
greater mastery of the subject in relation to the others, that the approaches approach
pedagogical actions in a technical / naturalist perspective; and that of the materials chosen to
deal with the theme media resources like videos and images taken from the internet are the
most used.

KEYWORDS: Environmental Education; Solid wastes; trash; teacher comprehensions.
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1. INTRODUCAO

1.1. Apresentacdo da autora

Com formacdo inicial em Ciéncias Biologicas — Licenciatura pela Universidade
Federal de Alfenas (2009), os primeiros contatos estabelecidos com questdes relativas aos
problemas ambientais, principalmente no que diz respeito as dimensdes ecologicas desses
problemas, foram durante esta primeira etapada de formacdo. Houve nesse periodo um
processo de sensibilizacdo com tais questdes, entretanto, de forma ainda muito incipiente, por
exemplo, na participacdo de atividades proporcionadas pela disciplina de Ecologia Geral.

Com o ingresso no mestrado no ano de 2015 a tematica voltou a estar presente nos
meus estudos, a principio pelos textos e discussdes oferecidos na disciplina de Educacao
Ambiental, e paralelamente, através da participacdo no Grupo de Ensino e Pesquisa em
Educacdo Ambiental (GEPEA) por convite de minha orientadora, a professora Janaina
Roberta dos Santos e do professor Luciano Fernandes Silva, os quais também possuem uma
trajetéria em pesquisas que versam sobre a tematica ambiental e o processo educativo.
Aproximando-me mais de autores de uma linha critica da Educacdo Ambiental como
Carvalho, Loureiro, Novick, entre outros, pude perceber o quao importante e necessarias eram
as reflexGes acerca do papel da escola enquanto institui¢cdo de formacao cidada, em promover
uma educacao que problematize a relacdo estabelecida entre 0 modelo de sociedade capitalista
e a natureza, de forma consistente e comprometida, visando contribuir para reversdo do atual
quadro de insustentabilidade em que essa relacdo se mantém.

Na busca pelo tema de minha dissertacdo, voltei meu olhar para minha cidade natal,
Maria da Fé-MG, procurando identificar quais os reflexos problematicos da relacédo
sociedade-natureza eu poderia identificar naquele contexto, mas que também fosse presente
em contextos externos, globais. Foi quando notei que até aquele momento eu estava sendo um
exemplo vivo daquilo tudo que vinha estudando, percebendo-me anteriormente alheia a todos
0s problemas ambientais e sociais que me cercavam, dos poucos que sabia, sabia de forma
superficial e ndo me sentia responsavel por eles. Mas a partir dali comecei a me sentir
responsavel sim por cada problema que vinha ao meu conhecimento, como a poluicdo do solo
e da agua por agrotoxicos das lavouras locais, a poluicdo do rio pelo esgoto e por residuos
despejados por moradores, pelas fabricas de batata palha e pelo matadouro local, pela

poluicdo do ar de algumas dessas fabricas, pelo problema dos residuos solidos que eram
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dispostos em lix&o a céu aberto. Enfim, pude perceber uma série de problemas, mas o caso do
lixo em especial me instigou mais, pois a minha relagdo com esse problema podia ser
estabelecida de forma direta, pelo consumo, geracgéo e descarte de residuos.

Enquanto professora de Biologia, ainda que ndo atuante naquele ano, e pesquisadora
iniciante, comecei a me questionar qual a responsabilidade da escola frente a esses problemas,
em especial com o problema do descarte irregular de residuos solidos, uma vez que assim
como eu, cada um dos alunos, professores, diretores e servidores também contribuiam para
que aquela situacao de descaso fosse mantida. Foi quando me debrucei sobre os referenciais
tedricos e pesquisas similares que versam sobre o assunto para que, entdo, a presente pesquisa
se delineasse.

Pude perceber que hd um campo aberto em relacdo a pesquisas dessa natureza numa
vertente mais critica. Notei entretanto, um grande nimero de pesquisas que relatam projetos
de intervencdo em escolas, sendo desenvolvidas atividades e campanhas de coleta seletiva e
reciclagem para tratar do assunto no contexto educativo, sem que fossem apresentadas
reflexdes mais abrangentes, considerando aspectos histéricos, sociais, culturais, econdémicos
ou politicos referentes as questdes dos residuos. Além disso, também pude perceber que existe
uma concentragao de pesquisas no &mbito do Ensino Fundamental, ficando o nivel do Ensino
Médio carente de pesquisas que versassem sobre 0 assunto em questéo.

Diante do exposto, apresenta-se a seguir a proposta deste presente trabalho.

1.2 Apresentacédo do trabalho

Esta iniciativa de pesquisa parte do reconhecimento de que ha uma crise ambiental
instaurada (LEFF, 2006), fruto da relacdo estabelecida entre a sociedade capitalista
globalizada e a natureza, onde a degradacdo ambiental e social — poluicdo, aumento da
producdo de gases de efeito estufa, erosdo dos solos, acumulacdo de residuos no solo e na
agua, marginalizacao e desigualdade social, pobreza extrema, violéncia urbana, entre outras —
encontra-se em seu limite de sustentabilidade.

Dentre os problemas alocados nesta crise ambiental, chama-nos atencdo aqueles
envolvidos com o descarte irregular de residuos sélidos no meio ambiente. Procuramos
entender a complexidade desses problemas através de toda cadeia produtiva de bens de

consumo e servigcos nas sociedades contemporaneas. Elucidando dessa forma, aspectos
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sociais, culturais, histricos, econdmicos e politicos nesse processo e entdo relaciona-los a
questéo do descarte.

Vérias sdo as propostas de acdo para sanar a problematica dos residuos solidos, numa
articulacdo entre diversos setores da sociedade, como governo federal, estadual e municipal,
acoes coletivas e individuais da sociedade civil, campanhas publicas e privadas, dentre outras.
Das responsabilidades compartilhadas pela sociedade e suas instituicGes, a escola também
cumpre um papel importante neste processo, pois pode contribuir com a formacéo de sujeitos
reflexivos e engajados nas mudancas necessarias para que sociedades mais sustentaveis e
justas sejam constituidas.

Na escola, a Educacdo Ambiental (EA) torna-se uma porta de entrada para que estudos
referentes aos problemas gerados pelo descarte irregular de residuos sélidos sejam realizados,
procuramos entdo estabelecer um dialogo com este campo de estudo para o desenvolvimento
dessa pesquisa.

De acordo com Palmieri (2011) e Guimardes et al. (2012) o tema dos residuos sélidos
¢ contemplado por uma parcela significativa das atividades relacionadas a Educacgdo
Ambiental, perdendo apenas para aqueles que tratam dos recursos hidricos.

Julga-se necessério, portanto, que pesquisas sejam desenvolvidas, de forma a
subsidiar as praticas educativas de professores atuantes na educacdo basica, uma vez que
segundo as autoras, essas atividades tendem a possuir um cardter pragmatico e
comportamentalista, numa perspectiva conservadora de Educacdo Ambiental, que pouco
contribui para a resolucdo dos problemas socioambientais presentes na atualidade (Carvalho,
2006).

Neto e Kawasaki (2015) apontam que as pesquisas realizadas sobre Educagéo
Ambiental dedicam-se predominantemente ao nivel de Ensino Fundamental, ficando o nivel
do Ensino Médio (EM) carente de pesquisas dessa natureza.

Considerando que a insercdo da tematica ambiental no contexto escolar deve incluir,
em alguma medida, as discussdes relativas ao descarte de residuos solidos, uma vez que esse
quadro se apresenta como um grave problema das sociedades atuais, diretamente relacionado
ao cotidiano dos educandos e da comunidade como um todo, sendo também um tema
transversal do curriculo, pretendemos analisar como essa questdo tem sido abordada no EM
de uma determinada escola da cidade de Maria da Fé-MG. Cidade esta, que até muito

recentemente se encontrava inserida no quadro das cidades brasileiras ainda em falta com a
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Lei n° 12.305/2010, a qual determina como irregular a disposicdo inadequada de residuos
solidos em lix&o.

Para tanto, consideramos para andlise as concepcdes de professores da area das
Ciéncias da Natureza, partindo do reconhecimento de que o trabalho com conteddos
bioldgicos, biofisicos e ecoldgicos, aproximaram historicamente esse campo do conhecimento
ao campo da Educacdo Ambiental, notando-se que os professores dessa area sdo 0s que mais
desenvolvem atividades relativas as questdes ambientais (ALMEIDA, 2007; TRIVELATO,
2001; KAVASAKI E CARVALHO, 2009).

A atencdo conferida as concepcBes dos sujeitos nos parece pertinente, uma vez que,
estdo diretamente relacionadas ao pensamento e a acdo destes enquanto cidaddos e
profissionais. De acordo com Ponte (1992) as concepcbes humanas conferem sentidos as
coisas, nos revelam uma maneira de ver, pensar 0 mundo e atuar nele. Se formam em um
processo simultaneamente individual e social. Segundo este pensamento, existe uma
importante interacdo entre concepcoes e praticas,

As concepgdes influenciam as préticas, no sentido em que apontam
caminhos, fundamentam decisGes, etc. Por seu lado, as préaticas, que sdo
condicionadas por uma multiplicidade de factores, levam naturalmente a

geracdo de concepgBes que com elas sejam compativeis e que possam servir
para as enquadrar conceptualmente. (PEDROSA, 1992, p. 10)

Nesse sentido, entendemos ser relevante conhecer as concepgdes apresentadas pelos
professores em relacdo ao tema dos residuos sélidos e as possiveis implicacGes geradas por
elas no trabalho educativo deste contetdo.

A escola selecionada para realizacdo da pesquisa foi a Escola Estadual Nossa Senhora
de Lourdes (EENSL) em Maria da Fé. A opcéo pela referida escola se deu pelo fato de que ela
é a Unica escola publica a oferecer o Ensino Médio no municipio, atendendo dessa forma
grande parte da comunidade de alunos no local, sendo eles advindos dos mais diversos bairros

urbanos e rurais.

1.3 Caracterizacéo do locus da pesquisa

A instituicdo escolar onde a pesquisa foi desenvolvida se encontra na cidade de Maria
da Fé, localizada na regido sul do estado de Minas Gerais, com uma populacdo média de cerca
de 14.216 habitantes (IBGE, 2010), cujo IDH correspondia até 2010 a 0,702 (ATLAS
BRASIL, 2013). A principal atividade econdmica dessa cidade é a agricultura e o artesanato.
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Na referida cidade, o descarte dos residuos solidos gerados era realizado até recentemente
(final de 2016, inicio de 2017), sob simples disposi¢cdo em lixdo, sem compactacdo, sem
recobrimento superficial, sem impermeabilizacdo estrutural da base, e sem tratamento
adequado dos liquidos e gases gerados, produzindo dessa forma, riscos a salde publica e
Impactos ambientais diversos.

No ano de 2014, a Prefeitura Municipal de Maria da Fé aderiu ao Consorcio
Intermunicipal dos Municipios da Microrregido do Alto do Sapucai para Aterro Sanitario
(CIMASAS) que tem por objetivo fornecer destinacdo final de residuos solidos produzidos
pelos muncipios que o integram, em aterro sanitario na cidade de Itajuba-MG. No mesmo ano,
a prefeitura também implementou a Campanha de Coleta Seletiva na cidade, distribuindo
cartilhas informativas aos moradores para caracterizacdo de materiais reciclaveis e ndo
reciclaveis, denominando-os “lixo seco” (plasticos, vidros, papéis e metais) e “lixo umido”
(restos de comida, folhagem, cascas de legumes e frutas, lixo de banheiro, varri¢cdo de casa e
trapos) (PREFEITURA MUNICIPAL DE MARIA DA FE, 2016).

Porém, todo o lixo produzido, tanto seco quanto Umido, era disposto de forma
irregular no lixdo da cidade, aleatoriamente e sem separacdo. Além disso, ndo era raro
encontrar pessoas que buscavam no lixdo de Maria da Fé um meio para subsisténcia,
recolhendo materiais reciclaveis para venda autbnoma e se sujeitando para isso, as precérias e
injustas condicOes de trabalho. Serdo apresentadas a seguir algumas imagens obtidas pela

pesquisadora em visita ao local quando ainda estava recebendo os residuos da cidade.
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Fur 2: Fro de core no Iixo de Maria da Fé. Fonte: Autoral, registrada em 5 de
maio de 2016.
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Na cidade existe uma cooperativa de catadores de reciclaveis que atua na antiga sede
da Central de Abastecimento de Maria da Fé (CEASA), mas esta cooperativa tem seus lucros
reduzidos uma vez que seus trabalhos sdo dificultados pela destinacdo inadequada dos
residuos solidos e pela ineficiéncia da campanha de coleta seletiva promovida pela prefeitura.

Com a tomada de posse da nova gestdo politica local este problema foi parcialmente
resolvido, pois a partir de entdo, os RS ndo reaproveitaveis tém sido encaminhados para o
CIMASAS em Itajuba. Entretanto, o local onde se encontra o lixdo da cidade ainda néo
recebeu nenhuma recuperacdo da area degradada nem a retirada do grande acumulo de
residuos que ainda se encontram naquele lugar. Além disso, ainda ndo houve nenhuma
iniciativa concreta e eficiente por parte da prefeitura para otimizagdo da coleta seletiva na
cidade.

Esta problematica local pode ser considerada como uma questdo potencial a ser
investigada, possibilitando inclusive, a contextualizagdo com realidades socioculturais e
econémicas mais amplas. Consideramos que a instituicdo escolar deve se envolver com o
guestionamento desse quadro na medida em que se propde a discutir as raizes dos problemas
relacionados ao lixo e a crise ambiental como um todo, considerando aspectos culturais,
econdmicos, politicos, ideoldgicos, estruturais e socioambientais. Deve também evidenciar as
responsabilidades individuais e coletivas envolvidas, bem como promover a formacgdo de
sujeitos criticos-reflexivos para participagdo social ativa na mitigacdo desses problemas.

Traca-se entdo a seguir 0s objetivos dessa pesquisa.

1.4 Objetivos de Pesquisa

1.4.1 Objetivo Geral:

Analisar as concepcOes de professores da area das Ciéncias da Natureza atuantes no

Ensino Médio de uma escola publica da cidade de Maria da Fé/MG sobre o descarte irregular

de residuos solidos.

1.4.2 Objetivos Especificos
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a) Investigar se tais professores da area das Ciéncias da Natureza reconhecem o
descarte irregular de residuos sélidos nas cidades como um problema socioambiental.

b) Analisar as concepcdes desses professores sobre a relacdo entre o descarte irregular
de residuos solidos (enquanto um problema ambiental e social) e o trabalho com conceitos

cientificos.

1.5 Encaminhamentos Metodologicos

Devido ao interesse em captar as concepgdes apresentadas pelos professores sobre o
descarte irregular de residuos sélidos, realizou-se uma investigacdo qualitativa, referenciada
por Bogdan e Biklen, (1994), pois este tipo de investigacdo possui algumas caracteristicas
validas para aproximacdo de nosso objeto de estudo, quais sejam: 1. Na investigacéo
qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal; 2. A investigacao qualitativa € descritiva. Os dados recolhidos sdo em
forma de palavras ou imagens e ndo de numeros; 3. Os investigadores qualitativos
interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos; 4. Os
investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva; e 5. O
significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. (BOGDAN E BIKLEN, 1994,
p.47-50).

No processo de investigacdo qualitativa € comum que se use como instrumento de
coleta de dados a entrevista, nesse caso optou-se por esta ser a estratégia dominante na coleta.
O tipo de entrevista selecionado foi a entrevista semi-estruturada, que segundo Manzini
(1990/1991) caracteriza-se por um roteiro com perguntas principais que podem ser
complementadas diante das circunstancias que surgirem no momento de realizacdo da
entrevista, tornando-a mais flexivel e ndo padronizada. Para Bogdan e Biklen (1994), esse
tipo de entrevista possibilita a comparacdo dos dados entre varios sujeitos. A escolha desse
tipo de entrevista foi considerada pelo fato de que pudesse ser oferecido aos professores
entrevistados um maior grau de liberdade no tratamento das questdes, para que 0S mesmos
ndo se sentissem coagidos a fornecerem respostas certas ou erradas a respeito dos assuntos

tratados. O roteiro de entrevista pode ser verificado na integra no Apéndice 1 deste trabalho.
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As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas com seis professores de Ciéncias da
Natureza (Biologia, Fisica e Quimica)® que lecionam no Ensino Médio da referida escola,
sendo dois de cada disciplina, no periodo entre 0 més de abril a maio de 2017. As entrevistas
foram realizadas de forma individual em dias alternados na prépria escola. Cada entrevista
durou em média de 30 a 40 minutos, todas foram realizadas na sala dos professores. Os
participantes foram convidados a participarem da pesquisa por meio da diretora da escola, na
presenca da pesquisadora, em reunido de mddulo coletivo, quando entdo tornaram-se
voluntarios e colaboradores. Agendou-se entdo as entrevistas para 0s dias que esses
professores estariam disponiveis.

Antes de serem entrevistados, os professores tomaram ciéncia da pesquisa de forma
mais detalhada através do Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento, o qual receberam
uma copia assinada pela pesquisadora (Apéndice 2). Também receberam o Termo de
Autorizacdo para divulgacdo dos dados de pesquisa, possiveis esclarecimentos e garantia de
identidade preservada, esse ultimo documento foi assinado pelas duas partes em duas vias de
igual teor (Apéndice 3). As prerrogativas €ticas na investigacao qualitativa apresentadas por
Bogdan e Biklen (1994) foram dessa maneira entdo respeitadas:

Duas questBes dominam o panorama recente no &mbito da ética relativa a
investigagdo com sujeitos humanos; o consentimento informado e a
protecgdo dos sujeitos contra qualquer espécie de danos. Tais normas tentam
assegurar o seguinte:

1. Os sujeitos aderem voluntariamente aos projectos de investigagdo, cientes
da natureza do estudo e dos perigos e obrigagdes nele envolvidos.

2. Os sujeitos ndo sdo expostos a riscos superiores aos ganhos gque possam
advir.

Estas directrizes sdo normalmente postas em pratica mediante o recurso a
formulario contendo a descricdo do estudo, o que sera feito com o0s

resultados e outras informacdes pertinentes. A assinatura do sujeito aposta
no formulario é prova de um consentimento informado. (p. 75)

Além da oficializacdo do compromisso ético com os sujeitos de pesquisa através dos
termos assinados, procurou-se respeitar os principios descritos a seguir na conducdo da

investigacéo:

1 . . A . . L 1s . . ;s i
Nas diretrizes e parametros que organizam o ensino médio, a Biologia, a Fisica, a Quimica e a

Matemadtica integram uma mesma area do conhecimento. Sao ciéncias que tém em comum a investigagao
da natureza e dos desenvolvimentos tecnoldgicos, compartilham linguagens para a representacdo e
sistematiza¢do do conhecimento de fendmenos ou processos naturais e tecnologicos. As disciplinas dessa
area compdem a cultura cientifica e tecnologica que, como toda cultura humana, é resultado e instrumento
da evolucdo social e econdmica, na atualidade e ao longo da histéria (BRASIL,2002, p. 23). Nessa
investigagdao optamos por incluir como sujeitos da pesquisa os professores de Biologia, Fisica e Quimica que
atuam na escola em questao.
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1.As identidades dos sujeitos devem ser protegidas, para que a informagéo
que o investigador recolhe ndo possa causar-lhes qualquer tipo de transtorno
ou prejuizo. O anonimato deve contemplar ndo s6 o material escrito, mas
também os relatos verbais da informacédo recolhida durante as observacoes.
O investigador ndo deve revelar a terceiros informacbes sobre 0s seus
sujeitos e deve ter particular cuidado para que a informacdo que partilha no
local da investigacdo ndo venha ser utilizada de forma politica ou pessoal.

2. Os sujeitos devem ser tratados respeitosamente e de modo a obter a sua
cooperacdo na investigacdo. Ainda que alguns autores defendam o uso da
investigagdo dissimulada, verifica-se consenso relativo a que na maioria das
circunstancias os sujeitos devem ser informados sobre os objectivos da
investigacdo e o seu consentimento obtido. Os investigadores ndo devem
mentir aos sujeitos nem registar conversas ou imagens com gravadores
escondidos.

3. Ao negociar a autorizagdo para efectuar um estudo, o investigador deve
ser claro explicito com todos o0s intervenientes relativamente aos termos do
acordo e deve respeita-lo até a conclusdo do estudo. Se aceitar fazer algo
como moeda de troca pela autorizagdo, deve manter a sua palavra. Se
concordar em ndo publicar os seus resultados, deve igualmente manter a
palavra dada. Dado que os investigadores levam a sério as promessas que
fazem, deve-se ser realista. (p. 77)

As entrevistas foram gravas com o consentimento dos entrevistados e transcritas na
integra pela pesquisadora no momento posterior a elas. As transcricbes apresentadas no
trabalho foram reorganizadas de modo que alguns trechos com informagdes irrelevantes ou
falas de dificil compreensdo foram retirados e substituidos por “[...]” para maior flui¢do do
leitor. Os nomes dos participantes foram preservados e trocados por letras de “A” a “F”, de
forma aleatéria, sem que pudesse ser feita alguma associacdo com o professor/a
entrevistado/a. Também optou-se por preservar 0 género dos professores, sendo aqui
referenciados de forma generalizada pelo género masculino. A seguir uma breve

caracterizacdo dos sujeitos participantes da presente pesquisa.

1.5.1 Caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa:

Os sujeitos que colaboraram com essa pesquisa compoem um grupo de seis
professores da area das Ciéncias da Natureza que trabalham na Escola Estadual Nossa
Senhora de Lourdes (EENSL) na cidade de Maria da Fé&/MG. Essa escola conta com um
numero total de sete professores atuantes nesta area, sendo dois de quimica, dois de fisica e
trés de biologia. No inicio das investigacGes pretendia-se o contato com todos eles, entretanto
por motivos de desencontros sequenciados e dificuldades de acesso com uma professora da
disciplina de biologia, optamos pela colaboracdo apenas dos outros seis professores.
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Consideramos que a participacdo do grupo selecionado fosse razoavel para obtencéo
de resultados esperados nessa presente pesquisa, uma vez que contariamos com os relatos de
dois professores de cada disciplina especifica. A seguir serdo caracterizados cada um desses
professores por tempo de experiéncia, disciplina que ministra, tempo de atuacdo na EENSL e
formagao. Seus nomes foram preservados e trocados por letras de “A” a “F”, de forma

aleatoria, sem que pudesse ser feita alguma associagdo com o professor/a entrevistado/a.

Professor A: E professor ha 17 anos e ministra a disciplina de Fisica na EENSL desde
0 inicio da carreira; possui formagdo em engenharia pelo Instituto Nacional de
Telecomunicagdes (INATEL), com curso de complementacdo pedagdgica pelo Centro
Universitario de Itajuba (FEPI); é residente na cidade de Maria da Fé.

Professor B: E professor ha quase 30 anos e ministra a disciplina de Biologia na
EENSL, onde esteve desde o inicio da carreira; possui formagdo em Licenciatura plena em
Ciéncias Bioldgicas; € residente na cidade de Maria da Fé.

Professor C: E professor ha 7 anos, dos quais 4 anos na EENSL onde ministra a
disciplina Fisica; possui formacdo em Fisica Licenciatura pela Universidade Federal de
Itajuba (UNIFEI), Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias pela mesma instituicéo e
cursa atualmente Doutorado em Educacdo para Ciéncias pela Universidade Estadual Paulista
(UNESP); é residente na cidade de Itajuba.

Professor D: E professor ha 12 anos e ministra a disciplina de Quimica na EENSL
desde o inicio da carreira; possui formacdo em Licenciatura em Quimica pelo Instituto Maria
Imaculada em Campinas e especializacdo em Quimica pela Universidade Federal de Lavras
(UFLA); é residente na cidade de Maria da Fé.

Professor E: E professor ha 12 anos, dos quais 10 anos na EENSL onde ministra a
disciplina de Biologia; possui formacdo em Ciéncias Bioldgicas pelo Centro Universitario de
Itajuba (FEPI) e especializacdo em Educacdo Ambiental pela Universidade do Vale do
Paraiba (Univap); € residente e vereador na cidade de Maria da Fé.

Professor F: E professor ha 4 anos, dos quais 1 ano na EENSL onde ministra a
disciplina de Quimica; possui formacdo em Bacharelado em Quimica pela Universidade
Federal de Alfenas (Unifal) e Licenciatura plena em Quimica (EAD) pela mesma instituicéo;
é residente na cidade de Maria da Fé ha 1 ano, porém é natural da cidade de Mogi Mirim (SP).
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A sistematizacdo dos dados para anélise foi organizada de modo que em um primeiro
momento foram analisadas as concepcOes apresentadas pelos professores entrevistados acerca
do que consideram lixo e mais especificamente, RS. Considerou-se relevante que essas
informacdes fossem captadas, uma vez que o dominio conceitual sobre cada tipo de material
poderd influir nos demais aspectos a serem investigados. As respostas que subsidiaram tal
andlise se referem as questdes 3 e 4 do roteiro de entrevista.

Em um segundo momento foram analisadas as concepcbes que o0s professores
apresentam a respeito dos problemas ambientais e sociais causados pelo descarte irregular de
residuos sélidos. As respostas que subsidiaram tal analise se referem as questfes de 5 a 7 do
roteiro de entrevista.

Por fim, em terceiro e ultimo momento, foram analisadas as concepg¢des dos
professores em relacdo ao descarte irregular de RS e o trabalho com conceitos cientificos no
ensino de ciéncias, nas disciplinas de biologia, quimica e fisica. Subsidiaram tal anélise as
respostas das questdes 1, 2, 8, 9 e 10 do roteiro de entrevista.

A técnica de andlise baseou-se na construcdo de tabelas com agrupamentos visando
estabelecer aproximacdes entre as respostas fornecidas pelos professores ao roteiro de
entrevista. Os agrupamentos de andlise foram selecionados a priori de forma a buscar

responder 0s objetivos propostos nessa pesquisa.
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2. ARELACAO SOCIEDADE-NATUREZA E A CRISE AMBIENTAL

No decorrer da historia, o ser humano se relacionou de diferentes formas com a
natureza, em diferentes culturas, em diferentes contextos e situacdes de compreensao,
significacdo e apropriacdo desta. No mundo ocidental mais especificamente esta relacdo se
modificou de forma mais drastica e perceptivel com a transi¢do da Idade Média para a ldade
Moderna, na ruptura com o entendimento mistico sobre a natureza e o ser humano, para
emergéncia de uma consciéncia racionalmente fundamentada dessas instancias, gerando
mudancas radicais nos planos sociais, culturais, econémicos, técnicos, produtivos, e também
no ambiente natural.

A racionalidade instaurada pelo pensamento moderno, com contribuicdes
significativas de Bacon e Descartes, fez com que a sujeicdo e vulnerabilidade dos homens aos
fendmenos naturais e a forcas sobrenaturais dominantes fossem substituidos por um ideéario de
controle, desvelamento e dominacdo sobre a natureza. A possibilidade de conhecimento,
investigacdo e traducdo dos fenbmenos naturais por leis calculdveis, mecéanicas e de
representagdo fez com que a Ciéncia passasse a exercer, entdo, papel fundamental nas
sociedades ocidentais, tornando-se um empreendimento de prestigio publico e sinénimo de

poder — do homem pelo homem e desse sobre seu exterior, a natureza. Para Severino (2006)
[...] Um novo sistema de saber, distinto tanto do sistema teoldgico como do
sistema metafisico, que se propde como capaz de esclarecer a totalidade dos
fendmenos do universo apenas com 0s recursos da razdo natural. No plano
de sua sustentacdo filosofica, duas premissas sdo postas: a do racionalismo,
como afirmag&o radical da autonomia e do poder da razdo humana como
Unico instrumento do saber verdadeiro, e a do naturalismo, como afirmacéo

de que a natureza esgota a realidade, devendo conter em si mesma sua
propria explicagdo. (p.52)

Com Bacon no séc. XVI comeca-se um rompimento com a tradi¢do e com o passado,
atribuindo aos conhecimentos até entdo acumulados aspectos negativos, como sendo
empecilhos para a instauracdo de uma “ciéncia nova”, exalta-se 0 presente puro, liberto de
historicidade. Este pensamento é nutrido posteriormente por Descartes no séc. XVII,
evocando a eliminacdo da cultura, dos costumes, e dos sentidos, na incessante busca de
objetivagdo do mundo. Isto fez com que o sujeito perdesse seu lugar na producdo de
significados e na historia. Para Grin (2006), isso reverbera até os dias atuais, a visao de um

sujeito livre de raizes, que existe independentemente de tudo que esta fora dele, inclusive os
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ecossistemas e de seus ambientes, tornando-se um problema, configurando-se como uma
preocupacdo filoséfica a realocacdo do sujeito historico, e dos discursos ecoldgicos o
reestabelecimento unificador entre distingbes do tipo objeto e sujeito, corpo e alma, natureza e
cultura. O autor reforca que a busca por objetividade, neutralidade e pureza fez com que o ser
humano passasse a ser mero observador da natureza, silenciando-a e deslocando-a para
periferia da relagdo. De acordo com Leff (2006)
A vontade de conhecimento engendrada pela epistemologia gerou um
excesso de objetividade no mundo. A ansia de iluminar o0 mundo através da
razdo até torna-lo transparente, de nomear e normatizar as coisas com
palavras e uma linguagem para designa-las sem ambivaléncia, de ordenar a
realidade empirica com formulagdes ldgicas e formulas matematicas até
alcancar a verdade absoluta, engendrou uma realidade onipresente no

horizonte da natureza humana. Esta hiper-realidade deslocou a ordem
simbolica. (p.124)

O advento de ascensédo da Ciéncia trouxe consigo ainda a abertura de possibilidades ao
ser humano de fragmentar, esquadrinhar, investigar e modificar a natureza, a partir do
desenvolvimento de instrumentos cientificos, que potencializaram sua capacidade sensorial e
intervencionista.

Com o decorrer do tempo, a racionalidade cientifica como forma legitima de dialogo
com o mundo, atravessou outras esferas da ordem social além da propria Ciéncia, como a
cultura, a dindmica de relagdes interpessoais, a politica, a educacdo, e ao que nos interessa
nesse momento, a economia produtiva e mercadoldgica.

Entre os seculos XVI até meados do século XIX, o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico experimentado pelas elites ocidentais europeias possibilitou que os paises
europeus detentores desses conhecimentos pudessem dominar, explorar e se apropriar da
natureza de forma muito mais agressiva, através de fontes de energia cada vez mais potentes,
de novos meios de transporte e comunicacdo, de armamentos e conhecimentos especializados,
que lhes garantiram conquistas territoriais, populacionais e de recursos, proporcionando-lhes
grande acumulacdo de riquezas (SEVCENKO, 2001). Nesse periodo houve uma forte
articulacdo entre Ciéncia e processos industriais.

Na segunda metade do século XIX com a Revolugdo Cientifico-Tecnoldgica, houve
um salto exponencial do desenvolvimento, através da utilizacdo de derivados do petréleo em
motores de combustdo interna, das primeiras usinas hidro e termelétricas, do surgimento das

indUstrias quimicas, dos novos meios de transporte e comunicagdo, e dos fortes investimentos
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em industrias bélicas. Intensificaram-se entdo, os processos de industrializagdo e producao de
riquezas. Ainda nesse periodo, grandes massas populacionais migraram para as areas
industriais, oferecendo-se como méo de obra operéria, acarretando na consolidacdo das
grandes cidades/metrépoles. As sociedades ocidentais encontravam-se entdo em uma situacédo
de deslumbramento com o progresso que o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico Ihes
proporcionara.

Entretanto, j& no século XX a articulacdo entre ciéncia e interesses politico-
econémicos fez com que os resultados menos louvaveis desses avangos se manifestassem em
duas grandes guerras, em forma de instrumentos de destruicdo em massa, como bombardeios
aéreos de varredura, bombas de fissdo nuclear, e no contexto mais geral, na contaminagédo do
solo, da agua e do ar por produtos quimicos, na extincao de varias espécies animais e vegetais,
na elevacdo da temperatura do planeta, no surgimento de doencas, no acimulo de lixo, entre
outros inumeraveis problemas. Apercebeu-se entdo que o uso indiscriminado da ciéncia e da
tecnologia sob a l6gica de dominacéo politica e producdo de riquezas geraram e continuariam
gerando alarmantes problemas para a vida humana e ndo humana na terra.

Mas os avancos ainda haviam de continuar. Sevcenko (2001) aponta que o periodo
pés-guerra trouxe uma intensificagdo nas mudangas tecnoldgicas dos setores de servicos,
comunicag0es e informagoes:

Se soméssemos todas as descobertas cientificas, invencGes e inovacGes
técnicas realizadas pelos seres humanos desde as origens da nossa espécie
até hoje, chegariamos a espantosa conclusdo de que mais de oitenta por
cento de todas elas se deram nos ultimos cem anos. Dessas, mais de dois

tercos ocorreram concentradamente ap6s a Segunda Guerra (SEVCENKO,
2001, p. 24).

No quadro atual, a Revolugdo da Microeletronica se configura como a mais acelerada
fase das inovacOes cientifico-tecnoldgicas, pois estas se ddo em uma escala multiplicativa, de
reacdo em cadeia, com saltos qualitativos de ampliacdo, condensacdo e miniaturizacao.
Segundo o ritmo ditado por essas inovacdes, as taxas de crescimento dos conhecimentos
técnicos podem ser da ordem de mais de quarenta por cento ao ano. Isso torna seus efeitos
cada vez mais imprevisiveis (SEVCENKO, 2001).

O incremento de dispositivos cientificos e tecnologicos em processos produtivos
trouxeram mudancas significativas na dindmica de trabalho e intervencdo na natureza. Leff
(2006) apresenta algumas dessas mudancas:

O progresso tecnoldgico gerou uma substituicdo progressiva do trabalho
manual direto pelo trabalho intelectual indireto na produgéo de mercadorias,
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até que a determinagdo quantitativa do valor-trabalho chegou a desaparecer.
O desenvolvimento das forcas produtivas levou a producdo de riqueza a
depender cada vez mais do uso das forcas naturais de producdo magnificadas
pela ciéncia e pela tecnologia do que do trabalho vivo direto, gerando a
eliminacdo da producdo fundada na lei do valor. No entanto, as
transformacdes do processo de trabalho geradas pela cientifizacdo da
producdo ndo eliminaram as relagfes sociais de producdo capitalista — as
formas assimétricas de propriedade-apropriacdo e de exploragdo-controle
social — fundadas no poder sobre os meios de producdo de uma classe
capitalista que hoje baseia seu poder econémico e politico na capitalizacdo
da natureza e na propriedade privada do conhecimento cientifico e
tecnolégico. (p.48)

A mudanca das forcas produtivas oferecidas pelo trabalho vivo direto em detrimento
das forcas produtivas magnificadas pela ciéncia pode ser percebida facilmente nas plantacdes
agricolas por exemplo, onde os trabalhadores rurais tradicionais foram progressivamente e
exponencialmente substituidos por maquinérios com maior eficiéncia produtiva, fazendo com
que esses trabalhadores buscassem um modo alternativo de trabalho, ou se especializassem
tecnicamente para que permanecessem naquela mesma producdo. Tal situacdo, porém, cabe
apenas aqueles trabalhadores que possuem o minimo de condi¢Ges econémicas para investir
em sua propria mdo de obra, o que ndo é uma realidade para a maioria dos trabalhadores
rurais, pois na maioria das vezes, esses vendem sua forca de trabalho para manutencdo e
sustento de necessidades basicas familiares, sem considerar o fato de que muitos desses
trabalhadores nunca foram escolarizados.

As combinagdes cada vez mais frequentes e potentes entre ciéncia, tecnologia e
processos produtivos em detrimento da racionalidade econémica dominante e da légica de
mercado afetam cada vez mais o ambiente social e natural, configurando e nos alarmando
sobre uma crise ambiental que ja esta instaurada, e que proclama a insustentabilidade do
desenvolvimento sem limites desse projeto de sociedade (LEFF, 2006; BECK, 2011).

Essa insustentabilidade comecou a ser percebida e discutida mais veementemente a
partir dos anos 1960, fazendo com que a comunidade internacional se articulasse em uma
movimentacao tedrica e politica de valorizagdo da natureza, a qual possui condicdo e suporte
do processo de producao.

Em 1972 foi realizada em Estocolmo a Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o0 Meio
Ambiente Humano, onde diferentes paises procuraram discutir sobre os entraves e desafios
postos pelo crescimento econdmico diante do ambiente natural e social. Nesse contexto surgiu

a proposta do “Desenvolvimento Sustentavel”, que passou a ser considerada na agenda
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internacional, e foi oficializada no Rio de Janeiro em 1992, na Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento. Apesar da tentativa de oferecer respostas
aos problemas socioambientais, este ideario foi amplamente criticado, pelo fato de ndo se
desprender da logica capitalista de producao e expansao. Segundo Leff (2006, p. 138), “uma
estratégia discursiva para dissolver as contradi¢des entre meio ambiente e desenvolvimento”,
que se estabeleceu e se difundiu, promovendo acordos internacionais sobre controle de
producdo e emissdo de rejeitos nocivos ao meio ambiente — seja pelo ar, solo ou agua -,
valorizacdo econémica de recursos naturais, direitos de propriedade intelectual sobre bancos
biogenéticos e venda de produtos “ecologicamente corretos”.

O ideério do desenvolvimento sustentvel aposta na ciéncia e na tecnologia como
caminhos instrumentais para reverter os efeitos de degradacdo dos processos produtivos.
Entretanto, esse também ndo parece um caminho satisfatorio para o enfrentamento da crise.
Beck (2011) faz a seguinte argumentacgdo a respeito da confianga na racionalidade cientifica

como provedora de melhorias
A pretensdo da racionalidade das ciéncias de determinar objetivamente o teor
de risco do risco refuta-se a si mesma permanentemente: ela baseia-se, por
um lado, num castelo de cartas de conjecturas especulativas e move-se
unicamente no quadro de asser¢des de probabilidade, cujos prognosticos de
seguranca ndo podem, a bem da verdade, ser refutados sequer por acidentes
reais. [...] ConstatacOes de risco baseiam-se em possibilidades matematicas

e interesses sociais, mesmo e justamente quando se revestem de certeza
técnica (p. 35, grifos do autor.)

Os riscos localmente produzidos e globalmente prejudiciais apresentados por Beck
(2011) fogem do controle dos cientistas, dado a potencialidade de seus efeitos, por exemplo,
em acidentes com reatores nucleares, “mesmo uma probabilidade de acidentes tao reduzida ¢
alta demais quando um acidente significa exterminio” (apud. p. 35, grifos do autor).

Outro problema relacionado ao desenvolvimento sustentavel é o dissenso de interesses
relacionados a apropriacdo e valorizacdo da natureza, fazendo emergir um campo conflitivo
entre os diversos atores da sociedade civil, instituicdes publicas e privadas, e os Estados
Nacionais. Prop0e-se uma convergéncia, uma integracdo, um consenso que assegure 0
adequado manejo de recursos em prol de beneficios comuns para sociedades extremamente
heterogéneas, e mais do que isso, sociedades que se polarizam em relacdo ao aproveitamento
de riquezas e mercadorias geradas por esses recursos, que se separam de maneira geral entre

paises do Primeiro Mundo e do Terceiro Mundo. De acordo com Leff (2006),
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[...] A nova globalidade justifica as vantagens comparativas entre os paises
do Norte e os do Sul, que se véem constrangidos a valorizar a capacidade de
seus solos, suas matas e sua biodiversidade para absorver os excedentes de
emissdes de gases do efeito estufa dos paises ricos e mercantilizar em
condi¢cBes ndo equitativas 0s recursos genéticos e ecoturisticos de suas
reservas de biodiversidade. As diferencas entre paises centrais e periféricos
ndo resultam mais apenas da pilhagem e da superexploragdo dos recursos.
As assimetrias da distribuicdo ecoldgica sdo camufladas sob as novas
funcdes atribuidas & natureza pela ldgica do “desenvolvimento limpo”. (p.
152)

No cenario brasileiro mais especificamente, a desigualdade ante a apropriacdo da
natureza e a distribuicdo de riquezas e mercadorias que dela se extrai é clarividente. Marcado
por sucessivos periodos de governos autoritarios e associacbes do Estado com setores
dominantes da sociedade como grandes corporacdes, forcas militares, agroindustrias, entre
outros, o pais convive entdo com uma “cultura politica autoritaria” que dificulta a efetivagdo
de democracia e de cidadania legitimas no pais (Novicki, 2007). As reivindicagdes das classes
populares por direitos e politicas socioambientais efetivas na maioria das vezes sofrem

repressdes administrativas e/ou institucionais. Para Novick, (2007) é
[...] Importante destacar, por um lado, que desigualdade social e degradagéo
ambiental tém causa comum e sempre andaram juntas no Brasil,
conformando uma questdo socioambiental e, por outro, que as agressdes ao
meio ambiente (custos ambientais) afetam as pessoas que dele dependem
para viver e trabalhar, de modo desigual (e combinado) ou segundo sua
vinculacdo ao modo de produgdo hegemdnico (por exemplo: residir proximo
as industrias, lixdes, margens dos cursos d’agua, areas com elevada

declividade, etc.), ou seja, grupo em piores condi¢fes socioecondmicas estdo
mais expostos que outros a riscos ambientais [...]. (p.158)

Beck (2011) aprofunda a discussdo em relagéo aos riscos socioambientais produzidos
pela industrializacdo contemporanea e sugere que a insustentabilidade chegou a tal ponto que,
0s riscos ndo podem ser mais considerados ameacas apenas em situacdes de classes, mas que
devem ser considerados em escalas globais e universais. As toxinas incorporadas nas cadeias
alimentares, a acidez presente no ar, a presenca de gases intensificadores do efeito estufa,
dentre outros tantos riscos, desconhecem as fronteiras nacionais, sociais, étnicas e raciais.

Percebe-se diante do exposto que a problematica ambiental no curso da historia foi se
agravando direta ou indiretamente na medida em que também foram avancando as aplicacdes
dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e a apropriacdao destes pelo sistema econdmico
capitalista, gerando mudancas significativas nas tessituras sociais e condi¢cdes de vida das

pessoas ao redor do mundo.
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Com o fim da Segunda Guerra, a dindmica do sistema econdmico capitalista mudou
consideravelmente, contexto em que os EUA se estabeleceram como uma poténcia econémica
mundial e o dolar americano se tornou a moeda padréo das relacdes no mercado internacional.
Liderando o sistema econdmico, os estadunidenses puderam patrocinar tratados multilaterais,
garantindo estabilidade dos mercados e reduzindo praticas protecionistas e barreiras
alfandegérias, o que alavancou o crescimento econdmico internacional, crescendo
exponencialmente a partir de 1950. Em meados de 1970 com a crise do petréleo, o padréo-
ouro foi abandonado como base das relagdes cambiais, gerando novos fluxos do capital, que
visavam elevacdo da produtividade e maior rentabilidade dos capitais investidos, esses
estariam agora livres das restricbes exercidas tradicionalmente pelas fronteiras nacionais,
gerando beneficios para empresas transnacionais (SEVCENKO, 2001).

Mudancas se deram de forma analoga nas esferas de troca e consumo, estimulando os
mercados de massificagdo, o consumo de servigcos pessoais, comerciais, educacionais, de
salde e entretenimento (LIMA, 2015). Os avan¢os dos meios de comunicagdo fizeram com
que o fluxo do capital passasse a ser realizado por transacGes eletrnicas, gerando um forte
movimento especulativo que comecou a ditar diariamente a dindmica da econémica mundial.
Fez também com que novas técnicas publicitarias fossem exploradas, principalmente pela TV,
recorrendo a apelos para o consumo de diversas naturezas, muitas vezes associados a fantasias
que envolvem desejos de poder, vitalidade, beleza, entre outros. Com forte impacto e grande
poder de alcance, esse empreendimento, a industria cultural (ADORNO, 2002), se tornou

cada vez mais rentavel. Para Sevcenko (2001)
[...] mais que mera diversdo ou entretenimento, 0 que essa industria fornece,
ao custo de alguns trocados, sdo por¢des quantificadas de fantasia, desejo e
euforia, para criaturas cujas condicbes de vida as tornam carentes e
sequiosas delas. Como disse outro tedrico, Guy Debord, essa indlstria se
esforca por compensar o extremo empobrecimento da vida social, cultural e
emocional, arrebatando as pessoas para uma celebracdo permanente das

mercadorias, saudadas como imagens, como novidades, como objetos
eréticos, como espetaculo [...] (p.81).

As implicacdes das mudangas na dindmica capitalista afetam diretamente as condi¢cdes
de vida nas sociedades atuais. Geram hiperconsumo nos paises mais ricos e miséria,
mortalidade infantil e fome nos paises mais pobres, acumula¢do de renda, desemprego,
aumento da criminalidade e violéncia nos grandes centros urbanos, instabilidade financeira,

sem mencionar a grande degradacéo ambiental que sustenta esse sistema.
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Além disso, instaurou-se uma alienagdo mercadoldgica que mais do que nunca
objetifica a natureza e o ser humano, reduzindo este a condigéo de trabalhador e consumidor,
e aquela a condicdo de matéria prima. Producdo, lucro e consumo se tornaram imperativos
socioculturais contemporaneos. Os valores tornaram-se invertidos, valoriza-se o ter e ndo o
ser. Segundo Pedrosa (2007),

Se na origem da histéria 0 homem se aliena na natureza para constituir-se
como sujeito, no capitalismo tardio, a socializagdo radical condiciona todo
individuo a alienar-se da natureza para integrar-se na légica da producgdo e
do consumo (PEDROSA, 2007, p. 95).

Para Leff, “a economia ¢ a ordem na qual se manifesta mais radicalmente o
deslocamento da razdo moderna” e ainda, “a racionalidade econdmica transformou o ser
humano em homo economicus, despojando-o de sua relagdo simbodlica com a natureza para
submeté-lo a acdo mecanica das leis do mercado” (LEFF, 2006, p.174, grifos nossos). Ha um
desvario para o consumo, para o controle dos gastos, para producdo permanente de caréncias
e desejos, para 0s excessos, estes, relacionados diretamente com a geragdo permanente e o
descarte massivo de residuos solidos (RS) no meio ambiente, 0 que se apresenta como um
grave problema socioambiental. Neste trabalho nos dedicaremos a refletir sobre tal

problematica, uma vez que ela estd intimamente relacionada com nosso objeto de estudo.
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3. APROBLEMATICA RELACIONADA AO LIXO

Diante da racionalidade econémica e mercadoldgica contemporanea, a autora Livia
Barbosa (2004) considera que a dindmica de consumo nas sociedades ocidentais se
intensificou antes mesmo dos processos relacionados a industrializacdo e a dinamica
capitalista. Para ela, as mudancas histéricas que caracterizam a sociedade de consumo
comecaram a ser percebidas a partir do século XVI, sendo que duas mudangas se destacam: a
passagem do consumo familiar para o consumo individual e a transformacdo do consumo de
patina no consumo de moda.

Segundo Barbosa (2004), a primeira mudanca diz respeito ao contraste percebido entre
as familias tradicionais europeias, especialmente nos séculos XVI e XVII, onde a unidade de
producdo e consumo priorizava as necessidades fisicas e sociais dos grupos familiares, estes
atrelados ao status social condicionante do estilo de vida familiar, e a sociedade
contemporanea que rompe a relagéo entre estilo de vida e status, passando o consumo a ser
condicionado unicamente pelo individuo, que possui legitimidade para fazer suas préprias
escolhas, se apropriando de objetos e mercadorias como signos culturais expressivos. Ja a
segunda mudanca se refere a durabilidade e a representatividade de tradicdo, nobreza e status
conferidos aos objetos consumidos pela sociedade tradicional (patina), e a moda que
caracteriza o consumo moderno, onde ha valorizacdo do novo e do individual, muitas vezes a
partir de objetos pouco duraveis. Nesse ponto vale a ressalva inicialmente feita pela autora de
gue a moda é um fenbmeno caracteristico das sociedades ocidentais modernas. Sendo essa
uma das caracteristicas fundamentais para o consumo de bens materiais de forma exacerbada,
supérflua e irreflexiva nessas sociedades em relagdo as demais.

O simples fato do consumo ndo é em si um problema, precisamos de um acervo de
bens de consumo e servi¢cos para nos mantermos inclusive vivos. Entretanto, o consumo
comeca a ser um problema quando passa de necessidade e invade dimensdes relacionadas a
prazer, emulacdo dos outros, defesa ou afirmacéo de status, sendo fomentado por imaginacGes
e esteredtipos e somado ao comportamento individualista presente na contemporaneidade
(CAMPBELL, 2006). Nesse sentido, pode-se dizer que existem dois tipos de consumo, 0
consumo reflexivo e consumo irreflexivo, diferenciacéo apresentada por Logarezzi (2006a),
de modo que o primeiro se caracteriza por atender a demanda necessaria ao consumidor num
determinado contexto e momento histérico, sendo ele responsavel pelas implicacOes

socioambientais decorrentes de seu consumo e pela propria avaliagdo acerca de sua
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necessidade. JA o0 segundo tipo de consumo é exercido sem considerar 0s impactos
socioambientais e tampouco hé reflexdo sobre a necessidade que motiva o consumo.
Entendemos que o atual modelo de sociedade capitalista contribui decisivamente para
gue 0 consumismo se concretizasse como uma pratica frequente e irreflexiva. Matos (2007)
considera que o capitalismo, mais especificamente a logica mercadoldgica, invadiu a
dimensdo cultural das sociedades contemporaneas, conformando-se em uma “cultura
capitalista”, que segundo a autora pode ser entendida como
simbiose entre economia e cultura e se constitui pela dessublimagéo
repressiva de desejos, pela ilimitacdo do consumo e producdo permanente de

caréncias e falta, de tal forma que — determinando uma cultura do excesso,
de tal forma que a sociedade de mercado atual conduz a incivilidade. (p.64)

Para manutencdo do consumo, o empresariado realiza altos investimentos no mercado
de massa, promovendo propagandas e marketing que bombardeiam os consumidores pela tv,
internet, radio, outdoors com a venda de necessidades. As reflexdes apresentadas por Adorno
(2002) nos permite entender melhor a dindmica e a dimensdo dessa rede empreendedora de
consumo, que conforma a “industria cultural” — termo cunhado inicialmente por Adorno em
1940, essa grande e complexa rede de empreendimento manipula as necessidades dos
consumidores para que estes se satisfacam com a compra de produtos por ela oferecidos.
Industrias de diversificados setores como comunicacao, entretenimento, elétricos, importacédo
e exportacdo, bancérios, entre outros, se interconectam de forma dependente para o bom
funcionamento do sistema. Imagem, palavra e som se conformam em uma harmonia perfeita
na manipulacdo de sensacdes dos telespectadores, para que esses ndo escapem do ideario da
producdo. A televisdo, o cinema, a musica vendida por essa indudstria, ndo passam de meras

reproducdes da realidade do trabalhador. Para Adorno (2002),

O mundo inteiro é forgado a passar pelo crivo da indUstria cultural. A velha
experiéncia do espectador cinematografico, para quem a rua la de fora
parece a continuacdo do espetaculo que acabou de ver — pois este quer
precisamente reproduzir de modo exato 0 mundo percebido cotidianamente
— tornou-se o critério da produgdo. Quanto mais densa e integral a
duplicacdo dos objetos empiricos por parte de suas técnicas, tanto mais facil
fazer crer que o mundo de fora é o simples prolongamento daquele que se
acaba de ver no cinema. Desde a brusca introducdo da trilha sonora o
processo de reproducdo mecanica passou inteiramente ao servi¢o desse
designio. [...] o filme exercita as prdprias vitimas em identifica-lo com a
realidade [...] os produtos da inddstria cultural podem estar certos de serem
jovialmente consumidos, mesmo em estado de distracdo. Mas cada um
destes é um modelo do gigantesco mecanismo econdmico que desde o inicio
mantém tudo sob pressdo, tanto no trabalho quanto no lazer, que tanto se
assemelha ao trabalho. (p. 10, grifos nossos).

30



Dominados por todos os lados pelo ideario mercadoldgico, torna-se quase impossivel
que facamos uma reflexd@o critica sobre o que consumimos, porque consumimos e para que
consumimos. Propositalmente, a falta de reflexdo dos consumidores sobre seus proprios atos,
mantém ativa a roda de funcionamento desse grande esquema econdmico. Sevcenko (2001)
considera que “na sociedade da mercadoria, 0 consumismo seria proposto como a terapia por
exceléncia para aliviar o0 mal-estar gerado pela propria esséncia desse sistema, centrado no
mercado ¢ ndo nos valores humanos” (p.88).

A producdo de mercadorias estd diretamente relacionada com o grupo de
consumidores que as irdo adquirir, fazendo com que o consumo de determinados produtos
caracterize e identifique os diferentes grupos sociais. A industria cultural padroniza e
classifica os consumidores; “para todos, alguma coisa € prevista, a fim de que nenhum possa
escapar; as diferencas vém cunhadas e difundidas artificialmente” (ADORNO, 2002, p. 7).
Nesse sentido, aqueles consumidores que se preocupam com o0s problemas ambientais,
recebem incentivos para compra de produtos “verdes” ou “ecologicamente corretos”, segundo
0S quais, a producao estaria em harmonia com técnicas menos degradaveis, e que respeitam o
meio ambiente em alguma medida. Muitas vezes o preco desses produtos acaba sendo
superior aos dos produtos convencionais. Como salienta Portilho (2005) esses produtos
devem ser analisados criticamente, pois

a perspectiva do consumo verde deixaria de enfocar aspectos como a
reducdo do consumo, a descartabilidade e a obsolescéncia planejada,
enfatizando ao contrario a reciclagem, o uso de tecnologias limpas, a
reducdo do desperdicio e o incremento de um mercado verde. A
incorporagdo do custo ambiental no pre¢o das mercadorias faz com que estes
custos recaiam mais no consumidor do que no produtor e, dessa forma, as

empresas estariam repassando os custos ambientais para os consumidores (p.
125-126).

Outro fator que contribui para a manutencdo do consumo €é a obsolescéncia
programada, processo pelo qual os produtos sdo planejados de modo que seus tempos de vida
sejam reduzidos, forcando o consumidor a comprar produtos novos. Nesse contexto, ha
sempre um incentivo a aquisi¢do e consumo de bens supérfluos e um descarte massivo de

residuos solidos. Esse tipo de residuo é definido pela Norma ABNT 10004 de 2004, como:

Residuos nos estados sélido e semi-solido, que resultam de atividades de
origem industrial, doméstica, hospitalar, comercial, agricola, de servicos e de
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varricdo. Ficam incluidos nesta definicdo os lodos provenientes de sistemas
de tratamento de &gua, aqueles gerados em equipamentos e instalacdes de
controle de poluicdo, bem como determinados liquidos cujas particularidades
tornem invidvel o seu langcamento na rede publica de esgotos ou corpos de
agua, ou exijam para isso solucgdes técnica e economicamente inviaveis em
face a melhor tecnologia disponivel (p.01).

No Brasil, de acordo com a Pesquisa Nacional de Saneamento Basico - PNSB de
2008, cerca de 183.488 toneladas de residuos solidos sdo coletados por dia no Pais. De acordo
com a mesma pesquisa, 99,96% dos municipios brasileiros tém servicos de manejo de
residuos solidos, mas 50,75% deles dispdem seus residuos em vazadouros (lixdes); 22,54%
em aterros controlados; e apenas 27,68% em aterros sanitarios.

Tais dados podem ser contrastados de forma significativa com os apresentados pelo
Sistema Nacional de InformacBes sobre Saneamento (SNIS) em levantamento realizado até
2015, onde apresenta 171,3 mil toneladas de residuos domiciliares e publicos coletados no por
dia. E ainda que 60,9% dos residuos sélidos no pais sdo dispostos em aterros sanitarios,
11,5% em aterros controlados, 10,1% em lixbes e 2,3% encaminhados para unidades de
triagem e de compostagem, restando entdo uma parcela de 15,4% sem informacéo. (BRASIL
2017).

Percebe-se que hd uma consideravel reducacdo no nimero de lix6es nos municipios
brasileiros. Entretanto, a disposicao feita na forma de lixdes € crime ambiental, segundo a Lei
n° 9.605/98 - artigo 56, e a Lei n® 12.305/2010 - artigo 53. Os lixdes que se encontram ainda
em funcionamento estdo, portanto, em desacordo com as referidas leis. A legislacdo considera
que a disposicdo final dos residuos de forma ambientalmente adequada, se da pela
distribuicdo ordenada de rejeitos em aterros sanitarios.

Ha que se considerar que residuo, em especial residuo soélido, ndo é sindbnimo de lixo.
Para Logarezzi (2006a), geramos residuos a partir de qualquer atividade natural ou cultural, os
quais possuem valores sociais, econdmicos e ambientais que podem ser preservados quando
coletados seletivamente para reuso no caso de reciclagem, por exemplo. Ja o termo lixo
segundo o mesmo autor se caracteriza como “aquilo que sobrou de uma atividade qualquer ¢ é
descartado sem que seus valores (sociais, econdmicos e ambientais) potenciais sejam
preservados” (p.96), sendo descartado de forma comum pelos geradores, e destinado a areas
afastadas dos centros urbanos, dispostos de forma simples em lixdes. Ao lixo associa-se
muitas vezes ideias de inutilidade, imundice, estorvo, de tudo aquilo que ndo se deseja mais,
que deve ter um fim em si mesmo, que deve ser retirado da presenca de nossos olhares.

Porém, ele ndo fica longe de toda a populacdo de uma cidade, muitas vezes pessoas e animais
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convivem diariamente com o lixo, podendo encontrar em lixdes um meio para subsisténcia,
seja no recolhimento de materiais reciclaveis para venda e geracdo de renda, seja para se
alimentarem de restos alimentares, se vestirem com roupas que ndo serviram mais para
alguém, e assim por diante. Essas pessoas concebem o “lixo” de forma muito diferenciada
daqueles que o produziram de forma irreflexiva. Nota-se ai um paradoxo em torno dessa
questéo.

No que tange aos aspectos ambientais, a disposicdo inadequada dos residuos
produzidos nos centros urbanos gera varios problemas, como contaminacdo do solo,
contaminacdo do ar, contaminacdo dos corpos d"agua subterrdneos, emissdo de gases do
efeito estufa (GEE) como metano (CH4), compactacdo do solo, supressdo da vegetacgéo,
dispersdo da fauna local, proliferacdo de micro e macro vetores transmissores doencas, dentre
outros.

Lima (2015) observa que o tratamento de residuos solidos se da de maneiras
diferenciadas entre paises do Norte e do Sul, as principais diferencas estdo relacionadas com
recursos financeiros destinados a essa problematica, a prioridade do tema na pauta
governamental, a articulacdo de politicas integradas e continuas, e o envolvimento dos
diversos setores da sociedade civil, melhores estabelecidos nos paises do Norte e mais
precarios nos paises do Sul.

No Brasil, segundo a Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS) instituida pela Lei
Federal n°® 12.305/2010 (BRASIL 2010), dois grandes conceitos devem ser levados em
consideracdo no que tange ao tratamento dos RS, sdo eles: a Logistica Reversa que consiste
em um instrumento de coleta e restituicdo desses residuos pelo setor empresarial, objetivando
0 reaproveitamento e destinacdo final ambientalmente adequada; e a Responsabilidade
Compartilhada que atribui a todos os atores envolvidos, desde a geracdo de um produto até a
disposicdo final de seus residuos, responsabilidades quanto ao reuso, reducdo dos materiais,
minimizacao da disposi¢do dos rejeitos em sistemas de tratamento e disposicao final.

Verifica-se que € necessaria uma articulacdo entre os diversos setores da sociedade:
governo federal, estadual e municipal, sociedade civil e suas institui¢des. Colocando-se entéo
0 desafio de que cada um desses setores cumpra com suas respectivas responsabilidades, no
que diz respeito a reducéo, fiscalizacdo, e gerenciamento adequado da producao, do consumo
e do descarte de residuos solidos, buscando a superacdo de medidas pontuais, técnico-

gerenciais e comportamentais, e abordando essa problematica em toda sua complexidade.
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Nesse sentido, julga-se importante o envolvimento das instituicdes escolares com o
questionamento desse quadro, na medida em que se propGem a discutir as raizes dos
problemas relacionados ao lixo e a crise ambiental como um todo, considerando aspectos
culturais, econdmicos, politicos, ideoldgicos, estruturais e socioambientais. Buscando
sobretudo promover a formagdo de sujeitos criticos-reflexivos para participagdo social ativa
na mitigacdo desses problemas.

34



4. A TEMATICA AMBIENTAL E A PROBLEMATICA DO LIXO NA
ESCOLA

A introducdo de discussdes sobre a tematica ambiental no contexto escolar tem sido
apontada como um processo significativo de cooperacdo para a reversao da atual crise
ambiental desde meados de 1960 e 1970, mais especificamente com a emergéncia da
perspectiva de Educacdo Ambiental (EA) sancionada pela Conferéncia de Tibillisi em 1977,
na Gedrgia. No Brasil, a EA comecou a ser discutida um pouco mais tarde, a partir da década
de 1980 e foi formalizada no curriculo escolar na década de 1990, através da inclusdo desta
nos Parametros Curriculares Nacionais como tema transversal. Outros momentos bastante
significativos foram a regulamentacéo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA)
em 2002 e a criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental em
2012,

Do inicio de sua implantacéo, até o presente momento, a EA sofreu algumas mudangas
conceituais gradativas, partindo de uma concepcao de EA mais conservacionista e pragmatica,
a qual atribuia pouca énfase nos aspectos socializadores da educacdo, e maior énfase nos
aspectos naturais e ecoldgicos dos problemas ambientais, passando para uma perspectiva mais
sistematizada das questdes ambientais, considerando a complexidade dos problemas
ambientais de forma indissociavel dos problemas sociais. Como por exemplo, pode-se
perceber em um dos principios da EA apresentados de forma mais recente nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, qual seja “interdependéncia entre o meio
natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque humanista, democratico e participativo”
(BRASIL, 2012).

Tomando a EA como um recente e crescente campo de conhecimento, este,
naturalmente € acometido por conflitos paradigmaticos nos quais uma diversidade de atores e
instituicdes disputam por sua hegemonia e pela orientacdo de sua préxis. Considera-se
necessario que as intencionalidades em disputa sejam evidenciadas e elucidadas de forma
mais detalhada nesse texto, assim como ja foi realizado em outros estudos (LOUREIRO,
2005; LAYRARGUES E LIMA, 2014). Em suma, dois grandes blocos politico-pedagdgicos
podem ser identificados no interior do campo: um conservador/comportamentalista/naturalista

e outro critico/transformador/emancipatario.
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O primeiro bloco, aqui denominado por conservador, envolve perspectivas que
compreendem o0s problemas ambientais a partir da degradagdo da natureza, sendo esses
passiveis de resolucdo por meio de praticas holisticas, intervengdes tecnoldgicas e por
estratégias de mercado. Promulga-se o apelo por mudangas de comportamentos individuais
nos habitos de consumo de bens naturais e materiais, acredita-se que os avancos tecnoldgicos
e as estratégias de mercado serdo capazes de solucionar os problemas ambientais sem que o
sistema politico e econémico vigente seja mudado. Porém, um grande problema relacionado a
esse tipo de compreensdo € a falta problematizacdo dos aspectos histdricos, sociais, politicos,
econémicos e culturais envolvidos nas causas desses problemas e nas possibilidades de
resolucbes, que devido a complexidade das relacdes estabelecidas entre as sociedades
contemporaneas, sO serdo possiveis se forem pensadas de forma articulada, considerando a
ampla gama de conflitos socioambientais percebidos na atualidade, e ndo apenas por
mudangas comportamentais individuais, e principalmente sem que as bases do sistema
capitalista de producdo sejam revistas. A EA no sentido conservador é compreendida entdo
em sua dimensdo individual, com forte carater conscientizador e de sensibilizacdo afetiva com
a natureza. Este tipo de posicionamento prevaleceu desde a consolidacdo do campo até o
inicio da década de 1990 como pensamento hegemdnico dominante, segundo Loureiro (2005)
por forte influéncia da “Teoria dos Sistemas Vivos, pela Teoria Geral dos Sistemas, pela visao
holistica, pela Cibernética e pelo pragmatismo ambientalista da proposta de “alfabetizagao
ambiental” norte-americana” (p.1476) conferindo uma leitura prioritariamente ecologica,
técnica e conteudista dos problemas ambientais.

Devido as limitacdes dessa perspectiva politico-pedagdgica, percebeu-se a necessidade
de articulagdo de um movimento contra-hegemonico que buscasse inserir na pauta das
discussGes ambientais aspectos que problematizassem a sociedade de uma forma globalizada,
entendendo o ser-humano ndo como um ente a-histdrico e passivo, mas inserido numa cultura
historicamente construida, que devido em grande parte a racionalidade cientifica se distanciou
da natureza, no sentido de perceber-se alheio a ela (Leff, 2006). Portanto, passaram a ser
questionados valores culturais, relacBes sociais, politicas e institucionais, desvelando
desigualdades e injusticas que reverberam na relagdo que a sociedade estabelece com a
natureza, objetivando assim caminhos para supera-las. Configura-se assim a partir da década
de 1990 a EA denominada Critica, que se nutre de conhecimentos advindos da Teoria Critica
com raizes marxistas e filosoficas dos pensadores da Escola de Frankfurt. Esse bloco

compreende o fazer educativo como uma acao politica e transformadora da realidade, tendo a
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dialética e a complexidade como principios metodolégicos para 0 movimento critico-reflexivo
de problematizagéo dos fundamentos que sustentam o atual modelo de sociedade capitalista e
suas relacbes de dominacdo do homem pelo homem e da natureza pelo homem. Busca a
promocdo da autonomia e da emancipacdo dos educandos, participacdo social no exercicio da
cidadania, valorizagdo dos saberes populares em dialogo com o conhecimento cientifico,
superacdo de dicotomias (individuo e sociedade, conhecimento e prética, saber e poder,
natureza e cultura, etc.) e ressignificacdo de valores culturais.

Vaérios autores como Carvalho (2006), Loureiro (2005, 2007), Novick (2007), entre
outros, concordam que para que as discussdes relativas a tematica ambiental sejam frutiferas,
no sentido de viabilizar mudancas efetivas no atual estado de degradacdo ambiental, é
indispensavel que sejam incorporadas nessas discussdes reflexées de cunho social, cultural e
politico, de modo que a natureza possa ser compreendida de forma integrada com as
sociedades que a compdem, a percebem, e a modificam. Segundo Loureiro (2007),

a educacdo ambiental necessita vincular os processos ecoldgicos aos sociais
na leitura de mundo, na forma de intervir na realidade e de existir na
natureza. Reconhece, portanto, que nos relacionamos na natureza por
mediagOes que sdo sociais, ou seja, por meio de dimensdes que criamos na
prépria dindmica de nossa espécie e que nos formam ao longo da vida
(cultura, educagdo, classe social, instituicGes, familia, género, etnia,
nacionalidade etc.). Somos sinteses singulares de relacBes, unidade

complexa que envolve estrutura bioldgica, criacdo simbdlica e agdo
transformadora da natureza. (p. 67)

Layrargues e Lima (2014) reconhecem ainda um terceiro bloco situado entre a EA
Conservadora e a Critica, denominada EA Pragmatica, apontada como detentora hegemonica
do campo atualmente, sob forte influéncia do movimento neoliberal. Esta, segundo os autores
configura-se como uma derivagéo evolutiva da macrotendéncia conservadora “na medida em
que é sua adaptacdo ao novo contexto social, econémico e tecnoldgico e que tém em comum a
omissdo dos processos de desigualdade de injustica social” (p.34). Com uma abordagem
focalizada na esfera de producdo, consumo e descarte de residuos, bem como no esgotamento
dos bens naturais, se desenvolve em torno de ideais como desenvolvimento sustentavel e
consumo sustentavel, exortando responsabilidades individuais na redugdo de consumo e
descarte seletivo, empresariais na regulamentacdo ambiental e investimentos tecnologicos na
amenizagdo dos impactos ambientais, promovendo resolugdes pontuais e setoriais, sem
maiores reflexdes politicas, estruturais e sociais. A natureza nessa perspectiva é entendida

como um repositorio de recursos naturais que sustentam os processos de producao e que deve,
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portanto, ser preservada para 0 bom funcionamento do sistema, destitui-se a sociedade como
parte integrante dessa natureza. Assim sendo, este tipo de abordagem torna-se insuficiente e
superficial, pois leva a propostas de ordens praticas e pontuais, resolucdes de problemas
imediatos e locais, analogicamente como “maquiagens” para 0s complexos problemas
ambientais.

Diante do exposto, € possivel perceber que as questdes ambientais ndo poderdo ser
tratadas de forma superficial nem na escola, nem fora dela, se pretendemos realmente viver de
forma mais harmoniosa e sustentdvel com a natureza e com o ambiente em que vivemos.
Carvalho (2006) nesse sentido, considera que trés dimensdes devem ser contempladas nos
trabalhos educativos para que a educacao e a educacdo ambiental em particular cumpram com
sua funcdo transformadora e promotora da praxis humana, sendo elas, a dimensdo da natureza
dos conhecimentos, a dimensao de valores éticos e estéticos e a dimensao politica do fazer
educativo. Cada uma delas sera explicitada a seguir.

Primeiramente no que diz respeito a dimensdo dos conhecimentos, ndo restringidos a
conhecimentos cientificos, mas a quaisquer processos de simbolizacdes e subjetivacbes do
mundo real, o autor julga possivel no trato dessa dimensdo, desconstruir pensamentos
hegemadnicos relacionados a sociedade-natureza que contribuem para a crise ambiental, e abrir
caminhos para novas construcdes e ressignificaces destes. Por exemplo, a prépria concepcao
de natureza transmitida pela escola, constantemente esta associada a descricdo e classificagcdo
de elementos e fenbBmenos naturais de forma isolada, dificultando dessa maneira a percepc¢ao
das complexas e dindmicas interaces presente entre tais elementos e fenémenos. Considera
entdo que abordagens numa perspectiva ecoldgico-evolutiva (CARVALHO, 1989) sejam
mais prudentes, uma vez que, permitem analises das dimensdes espaciais, temporais e
interativas do ambiente. Além disso, enfatiza a importancia de se incorporar as relacdes que
os seres humanos organizados em sociedade estabelecem com a natureza. Outro aspecto
apontado pelo autor na dimensdo dos conhecimentos, refere-se ao trabalho relacionado a
natureza do conhecimento cientifico, como este é produzido e influenciado por fatores
econbmicos, politicos e sociais. Procurando promover dessa forma o abandono de uma visdo
de Ciéncia neutra e produtora de beneficios a sociedade.

Na dimensdo axioldgica, o autor reporta a necessidade dos trabalhos educativos
desenvolverem compromissos éticos com a vida, com as futuras geracdes e com a natureza. E
a incorporagéo de um olhar estético da realidade, “procurando explorar a beleza e os mistérios

da natureza, pretensamente desvendadas e transformadas pela racionalidade cientifica, em
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especial por sua expressdo mais acabada que ¢ o iluminismo” (CARVALHO, 2006, p. 18). A
arte e outras praticas simbolizadoras se tornam entéo significativas para as atividades em EA.
E por fim a dimens&o politica procurara desenvolver a liberdade e a autonomia dos
educandos frente a ideologias dominantes, em um movimento de acdo cidada e
encaminhamento para a construgdo de uma sociedade mais democrética. Entretanto, Carvalho
reconhece que “esse potencial transformador da educacdo ndo se concretiza sem uma
participacdo efetiva dos seres humanos nos processos de transformacéo das relagdes sociais”
(p.20). E preciso portanto, que as praticas educativas sejam intencionalizadas e sinalizadas, no
que diz respeito as transformagdes que pretendem, considerando as capacidades reais de
intervencdo dos educandos e que cidadania e autonomia caminham juntas com
responsabilidades, as quais estes devem estar cientes para que produzam juizos de valor e
possam fazer escolhas individuais e coletivas para crescimento individual e insercéo social.
Todas as reflexdes tedricas apresentadas sobre a EA, também estdo presentes em
alguma medida nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, observa-se:
Art. 2° A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educagdo, é atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um caréater social em sua relacdo com a natureza e com 0s outros
seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a
finalidade de torna-la plena de prética social e de ética ambiental.
Art. 3° A Educacdo Ambiental visa a construcdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a
comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protecdo do
meio ambiente natural e construido.
Art. 4° A Educagdo Ambiental é construida com responsabilidade cidadd, na
reciprocidade das relagdes dos seres humanos entre si e com a natureza.
Art. 5° A Educagdo Ambiental ndo é atividade neutra, pois envolve valores,
interesses, visdes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica
educativa, de forma articulada e interdependente, as suas dimensdes politica
e pedagogica.
Art. 6° A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a
interface entre a natureza, a sociocultura, a producéo, o trabalho, o consumo,

superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito
presente na préatica pedagogica das institui¢des de ensino. (BRASIL,2012)

Avangando, as politicas publicas de EA convergem na indicagdo de que esta deve estar
presente de forma articulada em todos os niveis e modalidades de ensino, conformando-se
como processo educacional integrado, interdisciplinar continuo e permanente, ndo podendo,
portanto, se restringir a uma disciplina especifica do curriculo. Entretanto, percebe-se que na
pratica educativa as questdes ambientais de uma forma geral, e a EA, séo prioritariamente

abordadas pelas disciplinas das Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica)
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considerando a especificidade dessas disciplinas em trabalhar contetdos bioldgicos, biofisicos
e ecologicos (ALMEIDA, 2007; TRIVELATO, 2001; KAWASAKI E CARVALHO, 2009),
fato que possui intima relacdo com o tipo de abordagem conservacionista propagada pelo
campo da EA por muito tempo. De acordo com Trivelato (2001),
Em pouco tempo as disciplinas cientificas se identificaram com a Educacéo
Ambiental; em parte porque entender e apreciar as inter-relagdes dos seres
humanos e seus meios biofisicos ja era, de certa forma, objeto da Ecologia;

em parte porque 0s conceitos relacionados aos meios biofisicos fazem parte
das questdes relacionadas as Ciéncias Naturais. (p.67, grifos da autora)

Muitas sdo as relacbes que podem ser estabelecidas entre esses dois campos de
conhecimento, ndo de forma reducionista, no sentido de desconsiderar outras disciplinas tdo
importantes para o debate ambiental, principalmente aquelas referentes as Ciéncias Sociais,
mas pelo reconhecimento dos aspectos que lhes aproximam, e das transformagdes
metodoldgicas e objetivas que estes campos vém sofrendo nas Ultimas quatro décadas,
principalmente aquelas em que o ensino visa a promocdo da cidadania, pela articulacdo de
questdes que relacionam ciéncia, tecnologia, sociedade (CTS) e ambiente (CTSA). Santos
(2007) corrobora com essa proposicao ao considerar que,

uma proposta curricular de CTS pode ser vista como uma integracdo entre
educacédo cientifica, tecnologica e social, em que contetdos cientificos e
tecnoldgicos sdo estudados juntamente com a discussdo de seus aspectos
historicos, éticos, politicos e socioeconémicos (LOPEZ; CEREZO, 1996).
Em outras palavras, pode-se dizer que o objetivo principal dos curriculos
CTS é o desenvolvimento da capacidade de tomada de deciséo. Ja o objetivo
central do movimento CTSA acrescenta aos propésitos de CTS a énfase em

questbes ambientais, visando a promocdo da educacdo ambiental. (p.2,
grifos do autor)

Para Trivelato (2001), interdisciplinaridade, concepcdo de contetdo e construcdo de
cidadania representam desafios em comum entre o ensino de Ciéncias e a EA.

O tratamento critico da ciéncia, do progresso cientifico e tecnoldgico, da nocdo de
desenvolvimento econdmico e industrial, do consumo nos moldes atuais, da apropriacdo da
natureza como recurso da producdo em massa, das desigualdades sociais a ambientais
inerentes ao capitalismo, sdo pontos que devem ser contemplados nas propostas de EA.

Guimaraes (2007) considera que,

As acOes de educadores ambientais devem propor a criagdo e promover a
ocupacdo de espacos possiveis, onde os principios participativos possam se
expressar na perspectiva construtivista de novos saberes e praticas que

estimulem a organizacdo coletiva e espagos colaborativos de ruptura da
armadilha paradigmatica. Como, por exemplo, a construcdo participativa do
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projeto politico pedagodgico da escola; a constituicdo de grémios estudantis;
associacbes de pais e mestres; conselhos escolares/comunidade; COM-
VIDAS; implantacdo de agendas 21 escolares e comunitarias. A construcao
desses espacos ja se constitui em si em acdo educativa para a educagdo
ambiental, ja que propicia a articulacdo de um movimento coletivo em que,
trazendo as questdes socioambientais como temas geradores, se problematiza
a realidade remetendo a uma reflexdo e um desvelamento do que se
apresenta, alimentando uma agdo critica, porque consciente e com a intengédo
de mudar a realidade em um processo de construcdo da sustentabilidade
socioambiental. (p.92)

Em relagdo as acGes de ensino contempladas no &mbito da EA, nota-se que a opgéo
por projetos interdisciplinares para abordagem de temas socioambientais € uma pratica
recorrente entre os educadores (GUIMARAES, et. al. 2012). Dentre os temas mais abordados
Palmieri (2011) constatou que recursos hidricos e residuos sélidos sd@o 0s que sobressaem.
Essa autora realizou um mapeamento sobre as pesquisas que analisaram 0s projetos de
educacdo ambiental desenvolvidos em escolas brasileiras entre 1998 e 2008 e percebeu que
tais temas estavam presentes em 83% e 71% delas, respectivamente. Guimaraes et.al. (2012)
em estudo realizado nas escolas da rede publica do Distrito Federal também apontam uma
predominancia de trabalhos de EA que contemplem a tematica de residuos solidos.

Acreditamos ser uma pratica comum entre os educadores a escolha do tema residuos
solidos e lixo para as atividades relacionadas a EA, vista as muitas iniciativas promovidas
pelas escolas em geral como campanhas de coleta seletiva, reciclagem, destino correto dos
residuos sélidos etc. Segundo as duas pesquisas relatadas anteriormente, essas praticas
costumam ter carater comportamentalista e naturalista, numa perspectiva conservadora de EA.

Considerando a relevancia do tema em especial tanto para o trato dos problemas
socioambientais que assolam a atualidade, quanto para o estudo pretendido nesta presente
pesquisa, realizar-se-4 adiante um levantamento tedrico sobre como a questdo dos residuos
vem sendo tratada no contexto escolar e quais as recomendac¢des apontadas pelos tedricos da

EA critica para que as a¢0es escolares no trato dessas questdes produzam resultados efetivos.

4.1 Educagdo Ambiental em residuos

Os problemas ambientais gerados a partir da producéo e da geracdo de residuos pela
atividade humana tém sido apontados pelos ambientalistas como um dos mais sérios
problemas da atualidade (LAYARGUES 2002). Apesar das varias iniciativas para melhoria

desse quadro, propagadas pela midia, por campanhas de conscientiza¢ao nas cidades, através
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de politicas regulatdrias, pelas escolas, por empresas etc, € preciso reconhecer a complexidade
envolvida em torno da questdo dos residuos e do lixo de uma forma geral, ndo sendo
suficientes, portanto iniciativas que produzam mudancas técnico-gerenciais e
comportamentais no tratamento dos residuos. Essa tematica demanda estratégias mais
profundas e comprometidas para obtencdo de resultados eficazes, que objetivem sociedades
mais sustentaveis em relacdo a demanda de producéo, consumo e descarte de residuos.

Na escola a introdugdo dessa questdo se torna necessaria e pertinente, pois além de
possuir relacdo direta com a vida dos alunos e da comunidade intra e extra escolar como um
todo, principalmente no que diz respeito ao residuos domiciliares, esta instituicdo de formacéo
cidadd deve comprometer-se com a responsabilidade de se contrapor as tendéncias
hegeménicas da contemporaneidade que contribuem para o agravamento dos problemas
socioambientais, buscando promover desta forma uma educacdo cada vez mais critica,
emancipatoria e transformadora.

De acordo com Logarezzi (2006b), o encaminhamento das solugdes relativas aos
residuos, tradicionalmente se atentam aos contextos em que estes ja foram gerados (descarte,
coleta, destinacdo) e ndo naqueles que antecedem sua geracdo (consumo: aquisicdo e uso),
sendo necessario, portanto, para promocao de resolugdes efetivas, uma mudanca focal, onde o
consumo assuma papel central nas problematizagdes, considerando seus aspectos culturais,
sociais, econémicos, politicos e historicos. Layargues (2002) também faz uma reflexdo no
mesmo sentido, evidenciando que coloca-se uma supervalorizacdo no processo de reciclagem
e coleta seletiva do lixo, “em detrimento de uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos
valores culturais da sociedade de consumo, do consumismo, do industrialismo, do modo de
producao capitalista e dos aspectos politicos € econdmicos da questao do lixo” (p.1).

H& mais de uma década tém se propagado o principio pedagdgico dos 3Rs para o
enfrentamento da questdo do lixo, este consiste em trés atitudes essenciais que devem ser
tomadas de forma integrada, respeitando uma ordem de prioridade, quais sejam: reduzir o
consumo e o desperdicio de produtos e servicos, reutilizar os residuos gerados, e reciclar por
meio do descarte seletivo dos residuos ndo reutilizados. A principio este parece um bom
encaminhamento, entretanto é preciso elucidar alguns problemas recorrentes dessa
perspectiva.

A primeira delas diz respeito a pratica social dessas atitudes, que é exercida de forma
inversa ao que se pretende na pedagogia original, ou seja, coloca-se uma importancia maior

no ultimo R (o da reciclagem). De acordo Layrargues (2002) a difusdo dessa inversdo

42



encontra raizes no discurso ecolédgico oficial (governamental) somado ao discurso do
ambientalismo empresarial, 0s quais procuram manter o status quo, advogando que a questéo
do lixo € um problema de ordem técnica e ndo cultural, tratando 0 consumo como consumo
insustentavel, mas que pode se tornar sustentavel através da reciclagem e da acdo de
tecnologias limpas e eficientes, dessa maneira, “a Pedagogia dos 3R's preconizada pelo
discurso ecologico oficial torna-se uma pratica comportamentalista, ao invés de reflexiva, pois
reduz a Pedagogia dos 3R's a Pedagogia da Reciclagem.” (LAYRARGUES, 2002, p.5).

N&o desconsiderando as vantagens inerentes a reciclagem, tais como a economia de
energia no processo de producdo, diminui¢do na extracdo de recursos naturais, na disposi¢éo
final dos residuos sélidos e na possibilidade de geracdo de renda alternativa para populac@es
carentes, ainda que de forma insuficiente (com exce¢do da economia de energia na producao),
muito mas buscando desvelar os problemas associados ao entendimento de que estd é uma
opcdo ambientalmente correta para mitigagdo dos problemas ambientais, € necessario que
algumas consideracOes sejam realizadas.

Ainda segundo Layrargues (2002) a reciclagem ndo da margem para critica ao
consumismo contemporaneo, por isso ndo pode ser considerada uma op¢do para O
enfrentamento dos problemas ambientais da atualidade, esta se caracteriza como mais uma
estratégia de expansdo do capitalismo. O autor faz uma analise da reciclagem de aluminio no
Brasil - material que mais se é reciclado no pais e que o coloca na lista dos paises que mais
reciclam aluminio no mundo - e conclui que as taxas de extracdo de bauxita ndo foram
reduzidas significativamente em funcdo da reciclagem, mas variam de acordo com a
economia do pais e com a demanda de mercado. Considerando que o consumo de latas de
aluminio cresceu nos Ultimos anos, a extracdo também cresceu. Se comparado com outros
metais que também sdo utilizados pelos seres humanos, o aluminio € o mais abundante deles,
portanto, os esforcos para sua reciclagem objetivam principalmente a economia de energia e
reducdo de gastos na producéo de novas latas e ndo na preservagao dos recursos naturais ndo
renovaveis. Alguns dados apresentados pelo CEMPRE (Compromisso Empresarial para
Reciclagem), podem indiretamente reforcar este pensamento, por exemplo, “No Brasil, a lata
de aluminio corresponde a 1% na coleta seletiva municipal”, “em aproximadamente 60 dias,
uma latinha de aluminio para bebidas pode ser comprada, utilizada, coletada, reciclada,
envasada e voltar as prateleiras para o consumo”, “Em 2015, 97,9% do total das latas de
aluminio disponibilizadas no mercado brasileiro foram recicladas”, “O processo de

reciclagem do aluminio consome apenas 5% da energia elétrica necessaria para produzir a
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mesma quantidade de aluminio pelo processo primario”, “O objetivo da industria sempre foi o
de garantir o retorno da matéria-prima ao ciclo produtivo e, a0 mesmo tempo, de proporcionar
beneficios ambientais, sociais e economicos.” (CEMPRE, 2017). Um outro argumento
apresentado como favoravel em relacdo a reciclagem € a do beneficio social concedido aos
catadores e sucateiros, porém como aponta Layrargues (2002), a distribuicdo dos ganhos
advindos desse processo € feita de maneira desigual e injusta, o autor alega que
0s catadores e sucateiros atuam como operarios terceirizados da industria da
reciclagem, desprovidos de quaisquer beneficios trabalhistas. [...] a industria
paga 0s pre¢cos minimos necessarios a sua sobrevivéncia. Isso ocorre porque
enquanto os catadores e sucateiros operam na situacdo de concorréncia
perfeita, por ndo terem condicdo de determinar os precos praticados no
mercado da reciclagem, a Latasa, Unica empresa que compra dos sucateiros
as latas de aluminio vazias e também a Unica fornecedora de latas de
aluminio para o mercado de bebidas, possui um extraordinario poder de
negociacdo. Essa relagdo configura a exploragédo do trabalho pelo capital de

modo selvagem e revela uma das engrenagens responsaveis pela
concentracdo de renda no pais. (p. 11)

O processo de reciclagem também consome agua e gera poluentes na producdo de
novos materiais, isso também néo é levado em consideracdo quando se trata sobre o tema.

Blauth et.al. (2006) consideram que a reciclagem se enquadra no que chamam de
“mitos populares pro-lixo” entendidos por argumentos e medidas que as pessoas utilizam para
ndo mudarem sua postura em relacdo ao desperdicio e ao consumo mais critico e consciente
na redugéo do lixo e assim manter crescente sua geragéo.

Apesar de insuficiente, a reciclagem é necessaria e deve ser estimulada, porém nao
deve ser supervalorizada de modo a se tornar uma atividade-fim na busca pelo enfrentamento
dos problemas ambientais e sociais.

No que compete aos educadores, esses devem continuar orientando seus alunos sobre
o descarte seletivo dos residuos, mas sempre com o cuidado de ndo se aterem apenas ao
contexto pos-geracdo de residuos, onde as solucbes se apresentam limitadas, é preciso que se
inclua na abordagem o contexto de pré-geragédo de residuos, ou seja, tomar 0 consumo como
principal ponto a ser discutido e refletido, pois é nele que se encontra as raizes mais profundas
dos problemas associados aos residuos. Ndo aquele consumo necessario as satisfacOes e
necessidades basicas individuais e coletivas, mas aquele que atende necessidades criadas
artificialmente, estimulado pela moda e pela midia. Logarezzi (2006b) alega a importancia
dessa mudanca focal e considera que muitos cuidados devem ser tomados ao se tratar sobre o

consumo, frente a complexidade inerente ao tema, de modo que os educadores néo
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reproduzam discursos hegemonicos, ndo apresentem possibilidades ambiguas, ndo se tornem
retdricos, mas que estejam comprometidos com a tomada de posi¢cdo na constru¢do de uma
sociedade onde o consumo seja mais responsavel e realmente sustentavel. Para isso, é preciso
considerar por exemplo que, as possibilidades de acdo no campo do consumo se apresentam
de modo diferente para diferentes pessoas em diferentes situacOes, dada as limitagOes
estruturais e as apropria¢des culturais de cada individuo,

se ha pessoas que percebem mais ganho por poder de acdo contra o sistema
do que perda por exploracdo deste, certamente ha muito mais pessoas na
sociedade contemporanea, para as quais a exploragdo do sistema (em geral
difusa e intangivel) é quase s6 o que lhes resta perceber, quando o
conseguem. Ou seja, a frase de Canclini (2005, p.72) “alguns consumidores
querem ser cidaddos” ndo se aplica significativamente, por exemplo, nas
periferias urbanas da América Latina, onde talvez seja mais apropriado dizer
gue muitas pessoas querem antes ser consumidoras! (LOGAREZZI, 2006b,
p.133)

Outra questdo a ser observada, tem relacdo com a perspectiva individualista de
consumo, na qual acredita-se que o consumidor informado sera capaz de realizar pressdes no
campo de producdo e reagir as pressdes advindas desse campo, julgando que “a informagéo
disponivel redundaria em preocupacdo ética e mudanca de estilo de vida das pessoas ou de
seus padrdes de consumo” (LOGAREZZI, 2006b, p. 135). Essa perspectiva se aproxima do
conceito de “consumo verde”, que se apresenta insuficiente por privilegiar a¢des individuais
despolitizadas. Mudangas comportamentais pessoais sdo necessarias, mas devem estar
acompanhadas de acGes de participacdo cidada ativa, em compromisso e responsabilidade
com transformagdes sociais mais profundas.

No que diz respeito a dimenséo dos valores, Logarezzi (2006b) considera que alguns
valores devem ser despotencializados, quais sejam:

a ostentacdo como positividade, a competicdo como principio, a autonomia
individual como conquista suficiente, o dinheiro como poder, as coisas

materiais como busca de identidade, a demarcacdo de grupos sociais como
reafirmacdo de identidade; enfim, o(a) consumidor/a como cidadéa/o. (p. 137)

E outros devem ser potencializados:

a novidade pela evolugdo necesséria, a obsolescéncia como incapacidade, a
minimizag¢do como positividade, a cooperagcdo como principio, a colaboracéo
em equipe como pretensdo, o dinheiro como moeda de troca, o imaterial
como busca de identidade, a interacdo respeitosa e valorizadora de grupos
sociais como evolucdo de identidade; enfim, o(a) consumidor/a responsavel
como cidadd/o. (p.137)
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Por fim, é necessario que sejam expostas e assumidas as consequéncias diretas e
indiretas dos atos de consumo; reconhecidas as responsabilidades individuais e coletivas
sobre os problemas relativos ao lixo como implicacdes diretas ou indiretas desses atos,
considerando a proporcionalidade do saber e do poder de cada um; promovida a busca por
modelos alternativos de producdo e consumo, por exemplo a no¢do de economia solidaria;
contrapor as tendéncias convencionais desse momento historico que reforcam as
desigualdades e injusticas sociais e ambientais; propiciar aos educandos uma leitura critica da
realidade, de suas capacidades de a¢do politica no exercicio da cidadania; e permitir que estes
reelaborem continuamente suas concepcdes subjetivas de forma que deixem de seguir a

cultura de massa tdo expressiva em nossos dias de forma irrefletida.
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5. CONCEPCOES DOCENTES SOBRE O DESCARTE IRREGULAR DE
RESIDUOS SOLIDOS E O ENSINO DAS CIENCIAS DA NATUREZA

A sistematizacdo dos dados foi organizada de modo em um primeiro momento foram
analisadas as concepcOes apresentadas pelos professores entrevistados acerca do que
consideram lixo e mais especificamente, RS. Considerou-se relevante que essas informacdes
fossem captadas, uma vez que o dominio conceitual sobre cada tipo de material poder influir
nos demais aspectos a serem investigados. As respostas que subsidiaram tal analise se referem
as questdes 3 e 4 do roteiro de entrevista.

Em um segundo momento foram analisadas as concepcbes que o0s professores
apresentam a respeito dos problemas ambientais e sociais causados pelo descarte irregular de
residuos sélidos. As respostas que subsidiaram tal analise se referem as questfes de 5 a 7 do
roteiro de entrevista.

Por fim, em terceiro e ultimo momento, foram analisadas as concepg¢des dos
professores em relacdo ao descarte irregular de RS e o trabalho com conceitos cientificos no
ensino de ciéncias, nas disciplinas de biologia, quimica e fisica. Subsidiaram tal analise as

respostas das questdes 1, 2, 8, 9 e 10 do roteiro de entrevista.
5.1 Concepgoes dos professores sobre lixo e RS:
5.1.1 Concepcoes sobre lixo:

Ao serem questionados sobre o que consideravam lixo, pode-se notar entre o0s
professores entrevistados associagdes referentes a inutilidade, distanciamento e algumas vezes
atribuicbes de valores negativos ao lixo. Este tipo de relagdo estabelecida com o lixo
propriamente e a ideia associada a ele, pode ser considerada segundo Portilho (2006) uma
construgdo historica de alienacdo e rejeicdo “aos restos”, compatilhada pela sociedade de
forma geral.

As argumentacdes apresentadas nesse sentido foram reunidas em um quadro e serdo
analisadas posteriormente a partir de dois aspectos: o dominio conceitual sobre o lixo e as

estigmatizacGes em relagéo ao lixo compartilhadas por esses professores.
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Quadro 1: Concepgdes docentes sobre lixo

Concepcoes sobre lixo

Professores?

Excertos

Algo que ndo tem mais
utilidade

C, EF

“lixo seria pra mim, na definicéo geral, seria
materiais de diversos tipos e composi¢oes que
nao sao mais uteis para o ser humano”
(PROFESSOR C)

“O que nao da pra ser reaproveitado”
(PROFESSOR E)

“lixo pra mim é o que nao tem mais utilidade,
algo que néo teve utilidade vira lixo, se eu ndo
consigo ver, ndo consigo transformar ele em
mais nada, ndo consigo reaproveitar ele, ele €
lixo.” (PROFESOR F)

Algo que deve ser mantido &
distancia

A, B

“E até mesmo o comportamento das pessoas,
tem pessoas que tem 0 comportamento que
vocé considera um lixo, e vocé ndo pode, a
gente ndo pode conviver, entdo tem pessoas por
exemplo que tem que viver reclusos, viver em
cadeias, viver em presidios porque tem
comportamento que é considerado um lixo, tem
que ser separados” (PROFESSOR A)

“Parece que a primeira ideia que vem na cabeca
de lixo ¢ algo que tem que ir pra longe né”
(PROFESSOR B)

Algo ruim, sem qualidade

ACF

“aquilo que nao ¢ feito com qualidade, que tem
que ser descartado, entdo isso € lixo”
(PROFESSOR A)

“em termos emocionais ¢ afetivos, tem um
termo que é vocé chamar a pessoa de lixo, que
€ uma coisa ruim... uma pessoa mais assim
suja, obscura, né?! Pode ser tanto lixo assim no
sentido de mau carater né, quanto sujeira,
porque infelizmente tem pessoas que tem essa
arrogancia, né?!, de “vocé ¢ um lixo”, sabe?
“ndo fale comigo”, entendeu?, a gente sabe que
existe” (PROFESSOR C)

“quando algo € ruim [...] tudo que ndo presta”
(PROFESSOR F)

A associacdo do lixo como algo que ndo tem mais utilidade apareceu no apontamento

de trés professores (C,E,F). Da forma como foram expressas as respostas, pode-se considerar

que a inutilidade dos materiais foi atribuida a um ser humano genérico. Entretanto, o que €

considerado indtil para um determinado grupo social, pode néo ser considerado para outro.

2 A resposta fornecida pelo professor D n&o apresentou elementos que caracterizassem o que 0 mesmo

considerava lixo.
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Segundo Logarezzi (2006a) “Nenhum residuo ¢, a principio inservivel. Tal inutilidade
advém da falta de condigdes técnicas, econdmicas e culturais que marcam uma determinada
comunidade em um dado momento historico” (p. 96).

Blauth et al. (2006) argumenta que a ideia associada ao lixo como algo inutil, digno de
ser descartado, jogado fora faz parte de uma tradicdo arraigada em nossa sociedade que
estigmatiza nossa relagdo com o mundo do lixo, isso tem a ver com o mito da esterilidade, que
confere ao lixo aspecto de sujidade e imundicia.

O professor E especificamente, por estar envolvido com a gestdo publica em Maria da
Fé, ao continuar desenvolvendo o raciocinio em torno do lixo e das iniciativas municipais
para sanar o problema do lix&o local argumentou que,

“enquanto os residuos solidos da cidade estiverem sendo despesa para o
municipio tem algo errado ou no projeto ou na execugdo do projeto, a hora
que ele passar a ter um centavo que seja de lucro ja estd no caminho certo,
porque ele ndo pode ser despesa, aquilo tudo la é dinheiro, tudo la é dinheiro,

0 que ndo vira adubo orgénico é reaproveitado, reutilizado ou reciclado”
(PROFESSOR E)

Com essa postura, o professor apresenta um conhecimento mais abrangente sobre o
tratamento dos RS urbanos, que se preservados seus potenciais sociais, econdémicos e
ambientais podem ser reinseridos na cadeia produtiva, ndo adquirindo dessa forma aspecto de
lixo, este somente pode ser associado aos residuos inserviveis que perderam tais
potencialidades atraves de descarte inadequado (LOGAREZZI, 2006a). O professor possui
formacdo em Ciéncias Biologicas e especializacdo em Educacdo Ambiental, o que também
pode ser considerado um fator que coopera para compreensdo mais abrangente sobre o tema,
pois geralmente, professores dessa area de conhecimento ficam incumbidos de tratarem sobre
lixo RS. Fato que pode ser notado por exemplo, pela maior frequéncia de vezes que aparece 0
termo “lixo” nas dependéncias da disciplina de Biologia presente nos Pardmetros Curriculares
Nacionais para Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (BRASIL, 2002).

O segundo professor de Biologia (B), também conseguiu desenvolver mais o

raciocinio relacionado ao termo lixo, corroborando com a afirmacao acima. Percebe-se:

“dependendo da maneira como esse lixo € trabalhado ele pode trazer
beneficios né, entdo quer dizer, ndo é bem isso que € tudo que tem que ir pra
longe da gente, tem que ir pra longe, mas tem que, dependendo da maneira
como ele é trabalhado ele pode dar retorno conforme a gente sabe né, coleta
seletiva que da emprego e tudo mais”. (PROFESSOR B)
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Outro aspecto observado nas respostas dos professores se relaciona a classificagdo dos
residuos considerados lixo. Alguns desses professores (C, D e E) apresentaram uma
diferenciacdo entre lixo seco e lixo umido:

“o lixo seco e o lixo imido, no lixo seco tem aquelas divisdes que é metal,

vidro, papel, plastico. E o imido que é o lixo organico, que é papel higiénico
e essas coisas né.” (PROFESSOR C)

“tem os dias do lixo seco e do lixo umido ai na cidade né, a coleta ainda tem
né” (PROFESSOR D)

“dentro da conscientizagdo o que eu falo pra eles €, orientar eles a como
separar o lixo em casa, [...] um fato interessante é que eles achavam que
tinha que fazer uma montanha de lixo 14 no quintal de casa, eles separarem e
depois colocar 14 fora, um dia 0 seco e um dia o Umido. Eu falei pra eles néo,
vocés colocam dois sacos de lixo la, duas sacolas, vocé ja vai jogando o
reciclavel em uma e ja vai jogando o outro na outra, no final, na hora que
vocé encher, vocé s6 amarra a boca e ja esta separado, ndo é vocé separar, é
vocé ja ir jogando separadamente.” (PROFESSOR E)

Aqui hd um equivoco comumente reproduzindo de associa¢do do lixo a “seco” ou
“imido”. Na verdade, o que se tém ¢ “residuo reciclavel seco” e “residuo reciclavel umido ou
compostavel”, segundo terminologia descrita por Logarezzi (2006a, p. 104-105). Tal
equivoco pode ser compreendido pelo fato de que informacgdes como essa sdo difundidas pela
midia, internet, cartilhas de campanhas informativas, e nesse caso, até pela prefeitura da
cidade onde os professores trabalham.

Um fator que pode ser considerado em relacdo as dificuldades apresentadas de
conceituacao do lixo, se da pela constatacdo de que pouco se ¢ trabalhado este tema durante o
ano letivo. Nos relatos dos professores das trés disciplinas pode-se perceber que o tema lixo é
tratado pontualmente em algumas matérias especificas dentro de cada disciplina. Os excertos
e o desenvolvimento analitico dessa questdo serd tratada mais adiante no item 5.5 deste
capitulo.

Apesar da situacdo em que os professores foram expostos no momento da entrevista,
qual possa ter gerado algum tipo de desconforto e inseguranca, e ainda a falta de oportunidade
para organizacdo de conhecimentos relativos ao tema, é necessario ponderar que a busca de
superacdo do senso comum correspondente ao lixo deve ser considerada. Logarezzi (2006a)
afirma que

Considera-se importante que temas complexos e dindmicos como residuo e
consumo venham ser abordados com maior clareza conceitual possivel para

0 cumprimento dos objetivos pedagdgicos definidos em cada contexto
educativo (LOGAREZZI, 20063, p. 85).
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Em relacdo as estigmatizacbes em torno do lixo apresentadas nas falas de trés

professores (A, C e E) como algo ruim, sem qualidade, “que ndo presta”, que tem que ser

mantido & distancia, a fala do professor A se destaca como a que mais coloca énfase nos

aspectos negativo associados ao lixo. Percebe-se:

“[...] tem muitas pessoas que ndo respeitam uma a outra, ndo tem educagéo,
ndo tem um nada, entdo isso também é uma atitude e as atitudes sdo jogadas
no lixo, sdo deixadas como lixo também, que ndo sdo exemplo, que ndo sdo
nada né, pessoas que vdo estar furtando, roubando, tendo atitudes também
gue podem ser consideradas como lixo da sociedade também né, porque a
gente tem uma ideia de lixo de aquilo que fica tudo jogado, que ta
marginalizado, na margem né, entdo vocé fala assim, jogou fora, ndo serve
joga fora, entdo aqui também vocé pode ver isso, muitas pessoas estdo
marginalizadas, estdo sendo tratadas como lixo, pessoas que estdo pedindo
dinheiro, pessoas que estdo ali pra sobreviver, pessoas que tem que fazer
subatividades com pouca remuneracdo, alguém que ta carregando bagagem
porgque ndo tem um emprego, ndo tem um, entdo também esta considerado
como lixo, entdo tem tudo isso”. (PROFESSOR A)

Julgamentos dessa natureza estdo arraigados na sociedade. Para Eigenheer (1992) a

depreciacdo em torno do mundo do lixo, das pessoas que trabalham com ele e dos locais de

disposigdo — sempre nas periferias — se associam aos “lugares malditos” dos centros urbanos.

O autor apresenta uma reflex@o interessante a respeito das expressdes utilizadas para tratar

desse mundo:

[...] sujeira, podriddo, lixo, jogado, imundice, apodrecer, ndo prestar [...]

geram expressoes complementares: “apodrecer na prisao”, “mulher que nao

9% C¢

presta”, “velho que ndo presta para nada”, “boca de lixo”, “escdria social”,
“trapo humano”, “morto vivo”, “jogado na prisdo (ou manicdmio)”, “ndo
prestar” (sentido utilitario) e “so6 prestar para jogar fora” (EIGENHEER,

1992, p. 38).

Estigmas em torno do lixo nos impedem de estabelecer uma relacdo harmoniosa com

os residuos que produzimos cotidianamente, no sentido de trata-los, reaproveita-los e diminui-

los, podendo contribuir dessa maneira com a reducdo da quantidade de residuos que sédo

encaminhados para aterros ou lix6es. Diante disso, faz-se necessario uma reflexdo mais

aprofundada sobre os vocabulos empregados no tratamento desse tema tanto nas atividades

educativas de professores, quanto nas acdes cotidianas de qualquer cidad&o.

5.2 Concepgdes sobre RS:
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Segundo a norma NBR 10004, residuo sélido ¢ todo residuo no estado sélido e semi-

solido resultante de atividades da sua respectiva comunidade de origem.

Quatro dos seis professores ndo apresentam uma diferenciacdo clara entre residuos

solidos e lixo. Dois professores apresentaram uma descricdo mais proxima da regulamentada

pela norma supracitada. O aspecto considerado para andlise desta secdo foi o dominio

conceitual sobre o assunto.

A seguir ¢é apresentado um quadro onde foram compiladas as concepcdes apresentadas

pelos professores sobre os RS:

Quadro 2: Concepges docentes sobre RS:

Concepcoes sobre RS

Professores

Excertos

Residuos com longo tempo
de decomposi¢io

A

“¢ tudo que sobra [..] ndo volta a ser
organico, que vocé ndo consegue incorporar
isso de novo dentro da propria terra, [...] vocé
ndo consegue reinserir na natureza, [...] 1SS0
vai se tornar um lixo solido, que ele vai ficar
ali ndo vai conseguir ser absorvido ou demora
milhdes e milhdes de ano pra ser absorvido”
(PROFESSOR A)

Residuos no estado solido

B,E

“o que a gente tem que descartar que estd no
estado solido.” (PROFESSOR B)

“enquanto os residuos solidos da cidade
estiverem sendo despesa para o municipio tem
algo errado [...] o que ndo vira adubo organico
¢ reaproveitado, reutilizado ou reciclado. [...]
0 que vai para o aterro sanitario na verdade ¢
fralda descartavel, papel higiénico,
absorvente, o que ndo da pra ser reaproveitado
mesmo” (PROFESSOR E)

Materiais reciclaveis

C, D

“Eu entenderia como residuo sélido aquilo
que ainda da para aproveitar, entdo por
exemplo, os metais que ainda da para reciclar,
as latinha” (PROFESSOR C)

“lixos né, ja dividido, pléstico, vidro,
entendeu, ¢ em casa né, a gente faz a
separagao, eu tenho essa  no¢ao”
(PROFESSOR D)

Materiais sem utilidade

“residuo solido seria o material mesmo que
ndo serve mais pra ser utilizado né, eu acho
que eu pensaria mais por essa forma”
(PROFESSOR F)
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Das respostas fornecidas pelos professores entrevistados, os professores B e E
apresentaram-se mais satisfatorias no que diz respeito ao dominio conceitual. Como ja
salientado na secdo anterior, esses professores ministram a disciplina de Biologia e por
estarem mais proximos com a tematica em questdo e com as questdes ambientais sob o ponto
de vista ecoldgico de uma forma geral, pode-se inferir que por esse motivo se destacam em
relagcdo ao demais.

Os professores A, C, D e F apresentaram uma confusdo conceitual ao tentar definir os
RS. Este fato também foi observado em outras pesquisas com professores, como a realizada
por Silva (2017) com os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental. A
pesquisadora constatou que as terminologias utilizadas pelos professores antes e ap6s uma
experiéncia de formacdo continuada mudou significativamente, de forma que estes se
atentassem mais cuidadosamente para os termos utilizados em suas praticas pedagdgicas.
Logarezzi, Monaco e Borgonovi (2003) também obtiveram resultados parecidos em pesquisa
realizada com uma comunidade escolar do bairro Nery em S&o Carlos.

Para Strauch e Albuquerque (2008),

compreender a realidade dos residuos produzidos por um determinado tipo
de sociedade, como a nossa, passa a ser fundamental na medida em que
desafia aqueles que pretendem pensar desenvolvimento, ecologia, educacéo,
politicas publicas articulando o mundo dos sonhos, a utopia com a realidade

das relagBes sociais, hoje, cada vez mais difusa, sem fronteiras e em
transformacéo acelerada da vida e do meio ambiente (p.16).

Nesse sentido, seria importante que os professores tivessem acesso a participacdo em
cursos e atividades de formacdo continuada que abordem a tematica relacionada aos RS e EA
de maneira geral. Entretanto, sabe-se que as tanto a oferta, quanto a disponibilidade para
participacdo de atividades formativas dessa natureza sdo precarias no contexto da educacédo

publica brasileira. Como salienta Romanowski (2010),

Os maiores problemas e dificuldades na organizacdo da formagéo continuada
incluem falta de verbas, dificuldade para liberacdo do professor, falta de
local, horarios incompativeis, falta de infraestrutura espacial e didatica, falta
de articulacdo entre a universidade e escola, desmotivacdo dos professores e
a dificuldade de avaliar a prética pedagdgica. Podemos, ainda, citar
discordancias com o objetivo da formacao continuada entre o professor e as
agéncias formadoras, bem como o estabelecimento da relagdo entre teoria e
prética (p.137).
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A proposta de oferta de uma atividade de formagdo entre a pesquisadora e 0s
participantes bucaré contrbuir para que o maior numero de davidas e fragilidades conceituais

a respeito do lixo e dos RS sejam sanadas.

5.3 Concepcdes sobre o descarte irregular de RS enquanto um problema ambiental e social/

socioambiental:

Nesta secdo foram considerados para analise os conhecimentos dos professores
relativos aos problemas especificos ambientais e sociais que o descarte irregular de RS podem
acarretar, bem como os problemas socioambientais, compreeendidos de maneira mais
articulada em contexto mais amplo.

5.3.1 Lixo enquanto problema ambiental:

Quadro 3: Concepcdes docentes de lixo enquanto problema ambiental

Problemas ambientais apontados Professores Excertos

“contaminagdo das aguas, do solo, que

Contaminagdo do solo C pode desgastar n¢” (PROFESSOR C)

“Um problema ambiental grave que eu
vejo aqui que eu moro perto € a
contaminag¢do do rio, objetos sdo jogados
e muito ali dentro” (PROFESSOR A)

“contaminagdo de lengois fredticos por
causo do chorume, contaminagdo de agua
consumida” (PROFESSOR B)

“pode ser a questdo do lixo, do rio né, da
contaminagao das aguas” (PROFESSOR
Contaminacao da dgua A,B,C,D,F ©
“e estando em areas irregulares, perto de
manancial, perto de lugar que tem rio,
lugar que tem né, acaba prejudicando
entendeu” (PROFESSOR D)

“aquele riozinho ali em baixo ¢ pequeno
mas nota-se que ele ¢ bem poluido
porque com certeza tem descarte irregular
ali [...] mas que nem o esgoto no Brasil
ndo tem muito tratamento de esgoto né
entdo apesar da gente ter muita agua eu
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acho que ¢ valido ter um tratamento de
esgoto em todo lugar pra ndo ter esse
problema” (PROFESSOR F)

Contaminac¢ao de lavouras

“Montanhas e montanhas de lixo e o pior
de tudo, no topo de uma montanha,
lavouras em volta, tem bananal, tem
lavoura de batata” (PROFESSOR E)

Descarte em locais improprios

A,D

“Fica 1a, a céu aberto, depois a propria
natureza vem com mato, com tudo, mas
nao foi feito um aterro, ndo foi jogado
terra nada” (PROFESSOR A)

“os lixdes mesmo né, se vocé for ver
muitos lugares sdo lugares irregulares,
nao tem um preparo” (PROFESSOR D)

Actmulo de lixo em bairros periféricos

“se vocé der uma volta na periferia [...]
ali vocé vé€ a quantidade de lixo que era
amontoado ali, ndo tinha uma lixeira ndo
tinha nada, o pessoal ia jogando as coisas
ali e ai ia ficando espalhado ali, e ali tem
criangas brincando, tem gente passando,
tem também entdo havia um descarte
totalmente irregular.” (PROFESSOR A)

Influénca do lixo em enchentes

CF

“com a chuva esse lixo ele pode parar nos
bueiros, nas bocas de lobo e contribuir
para as enchentes né” (PROFESSOR C)
“em grandes cidades aqui que nem Sao
Paulo, o descarte irregular ajuda nas
enchentes, ¢ um problema”
(PROFESSOR F)

Aumento de moscas/roedores/ animais
peconhentos

BE,F

“perto do CEASA 14 aqueles lado 14, diz
que tinha um depdsito de lixo ali, ai a
gente achava que tinha a ver né, das
moscas estarem indo ali se alimentar ali e

indo pra casa da gente” (PROFESSOR B)

“por exemplo moscas, muitos roedores
que chegam 14” (PROFESSOR E)

“o descarte irregular também de juntar
animais pegonhentos que acaba vindo
pras cidades e isso ¢ ruim também”
(PROFESSOR F)

Dentre os problemas ambientais mais apontados pelos professores, a contaminagéo da

agua se sobressai. De fato, como aponta Vale (2007) a contaminacdo da &gua subterranea e

superficial € um dos mais sérios riscos ambientais causados pelo descarte irregular de RS,
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ocasionando por exemplo, o processo de lixiviacdo pela contaminagdo do chorume produzido
nessa situagéo.

Os professores em geral apenas tangenciaram o0s problemas apresentados, nao
aprofundando ou especificando que tipo de contaminacdo estavam tratando, seja na dgua ou
no solo. Apenas um professor especificou que a cidade de Maria da Fé, por ser uma cidade
essencialmente agricola, sofre com a contaminacdo do solo e da agua pelo descarte de
embalagens de agrotdxicos e de remédios de uso veterinario pelos produtores rurais da regido.

Nota-se:

“e no nosso municipio também tem um problema de descarte da questao dos
agrotéxicos, das embalagens de agrotdxicos, que a maioria descarta
irregularmente, tem muita gente que faz, é exigido os produtos que precisam
de receituario e os que ndo precisam? Os produtos veterinarios, das
embalagens isso tudo é descartado, vai muitas vezes pro lixo ou pra algum
lugar, que nem todo mundo tem o cuidado de ter um lugar adequado pra

jogar isso, entdo é um problema também na nossa cidade que ¢é
essencialmente agricola” (PROFESSOR A)

Ao tratar dos locais de disposicdo inadequada dos residuos alguns professores
comentaram sobre as “pragas” que o lixo atrai, fazendo referéncia as moscas, bactérias, ratos,
etc. e as possiveis doencas que eles podem causar. Mas Blauth et. al. (2006) consideram que
historicamente foi construido um mito popular de que o lixo é infestado de organismos
infecciosos causadores de doencas graves, porém as autoras aceitam e defendem a teoria
ecoldgica para a origem de doencas, onde “a doenga microbiana ¢ um fenémeno multifatorial,
resultante da atuacdo simultanea da presenca de agentes infecciosos em numero suficiente, de
uma via de transmissdo adequada, de uma porta de entrada e de um hospedeiro suscetivel”
(2006, p.146). Nesse caso, pode-se considerar que apenas 0s catadores que trabalham de
forma desprotegida no local poderiam vir a ser infectados por esses agentes, caso
propiciassem vias de infeccdo para microorganismos como cortes, feridas abertas,
machucados em geral, e numa suposicao hipotética, ao defecarem no proprio meio ambiente
em que o lixdo esta instaurado.

De forma direta ou indireta alguns professores atribuiram responsabilizacdo pelos
problemas apresentados, em geral responsabilizaram a prefeitura pela falta de local adequado
para o descarte dos RS e pela falta de tratamento de esgoto, e empresas por ndo tratarem seus

rejeitos:
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“Entdo a prefeitura ndo, por exemplo no caso da prefeitura responsavel por
retirar o lixo tudo, ela ndo tem um local pra vocé fazer um descarte disso, as
empresas as vezes tem aqui né, foi o que ha um més atras as vezes vem um
pessoal “6, tal dia pra recolher” passa um caminhdo, passa um da maneira
que foi feita, a vao recolher isso, isso, isso, € ai se vocé tinha, foi guardando
em algum lugar depois vocé tem que pegar e guarda, mas esse ter que
guardar em algum lugar, vocé esta acumulando lixo em algum lugar, se vocé
ndo ta adequado pra guardar aquilo, ta ali cheio de embalagens, e se ficar no
tempo vai infiltrar, entdo o lixo vai causar algum impacto ali. [...] Teria que
fazer isso ai, agir dessa maneira, ir informando, cobrando, indo buscar...
entdo isso faz parte, isso sim, faz parte da prefeitura, € um trabalho que a
prefeitura teria que fazer corretamente”. (PROFESSOR A)

“essas fabricas de batata palha daqui de Maria da Fé. Elas estdo fazendo um
descarte irregular, tem que dar um prazo pra elas se adequarem, ndo € sé
chegar multando também, é légico, ao invés de multar o valor que eles vado
pagar a multa da pra eles investirem em equipamento, entdo da um prazo pra
eles, ai se ndo investirem eles tiveram a oportunidade né de corrigir o erro,

ndo fizeram porque ndo quiseram mesmo, o valor da multa da pra investir.”
(PROFESSOR E)

Como tratada no capitulo 3 do referencial tedrico, a PNRS (2010) prevé acdes que
procuram garantir a Responsabilidade Compartilhada dos RS e a Logistica Reversa, as quais
articulam a gestdo e o gerenciamento dos residuos, entre os setores da sociedade civil, poder
publico e setor empresarial, visando a reducdo e destinacdo ambientalmente adequada destes.

Problemas como supressao da vegetagéo local, principalmente pelo lixao se encontrar
em topo de morro, perturbacdo na fauna e flora local ndo foram apontados pelos professores.
Nesse sentido percebe-se que a 0s problemas ambientais apontados se concentram naqueles
que apresentam consequencias mais ou menos diretas aos seres humanos, portanto uma visao

antropocéntrica desses problemas.

5.3.2 Lixo enquanto um problema social

Quadro 4: Concepg0es docentes de lixo enquanto problema social

Problemas sociais apontados Professores Excertos
“em qualquer lugar vocé vé as familias que
Familias de catadores A,D,E,F vivem do lixo, [...] familias que dependem do

lixo, [...] entdo pra poder sustentar essa familia
pra trabalhar formam cooperativas, [...] mas eu
vejo assim que € um problema, que como pode
gente poder viver de lixo” (PROFESSOR A)
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“mas em varios lugares eu vejo o pessoal que
vive disso né, da coleta, da separacao, eles vao
no lixdo, ¢ que nem eu falei, totalmente
despreparados né, ndo tem EPI, ndo tem nada,
eles estdo 14, as vezes até resto de comida,
alguma coisa eles pegam né pra poder se
alimentar né, que ¢ dificil” (PROFESSOR D)

“voltando a questao dos catadores 14, sdo varias
familias aqui em Maria da Fé envolvidas nisso
dai, entdo eles... eu tenho fotos deles la sem
equipamento de seguran¢a nenhum, sem luva,
sem bota, mascara nada, descalco inclusive, no
meio daquela montanha de lixo revirando,
separando 0s materiais reciclaveis”
(PROFESSOR E)

“ai tem o problema dos catadores de lixo assim,
acho que aqui na regido ndo deve ter tanto, ndo
sei, mas ai tem esses problema que ai as
pessoas vao né no lixao que fica a céu aberto
pra pegar as coisas, podem se machucar né”
(PROFESSOR F)

“trabalhar no lixo onde prolifera doenga,

Doengas que podem ser AE deveria ser até proibido” (PROFESSOR A)
transmitidas aos catadores

“eu achei que ¢ um total descaso porque estdo

sujeitos a doencas de tudo quanto ¢ tipo ali”

(PROFESSOR E)

“doengas que podem ser transmitidas por
Doengas que podem ser B.D moscas né todo tipo de bichinho que
transmitidas de maneira geral desenvolve no lixo” (PROFESSOR B)

“ai vail acarretar o que, doengas, varias coisas”

(PROFESSOR D)

“nas periferias das grandes cidades né, ou nas
Acumulo de lixo em bairros A,D,F pequenas cidades onde moram as pessoas que

periféricos

tem um poder aquisitivo menor, entdo nesses
locais o que que acontece, a proliferacdo de
lixo € muito maior” (PROFESSOR A)

“favelas né, que o pessoal ndo tem essa
infraestrutura de coleta de lixo, e acaba
juntando lixo pra tudo quanto ¢ lado, aquela
bagunga” (PROFESSOR D)

Geralmente lugar onde as pessoas jogam o lixo,
descartam de modo errado sdo perto de bairros
que tem uma renda social, uma renda baixa,
entdo isso também ¢ uma problematica
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(PROFESSOR F)

Incomodo causado por moscas e
roedores

“Essa questdo também das moscas na casa da
gente, ¢ um problema social porque isso ai
vocé ndo pode descuidar um minutinho que
vocé pode ter doengas que elas podem trazer
né” (PROFESSOR B)

“¢ uma reinvindicacdo dos moradores que estao
la proximos no bairro Palha do Rocha, por
exemplo moscas, muitos roedores que chegam
1a” (PROFESSOR E)

Incomodo causado pelo mau
cheiro

B,C,E

“das pessoas ao redor ou sofrerem com o mal
cheiro” (PROFESSOR C)

“algumas vezes que eu passei nesse lugar que
eu senti um cheiro forte eu me coloquei no
lugar as pessoas que moram ali perto, eu
passando aqui ja ndo estou suportando agora
imagina quem tem que ficar aqui, morar direto
aqui, como que tem que ser na beirinha perto
do rio, ¢ complicado né, ¢ um problema social
como que a pessoa vai tolerar” (PROFESSOR
B)

“e fora as pragas o mal cheiro mesmo, o mal
cheiro, na hora de almogo que ¢ a hora que o
sol t& bem quente ¢ a hora que mais venta ¢ a
hora que levava pra dentro de casa mesmo”
(PROFESSOR E)

Dos problemas sociais, 0 primeiro e mais recorrente impacto percebido pelos

professores diz respeito aos catadores de reciclaveis e as familias que de alguma forma

convivem diariamente com o lixo. Percebe-se que os professores se mostram sensibilizados

com esses catodores. No municipio de Maria da Fé em particular, por possuir poucos

habitantes, esta sensibilizagdo pode ser ainda mais evidente, uma vez que provavelmente

alguns dos professores entrevistados conhecem os catadores de reciclaveis. Este sério

problema social é observado de acordo com Goncalves (2006) a partir da seguinte

perspectiva:

O trabalho na catagdo dos residuos reciclaveis nos lixdes apresenta uma das
faces mais perversas da organizacdo da sociedade nessa viragem do século
XXI. Ao garantir sob qualquer aspecto da vida humana a reproducédo
ampliada do capital, subjuga e eleva a maxima poténcia a exploracdo do
trabalho, ou a super-exploragédo do trabalho, ndo conferindo outra razdo para
a vida aos que estejam a seu servico, mesmo que em condicdes precérias.

(p-33)
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No exercicio de educador considera-se de suma importancia que ao tratar de
problemas sociais decorrentes de ac¢Ges coletivas como este em especial, ndo seja estabelecida
uma relacdo de afastamento, de exclusédo, ou indiferenca. Mais do que isso, contextualiza-los
no cenario mais amplo também é necessario, considerando as implicacfes diretas e indiretas
do consumismo geralizado, das negligéncia governamentais, etc. Como comenta Logarezzi
(2006b), no Brasil o drama social e ambiental sdo “implica¢des indiretas de nossos atos em
sociedade, 0 que nos torna responsaveis por aqueles problemas em na medida de nossa nocao
de cidadania”.

Outro problema muito apontado foi a falta de estrutura para coleta de RS nas
comunidades mais pobres e a falta de informacdo e educacdo dos moradores dessas
localidades por coabitarem com o lixo espalhado nas ruas. Também foram atribuidas
responsabilizacBes direta ou indiretamente ao poder publico pela falta de investimento em
infraestrutura e servigo social nesses locais e a falta de informacdo e maus habitos dos
referidos moradores:

“[...] se ndo tem um bom emprego, nao tem uma boa moradia entdo também
ndo tem educacdo, entdo se ndo sdo educados, se ndo sdo preparados, entdo
logicamente esse lixo vai se espalhar pra todo lado, entdo se vocé fizer uma
visita nas comunidades ditas mais pobres, sem condi¢Ges, onde tem
condigdes minimas de sobrevivéncia vocé vai ver que o lixo é espalhado e t&
na porta de casa, completamente, entdo essa questdo social ta ai, quanto
menos, vamos dizer assim, quanto menos investimento se faz em area social

mais lixo gera, mais lixo se espalha, mais é jogado fora, é diretamente
ligado, isso ¢ diretamente.” (PROFESSOR A)

“Porque que nem eu falo a infraestrutura desses lugares assim que... favelas
né, que o pessoal ndo tem essa infraestrutura de coleta de lixo, e acaba
juntando lixo pra tudo quanto € lado, aquela bagunca, ai vai acarretar o que,
doencas, varias coisas.” (PROFESSOR D)

Ainda referente a este apontamento, um dos professores relatou que reside em um
bairro periférico no municipio de Itajubd (Bairro Novo Horizonte) e que a coleta seletiva
realizada por caminhédo da prefeitura ndo chega em bairros como este, ficando este servico a
disposicao de bairros com concentracdo de renda mais alta e no centro da cidade. A fala do
professor segue:

“no meu bairro ndo tem, ndo vai, entdo a gente tem que colocar tudo junto,
normalmente coloca o lixo seco né, o que da pra aproveitar, o papel... de um
lado porque ai a pessoa que passa ali no bairro, que tem os catadores, eles

pegam, mas tem bairros igual 0 nosso que tem pessoas que misturam tudo
porque sabem que ninguém vai pegar separado né, ja tem bairro, por
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exemplo, BPS, centro, que tem essa separacao, eles deixam o material seco
num dia especifico e 0 que ndo serve mais, o outro tipo de material no outro
dia.” (PROFESSOR C)

A desigualdade no acesso aos servicos publicos de saneamento basico aflige grande
parte do territorio brasileiro. Pesquisas realizadas por Jacobi (2000) e Régo, Barreto e
Killinger (2002) revelam que principalmente nos grandes centros urbanos, bairros periféricos
ficam a mercé de servigcos como coleta domiciliar de RS, de captacdo de esgoto, dentre outros.
Em relacdo aos problemas ambientais ligados a esta situacdo, Jacobi (2000) afirma em

pesquisa realizada em S&o Paulo que

O bairro periférico apresenta um conjunto de déficits centrados na questao
ambiental quando comparado com as areas centrais. Isto confirma a
existéncia de diferenciais intra-urbanos na sua relacdo com bem-estar,
caracterizado por McGranahan e Songsore, (1994) como a “transicdo do
meio ambiente urbano”. O que se observa ¢ que nem todos os problemas
ambientais afetam principalmente os mais pobres, porém os problemas
ambientais localizados, geralmente associados a exclusdo no acesso aos
servigos ambientais sempre afetam os estratos de menor renda. (JACOBI,
2000, p. 159)

De acordo com diagndstico apresentado pelo Sistema Nacional de InformacGes sobre
Saneamento - SNIS a coleta de RS em bairros periféricos é executada através da instalacao de
cacambas estacionarias nas entradas das favelas e por garis ligados a programas de geracao de
renda e trabalho (BRASIL, 2017). Ainda segundo o mesmo diagnostico, em ambito nacional
as regides norte e nordeste sdo as que mais sofrem com déficits de atendimento de servicos de
coleta domiciliar.

Diante do exposto considera-se significativas as percepcfes e posicionamentos
apresentados pelos professores entrevistados em relacdo aos problemas sociais causados pelo

descarte irregular de RS.

5.3.3 Lixo enquanto um problema socioambiental:

Para abordar os problemas relativos lixo sob sua dimensdo mais ampla, procurando
analisar possiveis reflexdes sociologicas, culturais, historicas, econémicas e tecnologicas
dessa questdo, foi apresentada aos professores uma imagem da rua 25 de Margo no centro de

Séo Paulo. A imagem continha pessoas tomando aquela rua, provavelmente para fazer
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compras, uma vez que o local é uma regido intensa de comércio de produtos eletronicos,
roupas, acessorios, dentre outros. N&o estava explicito nenhum tipo de descarte de residuos,
seja de embalagens, resto de alimentos, ou algo do género. Ao apresentar tal imagem e
solicitar com que eles fizessem associacdo com a questdo do lixo era esperado que eles
fizessem alguma relacdo entre a cultura consumista na sociedade contemporénea, a geracao
crescente de RS produzidos a partir dessa cultura e a degradacéo socioambiental consequente.

A imagem utilizada na entrevista é apresentada a seguir:

Figura 3: Rua 25 de marco, Sao Paulo.
Fonte: <http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/12/regiao-da-rua-25-de-marco-tem-bons-
restaurantes-escondidos-veja-dicas.html>.

Dois professores (D e E) tocaram no termo consumismo, o professor D ndo fez muitas
reflexdes em torno do consumismo e o professor E abordou de forma mais abrangente a

questéo, percebe-se:

“25 de Margo, consumismo. Entdo o que eu falo assim, aqui € (riu), 1a € um
grande pélo de consumo Ia em S&o Paulo né, muita gente, eu sei que o
pessoal quando come, quando, joga papel no chdo né, eles ndo tem a
educacdo que o pessoal la de fora tem, que a gente, o brasileiro ta ha anos
luz em relacgdo a isso. Eu conheco isso aqui 14, eu conheco ja fui entendeu, €
essa relacdo que eu falo, o consumismo né desenfreado e assim o pessoal
ainda sem aquela parte da educagdo que seria importante.” (PROFESSOR D)

“25 de Margo. Consumismo né. Resultado do capitalismo. Esse consumismo
gera essas montanhas de lixo, esse descarte, porque eles consomem sem
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consciéncia, € o comprar, 0 comprar na maioria das vezes sem necessidade
né, consome por vicio, por prazer de consumir e depois descarta porque
comprou algo desnecessario né, descarta e ndo preocupa em reutilizar né, o
reuso ou a reciclagem” (PROFESSOR E).

A resposta do professor E foi bem satisfatdria, apresentando reflexdes importantes

desde uma perspectiva socio-econémica mais ampla na geracdo dos produtos, passando pelo

consumo automatico, até a preocupacdo com a destinacdo adequada para os residuos gerados

Nesse processo.

Priorizar e problematizar o consumo nos moldes da sociedade capitalista atual é um

exercicio crucial para as préaticas educativas, em qualquer nivel de ensino, almejando

reflexdes cada vez mais profundas e comprometidas com a mudanca nas relacfes predatorias

estabelecidas ambientalmente e socialmente. Concordamos com Logarezzi (2006b) quanto

afirma que

Nos dias atuais [...] € preciso reforgar que a escola ndo pode se permitir
receptiva as estratégias do consumismo, cujos efeitos [...] contribuem muito
para a crise socioambiental que nos afeta e nos ameaga. Ao contrario o papel
da escola é fazer uma leitura critica da realidade e propiciar que as criancas
se desenvolvam na perspectiva de construir aos poucos capacidade de
compreensdo critica e autbnoma do mundo. (p.141)

O restante dos professores estabeleceu uma associacdo direta entre 0 nimero de

pessoas na rua e o tanto de lixo que essas pessoas produziriam ao descartar embalagens, restos

alimentares, etc. Portanto, apresentaram uma visdao imediatista da questdo, sem considerar o

contexto cultural, social e historico representado na imagem. Segue alguns exemplos:

“essas pessoas todas estdo passando, estdo comendo, estdo com objetos na
méo, eles estdo jogando isso no chéo, porque ali com esse tanto de gente eles
ndo vao procurar uma lixeira ndo vao procurar organizacdo nada aqui, entdo
isso aqui, primeira coisa, eles vao jogar residuos sélidos, vdo jogar, resto de
alimentos tudo pro chdo” (PROFESSOR A)

“olhando a imagem a primeira ideia que me vem ¢é que aqui vai gerar muito
lixo né, o lixo de alimentacdo, de caixa de mercadoria, € 0 que me vem na
cabeg¢a, muita gente, muito lixo, quanto mais gente mais lixo.”
(PROFESSOR B)

“Bom, deixa eu ver, aqui tem muita gente na rua nao da pra ver direito, mas
até agora eu ndo vi nenhuma lixeira entdo provavelmente ¢é dificil pessoas
gue guardam o lixo na bolsa, entdo depois que sair essa multiddo depois com

certeza vai ter um monte de lixo no chdo” (PROFESSOR F)
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Apesar de importante a mudanga de atitudes individuais, a responsabilizagdo
individual pelo crescente acimulo de lixo ndo contribui para reflexées em torno de solucgdes
para o problema. E necessario perceber o individuo como participante de uma sociedade onde
0 consumismo se tornou cultural, onde vérios aparelhos ideologicos contribuem para que o
consumo irreflexivo seja realizado. Adorno (2002) alegam que na sociedade de massa, 0
consumo € direcionado por meio de estratégias de marketing e propaganda vinculados a
industria cultural (cinema, TV, radio, lazer, artes, esportes), atuando como um dos pilares para
a manutencdo estrutural da sociedade capitalista

Nesse sentido, ao se tratar do lixo, é fundamental que a abordagem priorize o consumo
nos moldes atuais, levando em consideracdo toda uma cadeia produtiva que abarca uma série
de impactos, ndo s6 ambientais, mas sociais, principalmente aqueles que dizem respeito as
desigualdade geradas perante o nivel de acesso aos bens de consumo nas diferentes classes
sociais, e os diferentes modos como as distintas classes sofrem com a producdo desenfreada
desses bens e suas consequéncias negativas; a acdo publicitaria que promove, fomenta e
sustenta do consumo; e as responsabilidades socioambientais individuais e coletivas dos
diferentes grupos sociais na geracdo de residuos, considerando o nivel de instrucéo e poder de
cada grupo.

E preciso suscitar ainda a participacdo politica dos sujeitos, almejando emancipacio
desses em relacdo ao sistema econdmico-social vigente, e compromisso com a transformacao
da realidade. Para Eunice Train (2007)

[...] A temdtica do consumo [...] ultrapassa, em muito, a discussdo
tecnoldgica de produgdo. Ela exige uma discussdo politica de forma a
explicitar os conflitos de interesses das classes sociais e 0s limites entre a
producdo de bens de uso social e a mera producgéo de bens de troca, em que a

vida digna perde seus contetidos sociais e éticos para tornar-se mercadoria.
(p.118)

Por fim, e ndo menos importante, a dimensdo dos valores compartilhados pela
sociedade capitalista atual também deve ser contemplada, questionando-se a supervalorizagédo
dos bens de consumo, inclusive como itens de demarcacéo de identidades, a supervalorizacao
de itens novos, a competicdo relacionada ao poder de aquisi¢do de bens materiais, dentre

outros tantos valores questionaveis compartilhados pela sociedade de consumo.

5.4 O tema Lixo e a Educacdo em Ciéncias
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Em relacéo a articulagdo do tema lixo com a educagdo em ciéncias, foram analisados
sob quais aspectos os professores estabelecem esta relacdo dentro de cada disciplina
especifica (quimica, fisica e biologia), bem como a importancia atribuida por eles ao

desenvolvimento desta tematica.

- Dos professores de Quimica (D e F):
Os dois professores concordaram poderiam abordar “lixo organico” dentro do
conteddo de quimica organica, também foram apontados separacdo de misturas e reacoes

quimicas:

“Lixo organico. [...] Entdo, eu poderia trabalhar, ao mesmo tempo nessa
parte do lixo né, da reciclagem né, por causa de hoje polimero, pléastico,
muita coisa que da pra ser reciclada, entendeu, e essa € a frente da quimica
que vai mais ta abordando isso, a organica.” (PROFESSOR D)

“As proprias reagdes quimicas né, posso entrar falando sobre isso, € porque
descarte irregular a substancia ta jogada ali ela pode ter uma reacdo, pode
trazer consequéncias entdo isso eu também posso falar [...] Ah no terceiro
ano acho que também da pra falar um pouco, ai entra mais o lixo organico né
gue ele pode ser reutilizado sim né” (PROFESSOR F)

O professor F, nesse caso, conseguiu articular mais conteldos ao tema, como

tratamento da &gua, poluicdo e poluentes e possiveis consequéncias ao meio ambiente.

- Dos professores de Fisica (A e C):

Os dois mencionaram o conteldo especifico de energias, no caso das usinas de
geracdo de energias e 0s impactos ambientais como poluicdo e ocupacdo de terras que elas
ocasionam. O professor A também mencionou o assunto de descarte adequado de pilhas. O
professor C também indicou outros temas que poderiam ser trabalhados como densidade dos

materiais e peso especifico:

“quando vocé fala por exemplo numa usina hidrelétrica, ai quando vocé vai
falar nisso vocé fala nos problemas que ela vai causar, isso l6gico né vocé
fala no que ela vai trazer de coisas boas mas também vocé mostra o outro
lado que ela vai poluir, ela vai ocupar terras, ela vai trazer um monte de
problemas entéo vocé também ta colaborando pra isso, é dessa maneira que a
gente tenta trabalhar na matéria de fisica.” (PROFESSOR A)

“Entdo, eu posso trabalhar com eles [...] densidade, porque cada material,
cada residuo solido, ele tem uma densidade, normalmente os plasticos, 0s
vidros né, os outros elementos que eu esqueci agora, é, tem a densidade.
Entdo eu posso trabalhar com eles conceito de densidade, peso especifico
que é a massa dividida pelo volume [...] e também eu poderia trabalhar com
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eles igual eu fago nos primeiros anos sobre usinas, que eu trabalho sobre as
usinas né e os impactos ambientais que traz, certo? Entdo, por exemplo, se
eu faco uma usina hidrelétrica, eu ndo posso, ndo pode ter um descarte
irregular 1& no meio, entendeu? [...] Entéo, ai, a usina nuclear, a gente sabe
gue tem o lixo atbmico né, o lixo nuclear, que aguele lixo ndo pode ser
descartado em qualquer lugar” (PROFESSOR C)

O professor A apesar de ter mencionado o tema de energias, ndo fez outra relacao
além do descarte irregular dos residuos das usinas.

Esses dois professores especificamente reclamaram da falta de oportunidade de
trabalhar com o tema junto aos alunos, ou por restri¢cdo do curriculo, ou pelo pequeno nimero

de aulas de fisica na escola.

- Dos professores de Biologia (B e E):
Estes tiveram em comum o contetdo de ecologia, sem aprofundamentos especificos

desse conteldo.

“Ah, as questdes de ecologia” (PROFESSOR B)

“o que a gente esta estudando, no bimestre a gente estava estudando ecologia
e com um lixdo préximo da cidade aqui ndo tinha como ndo mostrar pra eles
a realidade.” (PROFESSOR E)

O professor B ainda apontou questdes sobre salde e reinos (bactérias
especificamente):

“as questdes relacionadas com satide, entdo por exemplo quando estuda seres

vivos, os reinos que fala por exemplo de bactéria, salde, entdo acho que

entra, pode também estar incluindo essa discussao relacionada com o lixo né

porque muitas das doencgas tem a ver com o lixo né, tem relagéo, o que eu t6
lembrando ¢ isso” (PROFESSOR B)

De forma geral, nota-se que apesar dos professores terem apresentado algumas
articulacGes do conteudo especifico da disciplina que ministram com o tema, se detém numa
perspectiva técnica/naturalista no que diz respeito ao descarte irregular de RS no meio
ambiente, pois os conteudos especificos apresentados como possibilidade de tratamento da
guestdo nao envolvem, de modo evidente, aspectos sociais, politicos ou histéricos, sendo
portanto tratados de forma descontextualizada e ndo questionadora da realidade que envolve a

problematica. Para Carvalho (2006)
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As praticas pedagogicas relacionadas com o meio natural ndo podem deixar
de considerar, a partir das proposi¢des dos ambientalistas, outros aspectos
além dos estritamente referentes a natureza. Nesse sentido, uma das questdes
mais complexas levantadas pelo movimento ambientalista é a que diz
respeito a relacdo dos seres humanos, organizados em sociedade, com a
natureza e, por mais complexos que se apresentem, nao podem deixar de ser
considerados em nossas propostas educativas. A perspectiva fatalista, o
reducionismo bioldgico e a analise a-historica desta questdo (BORNHEIM,
1985; GONCALVES, 1989; REIGOTA, 1995) sdo riscos que devem ser
evitados a todo custo se o que se pretende é uma visdo mais critica e ampla
desta realidade (p.30).

Um fato notorio entre as respostas dos professores foi a preocupagdo demonstrada
quanto a conscientizacdo dos alunos sobre o descarte correto dos RS, observa-se:
“Entdo aqui na escola o principio da biologia que eu uso ai ¢ pra
conscientizar o pessoal mesmo, que aqui vocé atinge todos os bairros, [...]
entdo aqui eu consigo disseminar essa conscientiza¢do que o caminhdo ta
buscando na zona rural também o lixo reciclavel, o tmido nédo, porque o
Umido eu tenho que orientar eles que aquilo 14 é lucro pra eles, eles jogam na
horta, na lavoura deles 14, eles ddo o destino correto, agora o reciclavel néo,
tem que buscar, e aqui eu atinjo todo mundo. Entdo eu uso a biologia pra

disseminar a informacéo, que chegando pra eles a informagdo o restante é
com o poder publico” (PROFESSOR E).

“Entdo conscientizar a populacdo, vocé fazer isso com os alunos
conscientizando pra que eles levem isso pra casa, conscientizar os pais a
fazer a separacdo correta pra ser mais reaproveitado, menos poluente. Entéo
essas atitudes que a gente poderia fazer dentro da matéria” (PROFESSOR A)

“a gente teria que trabalhar primeiro a questdo da conscientizacdo [...] a
gente trabalhando a conscientizacdo com eles aqui dentro fica mais fécil de
trabalhar 14 fora” (PROFESSOR C)

Para Loureiro (2007) a ideia de préaticas pedagogicas em Educacdo Ambiental com
finalidade de conscientizacdo é problematica quando associada a ideias de “sensibilizar para o
ambiente; transmitir conhecimentos; ensinar comportamentos adequados a preservacao
desconsiderando as caracteristicas socioeconémicas e culturais do grupo com o qual se
trabalha” (LOUREIRO,2007,p.70), o autor considera que os educadores muitas vezes podem
reconhecer a importancia e estarem sensibilizados com as questdes ambientais mas agirem de
forma contraditoria. E necessario que para além da consciéncia admitida e transmitida, haja o
reconhecimento e o discernimento critico de que um conjunto de relagdes condicionam certas
praticas culturais, as quais precisam ser superadas de foma individual e coletiva. Nesse

sentido, o autor afirma que
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conscientizar s6 faz sentido se for no sentido posto por Paulo Freire de
“conscientizacdo”: de processo de mutua aprendizagem pelo dialogo,
reflexdo e acdo no mundo. Movimento coletivo de ampliacdo do
conhecimento das relagdes que constituem a realidade, de leitura do mundo,
conhecendo-o para transforma-lo e, ao transforméa-lo, conhecé-lo. Dindmica
escolar que reconhece as especificidades de professores, pais, alunos e
demais integrantes da comunidade escolar, mas que ndo pensa 0 acesso a
informacdo e a cultura dissociada da contextualizacdo da pratica e da
recriacdo da propria cultura (LOUREIRO, 2007, p. 71).

Em relacdo as atividades ja realizadas sobre o tema, os Professores C, D e F disseram

nunca ter trabalhado com o tema, apesar de todos terem mostrado que o consideram um tema

importante. O professor A relatou que apesar de nunca ter desenvolvido um trabalho

especifico relacionado ao lixo, ja abordou o tema em algumas aulas comentando sobre o

descarte correto de pilhas e baterias, evidenciando que estes ndo poderiam serem descartados

com os residuos comuns. O professor B relatou que a tematica ja esteve presente em trés

atividades realizadas, em uma feira de ciéncias através do trabalho desenvolvido por um

equipe de alunos, em uma parddia e uma pesquisa também desenvolvida pelos alunos.

Interessante foi pereber que segundo o professor, a escolha do tema lixo foi feita pelos

préprios alunos:

“A gente pegava cada turma que a gente trabalhava e dividia em equipes e
pedia para as equipes sugerirem assuntos e deixava livre pra eles
pesquisarem os assuntos que eles queriam, [...] entdo numa turma de terceiro
ano do ensino médio se eu ndo me engano, [...] eles se interessaram muito
pelo assunto do lixo, entdo eles fizeram um trabalho muito bom na feira de
Ciéncias, eles documentaram, tiraram fotos, tudo, entrevistaram as pessoas
gue trabalhavam com... como que era gente.... la do Hospital Escola de
Itajubd, um incinerador de lixo, me parece que era isso [...] entdo na época
eles documentaram o trabalho, com foto, fizeram entrevista com a pessoa
responsavel, foi assim bem bacana o trabalho deles.” (PROFESSOR B)

“essa questdo de lixo, inclusive é parddia do robocopy gay sabe aquela
musica? [...] Falando do problema do lixo, do problema de agrotoxico sabe,
essa questdo” (PROFESSOR B)

“a gente pedia pra eles essa questdo de lixo ai pra eles observarem na cidade,
fotografar, entdo veio muita foto do rio, do corrego né, ali ndo € um rio é um
corrego, veio muita foto falando, mostrando dessas coisas que ndo era pra se
jogar no cérrego e hoje em dia parece que nem cabe mais de tdo
pequenininho que t4, mas anos atrds ficava meio mergulhado na &gua,
objetos grandes assim, sofa, esse tipo de coisa, entdo a gente chegou a ver
fotos desse tipo, ai eles vinham todos euféricos contar pra gente né. E essa
questdo também de, relacionada com doencas, por exemplo a
esquistossomose né, [...] hoje mesmo falando dessa doenga no segundo ano,
ai a gente falando dos cuidados pra evitar” (PROFESSOR B)
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Nas trés atividades desenvolvidas por esse professor, pode-se notar que o assunto néo
foi imposto aos alunos, ao contrario, estas foram desenvolvidas em cima da curiosidade que
eles préprios apresentavam sobre lixo, “Eu acho que uma coisa assim bacana da gente fazer
[...] € o aluno sentir primeiro o problema, que depois a partir dele sentindo, ele vendo [...] a
gente ajudar ele a organizar o conhecimento, o pensamento dele.” (PROFESSOR B). Segundo
Freire (1996) a pratica educativa necessita de que o professor estabeleca um didlogo aberto
com os educandos, despertando neles a curiosidade sobre o conteudo, evitando dessa forma a
pratica “bancaria” de educagdo, em que os conteudos sao dados prontos e acabados para os

alunos:

Sou tdo melhor professor, entdo, quanto mais eficazmente consiga provocar
0 educando no sentido de que prepare ou refine sua curiosidade, que deve
trabalhar com minha ajuda, com vistas a que produza sua inteligéncia do
objeto ou do conteudo de que falo. Na verdade, meu papel como professor,
ao ensinar o conteldo a ou b, ndo é apenas o de me esforcar para, com
clareza maxima, descrever a substantividade do contetdo para que o aluno o
fixe. Meu papel fundamental, ao falar com clareza sobre o objeto, é incitar o
aluno a fim de que ele, com os materiais que ofereco, produza a
compreensao do objeto em lugar de recebé-la, na integra, de mim. (FREIRE,
1996, p.74)

Outro professor, E, também disse ja ter realizado um trabalho especifico com tema do
lixo, no qual levou os alunos dos terceiros anos ao lixdo da cidade e discutiu com eles os

problemas ambientais ocasionados pelo lixao:

“ano passado eu levei todos os terceiros, foi uma caminhada que era pra
interdisciplinaridade, era em parceria com Educacdo Fisica e também
convidei o professor de geografia s6 que ndo coincidiram os horarios, ndo
teve como eles irem, mas ai a gente foi na caminhada até o lixdo [...] A
maioria chegou préximo e voltou correndo, saiu fora do planejado porque eu
falei pra eles, “6 eu vou reunir todo mundo 14 e 14 eu vou explicar, a gente
vai analisar né, vai ter o primeiro impacto visual e a gente vai discutir isso 14,
eu vou explicar as consequéncias daquilo 14 pro meio ambiente, apontar
solugdes”, mas nao teve como, 14 também a gente ia reunir pra tirar uma
foto, mas néo teve como, a hora que foi chegando perto foi espalhando tudo,
teve gente que voltou correndo, teve pessoas que... mas todos gostaram
porque a maioria ndo sabia daquilo 14, 90% n&o sabia, nem procurava saber o
destino do lixo. (PROFESSOR E)

Diante disso, pode-se notar que predominantemente o foco da abordagem realizada
pelos professores entrevistados quando se trata de trabalhos relacionados ao tema lixo, se
encontra nos danos que o lixo causa a0 meio ambiente e como os individuos precisam ser

conscientizados para que esses danos sejam amenizados, por exemplo, realizando o descarte
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correto dos residuos. Segundo Logarezzi (2006b) esse tipo de abordagem € recorrente entre 0s
educadores, mas acaba sendo insuficiente e inadequada para tratar a problematica do lixo,
uma vez que ndo atinge a raiz do problema, ou seja, 0 consumo como atividade principal na
geracdo de residuos, consumo esse que tem crescido para niveis cada vez mais elevados nas

sociedades contemporaneas.

5.4.1 Utilizagao de recursos e materiais para o trabalho com o tema “lixo™:

Todos os professores disseram ter o costume de utilizar videos para tratarem de
teméticas ambientais pelo fato de ser uma ferramenta que fornece uma maior abrangéncia e
conscientizacao sobre os temas. Para Santos (2013) a op¢do por recursos midiaticos pode se
dar por alguns motivos, tais como:

a) aceitabilidade e preferéncia dos alunos por filmes (ndo apenas sobre a
teméatica em questdo, como sobre outros temas também); b) facil acesso a
tais midias (disponiveis na internet e videolocadoras); ¢) a existéncia de mais
um interlocutor para tornar a aula mais interessante aos alunos, ja que apenas
a apresentacdo oral do professor pode ser considerada pouco atraente; d)
apresentacdo de formas diversificadas de tratar o assunto para, da mesma

forma, tornar a aula sobre a tematica ambiental atraente e interessante aos
alunos. (SANTOS, 2013, p.165)

Entretanto a autora aponta que o uso desse recurso deve ser realizado de forma critica,
para que os educadores ndo acabem reproduzindo mensagens e valores veiculados pela
indUstria cultural através de filmes que se apresentam como adequados para conscientizacdo
da problematica ambiental. E preciso que o professor questione junto aos alunos as
mensagens gque estdo sendo transmitidas por essas midias, de modo que estes desenvolvam
uma reflexao critica acerca das realidades e dados apresentados por elas.

Também disseram que utilizam imagens do préprio livro didatico e internet. O
professor E disse ter mostrado foto do proprio lixdo da cidade para os alunos, o professor em
questdo tem um acervo de imagens do local e se mostra muito envolvido com o assunto,
entretanto disse que acha mais relevante que os alunos tenham contato direto com o meio
ambiente em questdo. Atividades dessa natureza, entendidas aqui como sensibilizadoras séo
recorrentes e tem forte impacto no ensino, contudo, o professor ndo deve se contentar apenas
com essa sensibilizacdo, 0 que seria um trabalho incompleto e descontextualizado. E
necessario que o professor estabeleca relagfes claras entre os conhecimentos cientificos

especificos que poderdo ser correlacionados com a atividade. Na questdo do lixo por exemplo,
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além desse cuidado, é preciso que o professor promova reflexes historicas, politicas,
econdmicas, culturais e sociais ao realizar uma visita a um lixao

O professor B disse gostar de pedir para que os alunos produzam parodias com 0S
temas ambientais tratados no livro didatico, e desse material foi produzido um CD que €
utilizado em outras turmas para tratar dos temas estudados em comum. Carvalho (2006)
considera que ao tratar de temas ambientais € importante que se desenvolva uma aproximagao
entre a dimensao artistica de representacdo da natureza e a dimensao cientifica. Nesse sentido,

acredita-se que o trabalho desenvolvido pelo professor em questdo € uma boa oportunidade

para exercicio dessa articulag&o.

5.4.2 Da importancia do trabalho com o tema “lixo”:

Quando perguntado aos professores se eles consideram o tema “lixo” como importante

para ser trabalhado com os alunos, todos os professores entrevistados consideraram um tema

importante, as argumentacdes em torno deste questionamento serdo apresentadas a seguir em

forma de quadro:

Quadro 5: Importancia do tema lixo segundo os professores:

Atribui¢cdes de importancia

Professores

Excertos

Preocupagdes com a natureza

“primeiro porque tudo que a gente tira da natureza
pra voltar pra ela, vai voltar de um jeito ou de
outro né, s6 que eu acho que ¢ importante ela
voltar de uma forma boa, ndo estragando a
natureza né, entdo por 1isso que eu acho
importante que a gente t4 num sistema no meu ver
que ele ndo € infinito, ele € finito se a gente nao

sabe utilizar, (PROFESSOR F)

Preocupacgdes antropicas

A.B

“Olha porque o que n6s produzimos de lixo ¢ uma
quantidade muito grande de lixo, isso tem que ser
descartado em algum lugar, entdo os alunos tem
que estar consciente que se esses descarte nao for
bem feito isso vai prejudicar, vai nos prejudicar,
vai voltar pra nés mesmos, entdo ele tem que ter
essa consciéncia” (PROFESSOR A)

“Uma das questoes ¢ a questdo do destino
inadequado do lixo que pode trazer problemas de
saude né, por exemplo metais pesados,
contaminagdo de lengdis fredticos por causa do
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chorume, contaminagdo de d4gua consumida”
(PROFESSOR B)

Outras preocupacoes

CD.,E

“E eu acho importante isso, porque eu comegando
aqui, eu comego la fora, porque ¢ muito comum
dos alunos que se eles jogam lixo aqui na sala, 14
fora eles vao jogar latinha no chao, eles vao jogar
tudo no chao” (PROFESSOR C)

“Porque na verdade ¢ uma tendéncia global né,
um assunto global né, lixo né ¢ um assunto
global” (PROFESSOR D)

“Porque a mudanga esta neles, eles sao mais facil
mudar a cultura né, conscientizar” (PROFESSOR

E)

Infere-se que as perspectivas de importancia apresentadas pelos professores
entrevistados se aproximam do que os tedricos do campo da EA compreendem como aquelas
de carater politico-pedag6gico naturalista, conservacionista ou comportamentalista
(LOUREIRO, 2005; LAYRARGUES, 2002; NOVIKI, 2007 e LIMA, 2014). A EA nessa
perspectiva € entendida em sua dimensdo individual como moduladora de bons
comportamentos, ha baixa problematizacdo da realidade, sem consideracfes histdricas ou
politicas, a culpabilizacdo da degradacdo ambiental e social é posta por um homem genérico,
desconsiderando seu carater histdrico-sécio-cultural, e o foco da abordagem se concentra
prioritariamente na resolucdo de problemas imediatos e praticos, sem uma analise critica
sobre a relacdo estabelecida entre a sociedade e a natureza. Esse tipo de compreensdo e
abordagem das questbes ambientais também é recorrente entre os educadores, pois como 0
referencial tedrico aqui adotado aponta, por muito tempo a producdo discursiva e tedrica
perpetuada pelo campo da EA se concentrou nesse bloco politico-pedagdgico, néo
proporcionando uma andlise profunda e critica das raizes dos problemas ambientais, ou seja, 0
modelo de sociedade capitalista, pautado na disputa econdmica de poder, na exploracdo de
recursos ambientais e humanos sem discriminacgdo, na producdo em massa, na geracao de
conflitos socioambientais diversos e na manutencdo permanente do status-quo. Para Noviki
(2007)

[...]Jesta perspectiva reducionista, que na verdade inviabiliza o

desenvolvimento da EA (Griin, 1996), consiste num ‘“adestramento
ambiental” (Briigger, 1994), que tem como horizonte unicamente a mudanca
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de comportamento individual e ndo de valores pela sociedade. Essa auséncia
de critica a0 modo de producédo capitalista direciona a educacdo para uma
ética “comportamentalista-individualista”, que privilegia a performance
individual, culpabilizando o individuo, a espécie humana pela degradacéo
ambiental, como por exemplo na seguinte afirmacdo, constante em livros
didaticos de ciéncias e de historia do ensino fundamental (Coelho, 2005;
Soares, 2005): “os seres humanos sdo 0s responsaveis pelos problemas
ambientais”, sem explicitar o diferente peso dos atores sociais (Estado,
mercado, sociedade, comunidade, individuo) na conformacdo deste quadro.
Trata-se de abordagem educacional acritica e de uma leitura conservadora
sobre 0 mundo do trabalho, a problematica ambiental e 0 modo de producgéo
capitalista (p.139-140).

Esse tipo de postura em relacdo aos problemas ambientais foi introduzido no contexto
escolar através de politicas publicas descontextualizadas com a realidade da escola, pela falta
de preparacdo dos educadores para tratar de tais questdes e pela ndo especificagdo dos
problemas ambientais enfrentados em cada localidade, sendo entdo um tema tratado de forma
generalista e apatica. Abordagens dessa natureza ainda sdo percebidas de forma muito

frequente nas préaticas educativas escolares em diversos niveis de ensino.

5.4.3 Do conhecimento sobre o lixao de Maria da Fé:

Dois dos seis professores (A e E) indicaram ter conhecimento evidente sobre o lixao
da cidade, os dois constataram que realizavam visitas frequentes ao lugar e se mostraram
muito sensibilizados com a situagdo de degradacdo ambiental local e com o incbmodo que o
lixdo trazia aos moradores do bairro onde ele se encontrava, incdmodo com o mal cheiro, com

as moscas e outros animais que eram atraidos pelo lixo:

“teve periodos ai que eles tavam acumulando esse lixo ali no CAESA ali a
beira do rio, na beira de onde a COPASA tira 4gua, de onde abastece tudo,
tava sendo feito o descarte de um monte de lixo ali, residuos solidos, tudo,
de tudo quanto é coisa, inclusive até misturado com lixo hospitalar [...] 1a em
cima onde eles falaram que era o aterro, 14 mesmo ia misturando tudo [...]
vocé chegava la a quantidade de sacolinha que tinha voando 14, vocé via
garrafa plastica, e ai eles iam jogando terra por cima, quer dizer, ndo vai
nunca que aquilo vai resolver o problema. [...]Jeu gostava de ir 14, ndo assim
eu nao gostava de ir no lixo né, mas sempre. E eu acompanhei o descarte
antigo antes de ser 14 ainda” (PROFESSOR A)

“eu tiro foto do lixdo desde que era na serra do Sdo Jodo, coincidiu de que
quando eu entrei na faculdade o lixdo ainda era I [...] Mais ou menos, 17...
uns 15 anos mais ou menos, por cima, eu vou confirmar as datas olhando nas
fotos [...] Com frequéncia pelo menos uma vez por més, eu tenho um
arquivo bem grande [..] Néo, insuportavel aquilo, mal cheiro, tudo, fumaca,
porque vira e mexe tem gente.., e fora as pragas o mal cheiro mesmo, o mal
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cheiro, na hora de almoco que é a hora que o sol t& bem quente é a hora que
mais venta é a hora que levava pra dentro de casa mesmo. (PROFESSOR E)

Dois professores (C e F) ndo tem conhecimento nenhum sobre como € realizado o
descarte dos residuos solidos em Maria da Fé, um professor ndo € residente na cidade e o
outro mudou-se a pouco tempo para 0 municipio. Os outros dois professores (B e D) ja
ouviram falar sobre os locais de descarte irregular, mas nunca presenciaram pessoalmente
apesar de residirem na cidade ha muitos anos.

Considerando que a maioria dos professores entrevistados ndo tem conhecimento real
sobre a problemaética do lixo na localidade em questdo, confirma-se o fato de que esse ainda é

um problema de pouca relevancia social no Brasil, apontado por Lima (2015).

74



6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do contato com os referenciais tedricos adotados nessa pesquisa e 0s dados
obtidos atraveés das entrevistas realizadas com os professores de Ciéncias da Natureza do
Ensino Médio da E.E.N.S.L., pode-se constatar que abordagens referentes ao descarte
irregular de RS nesse nivel de ensino ainda sdo muito incipientes. Poucos professores
relataram j& terem desenvolvido alguma atividade relacionada ao tema. Do levamento
bibliografico relacionado as pesquisas similares a essa, pode-se perceber que a maioria se
detém no &mbito do Ensino Fundamental.

Das concepgOes relacionadas ao lixo e aos RS notou-se que os professores da
disciplina da biologia conseguiram fazer uma distin¢cdo mais clara entre um tipo de residuo e
outro. Isto pode ser explicado pelo fato de que geralmente os professores dessa disciplina
especifica sdo os que mais abordam o tema, em conteudos relativos a doengas, organismos
decompositores e ecologia por exemplo. Outra justificativa pode se dar pelo fato de que
apesar das disciplinas de fisica e quimica apresentarem conteddos que podem ser associados
com a tematica em questdo, segundo as recomendaces contidas nos documentos oficiais para
o0 ensino medio, fica a cargo da disciplina de biologia maior empenho no ensino relacionado
ao lixo.

Ainda com respeito a tais concepcdes, pode-se perceber que estigmatizacdes negativas
comuns em relacdo ao lixo sdo compartilhadas pelos professores em questdo. O que no
contexto de crise ambiental em quevivemos, pode dificultar a mudanga de postura que
estabelecemos no trato com a grande quantidade de residuos que geramos cotidianamente. No
exercicio educativo em que os professores podem ser entendidos como formadores de
opinido, isso se torna ainda mais problematico.

Dos problemas ambientais apontados pelos professores, a contaminagdo da agua, teve
destaque, principalmente pelo descarte de objetos e materiais no rio que corta a cidade. Outros
problemas como contaminagdo do solo, acimulo de lixo em bairros periféricos, proliferacdo
de vetores de doencas foram mencionados. Pode-se notar que os problemas ambientais
causados a fauna e flora local ndo foram reconhecidos pelos professores. Dessa maneira
percebemos que as preocupacdes com o0s problemas ambientais causados pelo descarte
irregular dos RS, sdo percebidas a partir de uma visdo antropocéntrica desses problemas.

Em relacdo aos problemas sociais causados pelo descarte irregular de residuos
solidos, os professores evidenciaram importantes reflexos das desigualdades sociais que giram

em torno da questdo, bem como as situacdes precarias que se submetem os catadores de
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reciclaveis nos lixdes e a falta de acesso aos servigoes publicos de saneamento basico nos
bairros periféricos.

Ja diante de uma perspectiva mais integrada e ampliada desses problemas,
configurando-se como problemas socioambientais relativos ao lixo, prevalece uma visdo
comportamentalista e individualista, em que mudangas de atitudes sdo exaltadas. H& pouca
problematizacdo de aspectos histdricos e culturais. Considera-se nesse sentido que o0s
professores reproduzem visées hegeménicas pouco criticas, compartilhadas pela sociedade
em geral.

No tocante ao trabalho com o lixo no ensino de Ciéncias da Natureza considera-se que
este € um tema ainda pouco desenvolvido nas préaticas educativas escolares, principalmente a
nivel de Ensino Médio. Apesar dos professores participantes reconhecerem a importancia e
pertinéncia desta tematica, as argumentacfes apresentadas aproximam-se de perspectivas
pedagogicas naturalistas, conservacionistas ou comportamentalistas, 0 que € recorrente entre
0s educadores ao tratar de questdes ambientais, segundo os teéricos da EA critica destacados
na presente pesquisa. A escolha de materiais didaticos para abordagem dessa temaética se
concentra predominantemente em torno de recusos mididticos como videos e imagens
retiradas da internet.

Diante dos resultados obtidos a partir do presente estudo, considera-se necessario que
reformulacGes pedagdgicas no trabalho com a tematica dos RS e lixo de uma forma geral
sejam realizadas, no sentido de superar compreensdes que apontem por mudancas
comportamentais e descontextualizadas de fatores historicos, culturais, politicos, econémicos
e sociais.

Sugere-se que o tema seja contemplado de forma mais recorrente nos curriculos
oficiais e praticados no Ensino Médio, bem como nos demais niveis de ensino. Pois, 0s
problemas resultantes da producdo e do consumo desenfreado na sociedade contemporanea,
acarretam no acumuo cada vez maior de residuos, ocasionando sérios problemas
socioambientais em ambito nacional e internacional. A escola enquanto local de formacao
cidadd deve contribuir para que este quadro seja revisto, tornando-se um espaco propicio para
o0 desenvolvimento de reflexdes e ac¢bes individuais e coletivas, engajadas politicamente e
comprometidas na busca de sociedades mais justas e sustentaveis.

Acodes de formacao continuada para os professores também seriam importantes nesse
sentido, principalmente acGes que ndo sejam pontuais e individualizadas, mas que se

configurem numa perspectiva colaborativa, com troca de experiéncias e dialogo entre os
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profissionais, bem como com a instituicdo que trabalham e com instituigfes externas, como
outras escolas e universidades. De acordo com Ndévoa (1992), acOes individuais apesar de
auxiliarem na aquisicdo de conhecimentos e técnicas, acabam favorecendo o isolamento
profissional e a reproducdo de saberes externos, entretanto, acBes coletivas contribuem para
emancipacao profissional e valorizacdo de saberes expressos pelos professores.
Segundo 0 mesmo autor,
E preciso investir positivamente os saberes de que o professor é portador,
trabalhando-os de um ponto de vista tedrico e conceptual. Os problemas da
pratica profissional docente ndo sdo meramente instrumentais; todos eles
comportam situagdes problematicas que obrigam a decisdes num terreno de

grande complexidade, incerteza, singularidade e de conflito de valores
(Schon, 1990). (NOVOA, 1992, p 15)

As caréncias percebidas no presente trabalno ndo estdo diretamente e/ou
exclusivamente relacionadas com as concepgdes dos professores sobre o tema dos RS de
forma isolada, mas sdo frutos de uma infinidade de fatores que se inter-relacionam no atual
momento histérico em que vivemos. Ha de se reconhecer a existéncia de uma construcao
socio-histérica na qual o consumo e a crescente geracdo de residuos tornou-se um dos
motores geradores da dindmica econdémica contemporanea. A sociedade atual se encontra
imbricada de valores, pensamentos e atitudes que refletem este ideario consumista
consolidado. Os diversos setores sociais e suas instituicbes também o refletem em alguma
medida. A superacdo deste quadro requer tempo, acdes conjuntas, mudancas paradigmaticas,
epistemoldgicas, axioldgicas, politicas, dentre tantas outras.
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8. APENDICE 1

ENTREVISTA PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA

Dados iniciais e identificacao:
Nome:
Idade:
Disciplina que ministra:
Professor ha quanto tempo?
Formacéo?

Quanto tempo trabalha na Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes?

Entrevista:
1-Vocé ja desenvolveu algum trabalho relacionado com o tema lixo nessa escola? Se sim,
conte como foi. Se ndo, justifique.
2- VVoceé considera esse tema importante para ser trabalhado com os alunos? Por qué?
3- Fale o que vocé entende por lixo.
4- Fale o que vocé entende por residuos solidos.
5- Vocé tem conhecimento de algum caso relacionado com o descarte irregular de residuos
solidos em Maria da Fé? Explicite.
6- Vocé identifica alguma relagéo entre a imagem e a questdo do lixo? Comente.
IMAGEM
7- Vocé consegue apontar algum problema ambiental causado pelo descarte irregular de
residuos solidos? E social?
8- Em que medida a disciplina especifica que vocé ministra pode contribuir para discussdes
acerca do descarte irregular de residuos solidos no meio ambiente?
9- Vocé ja realizou alguma atividade (projeto tematico, feira do conhecimento, atividade
extraclasse, projeto interdisciplinar) na qual associou a questdo do descarte irregular de
residuos solidos aos conceitos cientificos? Se sim, relate como foi. Se ndo, vocé teria alguma
proposta a ser desenvolvida?
10- Nas aulas em que vocé trabalha contetdos relacionados a tematica ambiental, quais
materiais (livros, internet, jogos, filmes...) vocé utiliza? Por qué?

e \océ gostaria de fazer mais algum comentario sobre o que foi tratado nessa

entrevista?
82



9. APENDICE 2

Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento

Vocé estd sendo convidado/a a participar da pesquisa intitulada “A Problematica do
Lixo no Ensino das Ciéncias da Natureza: Um Olhar Sobre a Realidade de Maria Da
Fé/Mg.” sob a responsabilidade da pesquisadora Gessica Batista Guimaraes, mestranda do
Programa de Pos-Graduagao em Educacdo em Ciéncias da Universidade Federal de Itajuba

(Unifei- MQ), orientada pela Profa. Dra. Janaina Roberta dos Santos.

O objetivo deste estudo ¢ analisar as concepgdes de professores da drea das Ciéncias
da Natureza atuantes no Ensino Médio de uma escola publica da cidade de Maria da F¢/MG

sobre o descarte irregular de residuos solidos.

Promoveremos uma entrevista semi-estruturada com cada professor participante a

fim de que possamos analisar:

e Se o/a professor/a ja participou de algum trabalho educacional relacionado a temaética
que envolve discussdes sobre lixo e/ou residuos sélidos;

e Qual o conhecimento do/a professor/a relativo a tematica em questao;

e Qual a relagdo compreendida pelo/a professor/a entre a tematica do lixo e o trabalho
com conceitos cientificos especificos da disciplina que ministra;

e Quais materiais sdo utilizados pelo/a professor/a para abordagem de questdes

ambientais.

Vocé foi selecionado/a a partir do seu aceite demonstrado pelo convite da
pesquisadora junto aos demais professores da Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes -
MG, no entanto sua participacao nao ¢ obrigatoria.

Sua participacao nesta pesquisa consistira em responder a entrevista com os objetivos
destacados anteriormente.
Eu, pesquisadora, serei responsavel pelo acompanhamento da pesquisa e coletarei

dados por meio das transcrigdes das entrevistas realizadas.
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E sabido que vocé tem a liberdade de recusar a participagio ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢do alguma e sem prejuizo ao seu
cuidado.

Garanto o sigilo que assegure sua privacidade quanto aos dados confidenciais
envolvidos na pesquisa, como por exemplo, seu proprio nome e dados que vinculem
diretamente a sua pessoa.

Vocé recebera uma copia deste termo onde constam meu telefone, e-mail e endereco
residencial, podendo tirar duvidas sobre a pesquisa e sua participagdo, agora ou a qualquer

momento.

Gessica Batista Guimaraes
(35) 99256-8644
E-mail: gessicabguimaraes@hotmail.com

Rua Conego Jodo Aristides de Oliveira — n°® 140 — Centro — Maria da Fé -MG.

Declaro que entendi os objetivos, riscos € beneficios de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar.

Maria da Fé, de de 201 .
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10.APENDICE 3

Termo de Autorizacio
(Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento)

Eu, , RG:

, professor/a da Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes

localizada na cidade de Maria da Fé/MG, autorizo, a titulo gratuito, mantido o sigilo cabivel
eticamente em pesquisas dessa natureza, a utilizacdo de dados que forneci, para publicacado,
reproducdo, exposi¢do, comunicacdo ao publico, edicdo, adaptag¢do, arranjo, transcricao,
divulgagdo, producdo de audio, inclusdo em base de dados, armazenamento em quaisquer
meios, digitalizacdo, e outras transformagdes em entrevistas, depoimentos, gravagdes de audio
e materiais produzidos pela pesquisadora Gessica Batista Guimardes, RG 17-528.985

MG/SSP, e-mail gessicabguimaraes@hotmail.com, telefone para contato (35) 99256-8644,

para ambito de sua dissertacdo de Mestrado, orientada pelo Profa. Dra. Janaina Roberta dos

Santos, junto a Universidade Federal de Itajuba (Unifei -MG).

Declaro estar ciente de que os direitos autorais do material acima citado serdo de
propriedade da pesquisadora e que os mesmos ndo poderdo ser reproduzidos, a qualquer

titulo, sem a autorizacdo prévia e por escrito da mesma.

Expresso minha concordancia com relagdo a reutilizacdo do material acima nos termos
citados, sendo certo que em nenhum caso a utilizacdo ou reutilizacdo dependerda da

autorizagdo prévia ou remuneracao.

Por estarem de acordo, as partes firmam o presente em 2 (duas) vias de igual teor.

Maria da F¢, de de 201 .

Professor/a Gessica Batista Guimaraes
Recebi uma cépia do termo Pesquisadora
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