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Resumo

Neste trabalho apresentamos uma investigacdo que teve por objetivo identificar e analisar as
propostas educativas de articulagio museu-escola elaboradas por um grupo formado por
professores de Fisica da educagdo béasica e educadores de um Centro de Ciéncias. Para isto
selecionamos uma professora de Fisica da rede pulblica do estado de Minas Gerais e dois
mediadores e um docente do Espaco InterCiéncias, Centro da Universidade Federal de Itajubé.
Para coletar informacgdes utilizamos as técnicas do Grupo Focal, e para os procedimentos de
anélise nos apoiamos na Analise de Conteldo. Foram realizadas trés sessbes do grupo, entre 0s
meses de novembro e dezembro de 2013. Observamos que os mediadores tendem a avaliar sua
atuacdo no Centro de Ciéncias sob dois pontos de vista distintos, ora como educadores de um
espaco ndo-formal, ora como futuros professores de Fisica. Notamos ainda que os mediadores
atingiram uma melhor compreensdo acerca de seu papel durante as discusses acerca da relacéo
museu-escola, quando estes sujeitos puderam dialogar com um docente da educacdo basica e
compartilhar com ele suas expectativas para uma atividade museal. Além disso, apesar do grupo
ter concordado que uma parceria entre escola e Centro de Ciéncias seria a opcao ideal para
atividades educativas mais organizadas, efetivar tal ideia se mostrou uma tarefa muito complexa.
O didlogo entre os sujeitos levantou diversos obstdculos para a realizagdo de parcerias
educativas, e a proposta que ganhou forca dentre eles apresentou caracteristicas muito distintas
daquelas que geralmente ocorrem em espagos desta natureza. Dentre tais caracteristicas se
destacaram o fato de os professores da educacdo béasica ndo participarem em nenhuma etapa das
atividades bem como as a¢des atribuidas aos mediadores, que se mostraram distantes das préaticas
museais a que estdo habituados. Além disso, verificamos que 0s sujeitos demonstraram uma
compreensdo de parceria museu-escola muito distinta daquela indicada na literatura, propondo

acOes em que a relacdo entre estas instituicbes ndo é equilibrada.

Palavras-chave: Relacdo museu-escola, Centros de Ciéncias, Educagdo ndo-formal.



Abstract

In this work we present an investigation which intended to identify and to analyze the
educational proposals of school-museum partnerships elaborated by a Physics teacher and
educators from a Science Center. We have selected a Physics teacher from the public school, two
mediators and a professor from Espaco InterCiéncias, a Science Center at Federal University of
Itajubd. We utilized the Focal Group techniques to collect information and the Content Analysis
procedures. The group has gone through three sessions from November up to December of 2013.
We observed that mediators have two different points of view about their role in the Science
Center: as educators in a non-formal space and as future Physics teachers. We also noticed that
the mediators reached a better comprehension about their roles due to the dialog they had with a
high school teacher during the discussions about the school-museum relationship. Furthermore,
despite of the group has agreed that the school-museum partnership would be the best option for
more organized educating activities, they realized that this is a really tough task. The dialog
among them made came up several obstacles to the educational partnerships and the proposal
they chose has many differences from the typical proposals that usually occur in such places. For
instance, the teachers from high school do not participate of the activities and the mediators
actions are quite different from those actions we can observe at museums. Also, we verified that
they demonstrated a comprehension of this partnership which does not agree completely with the
literature once they proposed actions resulting in a non-balanced school-museum relationship

which we discuss in this work.

Keywords: School-museum partnership, Science Centers, Non-formal education.
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Introducéao

Desde a segunda metade do século XX, muitos Museus e Centros de Ciéncias tém
incorporado acdes educacionais visando a melhoria do ensino regular de ciéncias. Suas
exposicoes e a acdo dos mediadores frequentemente sdo planejadas a fim de proporcionar aos
visitantes situacdes de aprendizagem. Entretanto, em sua origem, 0S museus tém objetivos um
tanto distintos desses voltados a educacdo cientifica.

Para compreender o processo no qual diversos espacos museais modificaram suas
praticas em prol das necessidades escolares, em especial aqueles voltados as exposicOes
cientificas, é preciso conhecer a trajetdria dos Museus de Ciéncias ao longo da histéria e
identificar 0s contextos em que essas mudancas ocorreram.

Desde o periodo da Renascenca o homem comecou a colecionar objetos de valor e
raridades pelo apreco cultural e o prazer de exibi-los aos amigos e a nobreza. Com o passar do
tempo, os colecionadores organizaram suas pegas em galerias e exposicdes que passaram a Ser
locais frequentados por apreciadores da cultura e da arte. Esses ambientes tornaram-se espacos
de inspiragdo, guardando colecOes cada vez maiores e mais diversificadas. Essas sS40 as origens
dos primeiros museus, ambientes de prestigio em que se encontravam 0s nobres da sociedade e
as riquezas culturais da época (VALENTE, 2004).

De acordo com Lopes (2001), foi a partir da reorganizagdo do Museu de Historia Natural
de Paris, em 1793, que os museus consolidaram o modelo de instituicdo a servico da instrucéo
publica, apoiados na concepcdo de que a observacdo direta era uma fonte privilegiada de
conhecimento. Com acervos compostos essencialmente de pecas de valor historico, a acdo
principal dos visitantes era a contemplacdo das exposicoes.

Somente ao final dos anos 1950, com o avanco da industrializacdo, surgiram propostas de
exposicoes mais dindmicas e técnicas, diferentes dos “antigos” museus de ciéncia e historia
natural. Influenciadas pelos Science Centers norte-americanos e pela ideologia tecnicista que
ganhava forca no meio educacional, essas exposicOes eram comprometidas com as visdes de
progresso e apoiadas na tecnologia. Tais caracteristicas delineavam um novo museu de ciéncias,

primordialmente interativo e educativo (LOPES, 1991).



Os novos Centros de Ciéncias deixaram de lado as colecGes de objetos para oferecer
experimentos que promovessem a interacdo do visitante de forma atrativa e educativa. Além
disso, suas exposicGes passaram a ser comprometidas com o desenvolvimento tecnolgico e a
divulgacdo da Ciéncia, preocupando-se ainda em vincular a realidade cotidiana dos visitantes as
experiéncias cientificas que apresenta (GASPAR, 1993).

Quanto ao surgimento desse novo museu, Gruzman e De Siqueira (2007) apontam que:

(...) muitos museus tradicionais, de enfoque expositivo, passaram a coexistir
com o0s novos Science Centers. Se por um lado os museus tradicionais
enfatizam os aspectos historicos da ciéncia e seus principais pesquisadores, sem
se preocupar com a efetiva participacdo dos visitantes, por outro, os Science
Centers com as exposicdes hands on deixam em segundo plano a perspectiva
histérica do desenvolvimento da ciéncia e da técnica. (p. 407).

O sucesso dos Science Centers levou a um verdadeiro boom de Centros de Ciéncia e
tecnologia pelo mundo. Nesse movimento, principalmente a partir dos anos 1980, essas
instituicbes ganharam forca e consolidaram seu papel como divulgadoras do conhecimento
cientifico (VALENTE, 2004).

Importante ressaltar que, neste trabalho, nos apoiaremos em autores que tratam “Centro
de Ciéncias” e “Museu de Ciéncias” como sindnimos, ou seja, como espacos de educacdo ndo-
formal que voltam suas atividades a divulgacdo da Ciéncia e que possuem préaticas e objetivos
muito proprios. Apesar das diferengas historicas apontadas anteriormente, consideraremos as
instituicbes da atualidade, que podem ser chamadas tanto Museus quanto Centros. Néo é
intencdo deste trabalho discutir as diferencas atribuidas a um ou outro espaco, e sim utilizar-se de
ambas as expressdes para caracterizar 0S espacgos que nos propusemos a investigar.

No Brasil, em especial, a trajetoria dos Museus de Ciéncias esta fortemente vinculada ao
movimento escolanovista, introduzido no pais na década de 1920. O ideal da Escola Nova de
renovar 0s espacos de aprendizagem recuperou o potencial dos antigos Museus de Historia e 0s
influenciou a priorizar o publico escolar. Essas instituicbes passaram, entdo, a apoiar as
necessidades imediatas da escola (LOPES, 1991).

Nos anos 1930, o Museu Nacional inaugurou sua se¢ao de “Servico Educativo” embalado
pelo movimento da Escola Nova. Deu-se inicio, assim, a uma apropriacdo cada vez mais intensa
das finalidades e dos métodos escolares, que caracterizou o processo de “escolarizagdo” dos

espacos museais.



Esse processo intensificou-se e 0s Centros de Ciéncias brasileiros, que surgiram com
forca na década de 1980, também se estabeleceram como espacos escolarizados de educagédo
cientifica. Baseados no modelo interativo dos Science Centers, essas instituicbes tém, até hoje,
professores e alunos da educacdo béasica como seu principal plblico (GRUZMAN & DE
SIQUEIRA, 2007).

Desde entdo, a grande maioria dos Centros de Ciéncias brasileiros guarda estreita
dependéncia do publico escolar e planeja suas acdes pautadas nas expectativas desse publico.
Escolarizados, essas instituicbes reduzem sua dimensdo cultural e limitam-se ao papel de
complementar as atividades escolares (LOPES, 2001).

O quadro atual apresenta, entdo, um problema latente. Escolarizados, os Centros de
Ciéncias deveriam ser intensamente explorados pelos professores. Todavia, grande parte desses
professores ndo se envolve com as atividades propostas pelos educadores dos museus. Muitos
autores entendem esse contrassenso como resultado de uma disfuncdo do didlogo entre Centro de
Ciéncias e professores, que acaba por transformar as visitas em excursdes pouco aproveitaveis do
ponto de vista educativo (MARANDINO, 2001).

A fim de contornar esse desencontro muitas instituicOes tém investido em minicursos e
materiais de apoio voltados aos professores, com o intuito de orienta-los a explorar melhor os
recursos do Centro de Ciéncias e aumentar o aproveitamento da visita (VIEIRA, BIANCONI &
DIAS, 2005). Marandino (2008) reforca que oferecer aos docentes estratégias de utilizacdo dos
recursos do museu com fins educativos é o primeiro passo para que se estabeleca uma relagdo de
parceria funcional entre escola e museu:

[...] é necessaria a formagdo dos professores, oriundos das escolas, nas
linguagens e praticas especificas do espagco museal, tanto quanto dos
educadores de museus acerca dos objetivos e necessidades das escolas ao
visitarem o0 espaco museal. N&o se trata de subordinacdo de um ao outro, mas da
possibilidade da interacdo pedagdgica entre ambas instituicGes que respeite as
missOes e exigéncias particulares de cada uma (p. 25).

Estabelecer uma parceria entre o Centro e os professores, criando possibilidades para que
ambos revelem suas expectativas e interesses pedagdgicos, mostra-se como a alternativa para
equilibrar a relacdo entre esses personagens. A partir do momento em que eles dialoguem em
nivel de igualdade, sera possivel identificar as propostas educativas de cada um e 0s meios mais

eficientes de atingi- las.



Além disso, a parceria bem estruturada entre escola e Centro de Ciéncias permitira
colocar em evidéncia as diferencas essenciais entre essas instituicGes, abrindo espaco para
reflexdes a respeito do real papel do museu na sociedade em geral. Em outras palavras, refletir
sobre as préaticas e objetivos préprios dos museus, em contraponto as atividades escolares, pode
ser um caminho para retomar a esséncia desses espacos. A medida que se torne possivel que os
museus oferecam sua contribuicdo ao ensino regular sem se subordinarem aos desejos da escola,
se dard inicio ao processo de “desescolarizagdo” desses espagos (MARANDINO, 2008).

Frente a esse quadro, nos parece relevante investigar que resultados podem advir de uma
situacdo concreta de interacdo entre um Centro de Ciéncias e um grupo de professores. Neste
contexto, interessa-nos compreender a natureza das propostas educativas que possam vir a ser
elaboradas por um grupo formado por professores da educacdo bésica e educadores do museu
(mediadores e docentes responsaveis).

De modo mais especifico, esta pesquisa se orienta a partir da seguinte questdo: Que propostas
educativas de articulagdo museu-escola sdo elaboradas por um grupo constituido por
professores da educacao basica e educadores atuantes em um Centro de Ciéncias?

A fim de buscar respostas a esta indagacdo, este trabalho investigou o processo de
construcdo de propostas educativas de um grupo formado por professores de Fisica da educacao
bésica e educadores de um Centro de Ciéncias.

Para tanto, o trabalho esta dividido em quatro se¢des. Na primeira, “Delincamento da
Pesquisa”, problematizamos a Relagdo Museu-Escola, apresentamos o0 contexto da pesquisa,
delimitamos os critérios de selecdo dos sujeitos e definimos os objetivos especificos. Em
seguida, apresentamos o0s procedimentos de pesquisa, delimitando o referencial metodologico
gue norteou a coleta e a analise dos dados.

Na segunda se¢do, apresentamos o Capitulo 1, “A Relagdo Museu-Escola”. Nele esta
presente o referencial tedrico que embasou esta pesquisa.

O capitulo 2, “Parceria museu-escola: elaboracdo de uma proposta”, traz a analise dos
dados coletados nesta investigacdo e os resultados advindos da mesma, respondendo assim a
nossa questao de pesquisa.

Na dltima se¢&o do trabalho, apresentamos as consideragdes finais.



Delineamento da Pesquisa

A relagdo entre as instituicbes escolares e o0s espacos ndo-formais tem sido o foco de
muitas pesquisas nas ultimas décadas. Por um lado, tem-se buscado cada vez mais estimular
professores a explorar as potencialidades que os Centros de Ciéncias apresentam do ponto de
vista educativo. Por outro, reforca-se a necessidade de que 0s museus recuperem sua esséncia e
mantenham as especificidades das praticas museais mesmo com o publico escolar. A saida
apontada para este impasse tem sido a tentativa de estabelecer parcerias entre escola e museu
sem que cada instituicdo perca sua identidade.

Neste sentido, apresentamos nesta secdo O contexto em que esta pesquisa Se originou e,

em seguida, as principais referéncias consultadas ao longo da estruturagdo deste trabalho.

O contexto de pesquisa

A ideia de investigar a relacdo museu-escola surgiu a partir da experiéncia da autora
como mediadora em um espaco ndo-formal de ensino. Durante o Ultimo ano de sua graduacao
em Fisica, a autora trabalhou na monitoria do Espaco InterCiéncias (EIC), espaco de divulgacdo
cientiffica da Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI). Sua atuacdo junto aos professores e
alunos oriundos das escolas e o trabalho em companhia dos demais mediadores do EIC foram os
fatores que motivaram uma investigacdo nesta tematica.

O EIC foi oficialmente inaugurado em 14 dezembro de 2012. Entretanto, desde o inicio
deste mesmo ano O espago ja estava aberto ao publico e recebia seus primeiros visitantes. O
prédio do EIC esta dividido em seis salas de experimentos e conta ainda com um miniauditorio
com capacidade para até 35 pessoas.

Apesar de estar se consolidando como um Centro de Ciéncias na regido, a proposta de sua
criacdo previa um espaco diferente, com objetivos um tanto distintos. Fruto de um projeto que
previa um espaco interdisciplinar que pudesse contribuir para a formacdo cientifica dos
estudantes da educacdo basica, o EIC nasceu com o objetivo de articular conhecimentos para
melhorar o aprendizado dos alunos do Ensino Médio.

Os autores deste projeto idealizaram um espaco para a realizacdo de minicursos, oficinas
e outras atividades voltadas a professores e alunos da educacdo basica. As salas do EIC estariam

organizadas como Ambientes Tematicos, de modo a oferecer a este publico recursos
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diferenciados para o ensino de diversos topicos das Ciéncias — como maquetes de uma estacdo de
tratamento de esgoto ou de um aeromodelo e uma representacdo de um homem bibnico, por
exemplo. Os professores poderiam, entdo, preparar suas aulas utilizando tais recursos e até
mesmo levar seus alunos ao EIC para uma demonstracdo (STANO et al, 2007).

Apesar dos objetivos iniciais do EIC estarem voltados & complementacdo do ensino
regular, caracterizando o ambiente como um espaco voltado a formacdo de professores, as agdes
realizadas neste ambiente ap0s sua inauguracdo tomaram outros rumos. Isto ocorreu, sobretudo,
devido ao perfil dos profissionais que assumiram a responsabilidade de gerir o EIC e dos
projetos que surgiram no curso de licenciatura em Fisica apds a sua construcdo. Neste sentido, o
InterCiéncias passou a ser organizado como um espaco de ensino ndo-formal, mais
especificamente como um Centro de Ciéncias.

Atualmente o EIC consolidou-se como um espaco de natureza museoldgica, seja pela
caracterizacdo dos objetos ali existentes ou pela formacdo que recebem os sujeitos que ali atuam.

Os dados relativos aos visitantes do o EIC indicam que, até dezembro de 2013, quando os
dados deste trabalho foram coletados, mais de trés mil pessoas haviam passado por este
ambiente’. Quase a totalidade deste publico é formada por estudantes e professores de escolas
publicas e privadas da regido.

Um espaco como o EIC foi recebido com grande entusiasmo pelas escolas da regido de
Itajubd. Antes de sua criacdo, o Centro de Ciéncias mais acessivel a este plblico localizava-se no
estado de S&o Paulo, a mais de 200 quildmetros. Além disso, a regido do sul de Minas em que 0
EIC esta localizado € uma area carente de espacos culturais como museus e teatros. Assim que
foi inaugurado, os mediadores iniciaram uma intensa divulgacdo do EIC nas escolas e também
na internet, através do site oficial e de um canal de videos no youtube. As visitas monitoradas
ocorrem em dois dias da semana e sdo agendadas através do endereco eletrdnico do EIC?.

Para recepcionar o0s visitantes, 0 museu conta com graduandos que cursam, na UNIFEI,
licenciaturas em Fisica e Matematica, e que recebem uma formacdo especifica para atuarem
como mediadores neste espaco. Estes mediadores sdo bolsistas do Programa de Educacédo
Tutorial (PET) das mesmas licenciaturas, projeto diretamente vinculado a atividades de

divulgacdo cientifica e educacdo em espagos nao-formais.

! No més de dezembro do ano seguinte, apés o fechamento do ano letivo de 2014, o nimero de visitantes do EIC
aumentara para 4000 pessoas.
2 www.espacointerciencias.com.br



Assim como nos grandes Centros de Ciéncias, a maior parte do acervo do EIC consiste
em experimentos interativos, que permitem aos visitantes uma manipulacdo intensa e livre.
Apenas alguns aparatos exigem a supervisdo dos mediadores durante sua manipulagéo.

As salas do EIC estdo divididas conforme a tematica dos experimentos disponiveis, a
saber: mecénica, cinemdtica, eletromagnetismo, dptica geométrica e matematica. H& ainda uma
sala equipada com computadores e uma lousa interativa com diversos softwares educacionais,
que pode ser utilizada pelos professores para uma atividade planejada, se desejarem.

A autora deste trabalho atuou como mediadora do EIC durante seu primeiro ano de
funcionamento, e pbdde notar que todas as atividades oferecidas pelo espaco foram planejadas
prevendo um publico exclusivamente escolar. Além disso, verificou que o fato de o EIC estar
localizado dentro do campus da universidade parece ndo favorecer a visitacdo de outros publicos,
isto mesmo nos dias em que 0 espacgo abre suas portas para receber visitantes ndo agendados.

Outra caracteristica importante do cotidiano do EIC observada pela autora é relativa a
postura dos professores que participam das visitas. S0 eles, na maioria dos casos, que agendam
as visitas ao espaco. Entretanto, grande parte desses professores ndo se envolve nas atividades
propostas pelos mediadores e uma parcela deles nem mesmo acompanha os alunos no interior do
Espaco InterCiéncias.

Embora essa situagdo tenha sido vivenciada em um Centro de Ciéncias de pequeno porte
como o EIC, outros pesquisadores ja relataram comportamento semelhante por parte dos
professores em museus maiores e mais conhecidos (ALMEIDA, 1997; FREIRE, 1992;
GUISASOLA & MORENTIN, 2010; VIEIRA, BIANCONI & DIAS, 2005).

Tendo em vista estes fatores, nos pareceu relevante ter o EIC como contexto para esta
investigacdo, uma vez que em seu cotidiano ocorrem, com frequéncia, situacdes que evidenciam
um ambiente escolarizado que é, a0 mesmo tempo, pouco articulado com a escola. Além disso, 0
acesso aos mediadores, aos professores que ja visitaram o espaco e aos docentes responsaveis
pela mediacdo e toda a parte pedagogica do EIC é facilitado por conta da experiéncia da autora
com este contexto.

A fim de obter dados que nos fornecessem informagdes acerca do problema de pesquisa,
foi necessario selecionar sujeitos para a pesquisa. Buscamos, entdo, reunir um grupo formado por
trés diferentes tipos de atores: o mediador do EIC, o docente do EIC e o professor da educacéo

basica.



Objetivos especificos

A partir do problema de pesquisa, 0s objetivos especificos desta investigacdo podem ser
descritos como:
e Identificar expectativas de professores da educacdo basica e de educadores do Espaco
InterCiéncias em relacdo a uma visita ao Centro de Ciéncias;
e Identificar obstdculos que emergem na elaboragdo de propostas educativas construidas
em conjunto por professores da educacdo bésica e educadores do Espaco InterCiéncias;
e Analisar as propostas educativas elaboradas em relagdo a perspectiva de ensino, ao papel

que cumprem o professor e 0 mediador e ao significado que adquirem 0s objetos museais.

Procedimentos de Pesquisa

Esta é uma pesquisa que se fundamenta em abordagens de natureza qualitativa. De
acordo com Bogdan e Biklen (1994, p.70), os pesquisadores que se utilizam da pesquisa
qualitativa buscam ‘{...] compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem
significados e descrever em que consistem estes mesmos significados”.

Entre os diversos aspectos que, segundo Cohen et al. (2001), fundamentam o paradigma
das pesquisas qualitativas, destacamos o fato dela buscar entender a subjetividade do mundo, da
experiéncia humana, ser de natureza indutiva e focar as acGes e as intencbes dos atores
envolvidos na pesquisa.

Dessa forma, os instrumentos de coleta e analise de dados foram selecionados a partir das
orientacBes pertinentes a uma pesquisa de natureza qualitativa, isto é, conhecer as aces dos
sujeitos e compreender os significados que estes ddo aos processos que caracterizam estas
mesmas acoes.

Para melhor descrever os procedimentos metodoldgicos, elaboramos duas sessoes:

procedimentos de coleta de informacdes e procedimentos de andlise de dados.

Procedimentos de Coleta de informacdes
De acordo com o0s objetivos propostos neste trabalho, entendemos que seria necessario
reunir 0s seguintes atores para discutir as possibilidades de realizar propostas de parceria entre a

escola e o museu: educador do EIC, professor da educacdo bésica e mediadores do EIC.



Esta configuracdo grupal nos levou a identificar a técnica do Grupo Focal (GF) como
pertinente para a producdo e coleta de informacGes nesta investigacdo. Conforme Ressel et al
(2008):

Os Grupos Focais sdo grupos de discussao que dialogam sobre um tema em
particular, ao receberem estimulos apropriados para o debate. Essa técnica
distingue-se por suas caracteristicas proprias, principalmente pelo processo de
interacdo grupal, que é uma resultante da procura de dados (p. 780).

O objetivo principal do GF € identificar percepcdes, ideias e atitudes dos sujeitos a
respeito do tema desejado e, por conta da energia gerada pelo grupo, as informagdes coletadas
sdo mais detalhadas e diversificadas. Dias (2000) descreve esse carater dos GFs afirmando que
“[...] a sinergia entre os participantes leva a resultados que ultrapassam a soma das partes
individuais” (p. 4).

Essa técnica, inicialmente empregada na area de marketing e nas Ciéncias Sociais, tem
sido apropriada por pesquisadores da area de Educacdo por apresentar baixo custo de
operacionalizacdo e rapidez na obtencdo de dados confidveis (RESSEL et al, 2008). Além disso,
uma das vantagens do uso dessa técnica esta na:

[...] possibilidade de intensificar o acesso a informagOes acerca de um
fendmeno, seja pela intengdo de gerar tantas ideias quanto possiveis ou pela
averiguagdo de uma ideia em profundidade. Na medida em que diferentes
olhares e diferentes angulos de visdo acerca de um fendmeno vao sendo
colocados pelos sujeitos, desperta nos mesmos a elaboragdo de certas
percepcbes que ainda se mantinham numa condicdo de laténcia
(DALL’AGNOL & TRENCH, 1999, p. 6).

Dessa forma, entendemos que a técnica do GF apresenta-se em consonancia com oS
objetivos que buscavamos atingir.

A organizagdo do GF e o trabalho com o mesmo tém como base o trabalho de Debus
(1997). De acordo com a autora, a selecdo dos membros do GF deve ser criteriosa no que diz
respeito & homogeneidade do grupo. Os participantes devem compartilhar caracteristicas que
sejam do interesse do investigador (DEBUS, 1997). No caso dessa pesquisa, 0 GF foi composto
por educadores da &rea de Fisica que se relacionam, de alguma forma, com o espaco estudado: i)
uma professora de Fisica oriunda de uma escola publica de Ensino Médio da regido de Itajuba
que ja visitou o EIC; ii) dois mediadores que sdo licenciandos em Fisica e que trabalham no EIC;

iii) um professor de Fisica da UNIFEI atuante no EIC como educador deste espaco.



Alem disso, a autora recomenda que o GF ndo seja composto por mais do que oito
participantes, uma vez que ‘[...] se o propdsito do grupo ¢ maximizar a profundidade das
expressoes de cada participante, um grupo menor funciona melhor (p. 13, tradugdo livre)”. Desse
modo, nosso GF composto por quatro participantes se encontra dentro das diretrizes
estabelecidas pela literatura.

Para a selecdo dos sujeitos que compuseram o grupo, foram estabelecidos alguns
critérios. Quanto aos mediadores, os fatores que nos levaram a selecdo de dois deles se
apresentam: no segundo semestre de 2013, quando foram coletados os dados desta pesquisa, 0
EIC contava com cinco mediadores da area de Fisica e seis da area de Matemética. Levando em
consideracdo que o0s experimentos de Fisica sdo maioria no EIC, e também que a formacdo
inicial da autora se deu nesta &rea, selecionamos dois dentre os cinco mediadores da area de
Fisica. Estes foram escolhidos por conta do seu tempo de atuacdo no EIC, sendo os mediadores
com mais experiéncia.

Como os mediadores dificilmente atuam sozinhos em uma Vvisita, entendemos que o
grupo elaboraria propostas mais factiveis se houvesse ao menos dois mediadores participando
das discussfes junto aos demais sujeitos.

De igual modo, foi necessario escolher um docente dentre todos 0s que estavam
envolvidos na organizacdo do EIC a época. O critério utilizado foi o docente escolhido deveria
ndo somente participar da formacdo dos mediadores ou da organizacdo geral do espago, mas
também ter acompanhado um nimero consideravel de visitas tendo, inclusive, atuado em
algumas delas. Ap6s uma consulta aos registros de visitas do EIC, um docente da area de Fisica
cumpriu todos estes critérios e, por isso, foi convidado a participar desta investigacao.

Quanto a selecdo do professor da educacdo basica, o critério inicial era que ele ja
houvesse participado de ao menos uma visita ao espaco e tivesse sua formacdo inicial também
em Fisica. Além disso, fizemos um recorte temporal que foi de abril de 2013 a outubro de 2013,
pois 0 numero total de professores de Fisica apontado nos registros era muito maior do que
poderiamos selecionar para o grupo. Seguindo estes critérios, chegamos a cinco professores de
Fisica e enviamos a todos eles o convite para participar da pesquisa, pois, se fosse necessario,
fariamos uma nova triagem se mais de um docente se mostrasse disposto a participar. Entretanto,

apenas uma professora aceitou participar da nossa investigacao.
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Desse modo, o grupo formado para nossa investigagdo passou a ser composto por dois
mediadores de Fisica do EIC, um docente de Fisica do EIC e uma professora de Fisica da
educacdo bésica.

Importa-nos descrever brevemente cada um dos sujeitos da pesquisa, quanto ao seu perfil
profissional & época da coleta de informaces. O professor de Fisica do EIC, identificado a partir
de agora como PEIC, tem 53 anos, é bacharel e licenciado em Fisica pela Universidade Federal
Fluminense e doutor em Astrofisica pelo INPE/SP. Este docente teve papel essencial na criacao
do curso de Fisica da UNIFEI e suas pesquisas mais recentes concentram-se na area de Ensino de
Fisica. No momento desta pesquisa, era professor de Fisica na UNIFEI ha 27 anos, e participava
das atividades do EIC desde a sua criacéo.

A professora de Fisica, doravante identificada como PFIS, tem 25 anos, é licenciada em
Fisica e mestre em Educagdo pela UNESP de Rio Claro/SP. Atua na educagdo basica ha dois
anos, nas trés séries do Ensino Médio em instituicdo publica na cidade de Pedralva/MG, e visitou
0 EIC com seus alunos em uma ocasido.

Um dos mediadores do EIC, identificado como MED1, tem 21 anos e cursa 0 Sexto
periodo do curso de Licenciatura em Fisica da UNIFEI no segundo semestre de 2013. Atua como
mediador no EIC had dois anos, sendo também responsavel por parte do treinamento dos novos
mediadores, de acordo com a proposta de educacdo tutorial do PET. O outro mediador,
identificado como MED2, tem 20 anos e cursa 0 quarto periodo do mesmo curso. Também atua
no EIC h& dois anos e auxilia o colega no treinamento dos mediadores menos experientes.

A conducdo do GF se deu de modo ndo diretivo, ou seja, com questionamentos mais
abertos e uma abordagem discreta do moderador, interferindo o minimo possivel no dialogo do
grupo (DEBUS, 1997). Em relacdo a dindmica das discussdes, entendemos ser conveniente
conduzi-las de modo semiestruturado, em que ‘{...] o moderador ¢ habilidoso o suficiente para
cobrir todos os topicos do roteiro estruturado ao mesmo tempo em que mantém um fluxo flexivel
de dialogo, considerando os problemas propostos pelos participantes e 0s novos topicos, quando
relevantes, que eles possam sugerir (p. 30)”.

Quanto ao moderador das sessdes, importa-nos destacar que seu papel é fundamental para
0 bom funcionamento do GF. Deve-se ter em mente que sua funcdo € estimular o dialogo do

grupo sem, contudo, interferir nas falas e opinides dos participantes. Além disso, Debus (1997)
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recomenda que o moderador reconhe¢a que ele ndo € um juiz, ndo concorda ou discorda do que é
dito e que o GF ndo é uma oportunidade para persuadir ou buscar respostas corretas.

Nesta pesquisa, a pesquisadora deste trabalho atuou como moderadora das sessdes do GF.
Coube a ela, portanto, elaborar o que Debus chama de “topic guide” (1997, p. 24), ou Guia de
Topicos, um documento que contém os problemas e tdpicos a serem abordados nas sessbes do
GF. A autora aconselha que o Guia de Tépicos ndo se resuma a um conjunto de perguntas
diretas, mas que apresente topicos problematizadores que estimulem a discussdo de pontos chave
da pesquisa. Esses pontos chave estdo relacionados aos objetivos especificos estabelecidos pelo
pesquisador antes de se reunir com o GF.

E importante também que o Guia de TOpicos seja organizado em uma Sequéncia que
parta do geral para o especifico, garantindo assim que a fluéncia da discussdo seja mais natural.
A fim de que o moderador esteja preparado para contornar situagdes inesperadas, Debus (1997)
sugere que o Guia de TOpicos contemple questbes instigantes que retomem o topico central,
assuntos de transicdo de um tdpico ao outro para evitar quebras do fluxo do grupo e itens que
permitam ao moderador iniciar uma discussdo caso O tOpico ou assunto ndo surja
espontaneamente.

Quanto a dindmica das sessdes, Debus (1997) recomenda que se iniciem com uma breve
introducdo do moderador, em que ele apresenta aos participantes as regras do GF (ou setting),
seguida de um momento de “aquecimento” no qual os participantes conhecem uns aos outros e
tem a primeira oportunidade de falar ao grupo, para entdo prosseguir a discussdo central e o
posterior encerramento. As reunides ndo devem durar mais do que uma hora e meia, para que oS
participantes ndo se sintam desestimulados a expor suas opinibes por conta do cansaco.

Tendo em vista todos os critérios a serem cumpridos na realizacdo das sessdes de um GF,
decidimos reunir um grupo piloto, de caracteristicas semelhantes ao original, e realizar uma
sessdo com este grupo a fim de testar a qualidade do Guia de Topicos elaborado e também
proporcionar a autora uma experiéncia como moderadora antes da coleta de dados.

Este grupo piloto era composto também por dois mediadores do EIC, desta vez da area de
Matematica, um docente do EIC e uma professora de Fisica que ja visitara 0 espaco, mas que
ficou de fora da selecdo por conta do recorte temporal. Realizamos a sessdo com este grupo

utilizando o Guia de Toépicos elaborado para a primeira sessdo do GF original. Esta reunido foi
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gravada em 4&udio e posteriormente examinada pela autora a fim de identificar os possiveis
problemas no Guia de Tdpicos ou na moderacao.

A experiéncia com 0 grupo piloto foi essencial em dois aspectos, principalmente. O
primeiro deles diz respeito a atuacdo da moderadora. Assim como aponta Debus (1997), o papel
da moderacdo ndo se assemelha ao de um entrevistador, que se limita a seguir o roteiro de
perguntas previamente elaborado. Durante a conducdo do grupo piloto, a moderadora pode
compreender a importancia (e complexidade) de manter o didlogo fluido e focado nos tdpicos
desejados sem, todavia, interferir abruptamente na conversacdo dos sujeitos. Outro aspecto em
que o grupo piloto foi de grande auxilio para a coleta de dados final estd relacionado com a
flexibilidade do Guia de Tépicos. Muitas vezes, em meio ao dialogo, os sujeitos falaram acerca
de topicos que s6 seriam abordados posteriormente, 0 que exigiu que o Guia apresentasse
questdes “extras” a fim de que a discussdo nao terminasse cedo demais e também para que
sempre retornasse a problematica original, evitando que os dialogos perdessem sua fluidez e
permitindo que evoluissem naturalmente através dos tdpicos sobressalentes. Desta forma,
contribuindo para o aperfeicoamento da moderacdo e do Guia de Tépicos, a experiéncia do
grupo piloto aumentou as condigdes de sucesso da coleta de dados oficial.

Foram realizadas trés sessfes do GF entre os meses de novembro e dezembro de 2013.
Todas as sessdes foram gravadas em &udio e video e posteriormente transcritas integralmente. O

material resultante compde o corpo de informacdes que forneceram os dados desta pesquisa.

Procedimentos de Analise de Dados
Para analisar as informacdes obtidas realizaremos procedimentos baseados na Analise de
Contetdo (BARDIN, 1991). Conforme aponta Liakopoulos (2005), a Anédlise de Contetdo é um

exercicio

[...] de redugéo de dados onde o texto é codificado em determinadas categorias.
A transformacdo do texto original em categorias quantificadas é feita através de
um referencial de codificagcéo que abrange todo aspecto importante do material
de pesquisa. O desafio é reduzir uma grande quantidade de material em
unidades significativas de andlise, sem perder a esséncia (conteudo, inten¢éo)
do material escrito original (p. 237).
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Berelson (1952) define a Andlise de Contetido como “|...] uma técnica de investigacao
que através de uma descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteudo manifesto das
comunicagOes, tem por finalidade a interpretagdo destas mesmas comunicagdes”.

A ideia central da Andlise de Conteudo ¢ fazer os objetos (palavras ou frases) “falarem”,
isto €, compreender o que eles podem nos ensinar apds serem tratados relativamente a outras
coisas (BARDIN, 1991). Segundo a autora, “|...] pertencem, pois, ao dominio da Analise de
Conteudo, todas as iniciativas que, a partir de um conjunto de técnicas parciais mas
complementares, consistam na explicitacdo e sistematizacdo do conteudo das mensagens e da
expressdo deste conteudo [...]” (p. 42).

Como um conjunto de procedimentos, a Analise de Conteudo é organizada em trés fases:
a pré-analise, a exploracdo do material e a interpretacdo dos resultados (BARDIN, 1991).

A pré-anélise parte do material resultante da coleta de dados e consiste na organizagdo de
um corpus documental, ou seja, um ‘J...] conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos. A sua constituicdo implica, muitas vezes, escolhas,
selegdes e regras” (BARDIN, 1991, p. 126). Nesta etapa de definicdo do corpus documental, o
analista primeiramente realiza uma leitura flutuante, despida de impressdes, apenas para
reconhecimento do seu objeto de analise. Ao iniciar leituras mais cuidadosas, o analista deve ter
em mente seus objetivos de pesquisa ou, entdo, partir para a formulagdo de algumas hipoteses.

Na fase de exploracdo do material sdo definidas as unidades de codificacdo ou registro,
que podem ser palavras ou frases que correspondem a segmentos de contetudo que trazem alguma
significacdo ao analista (p. 104). Definem-se também as unidades de contexto, superiores, que
permitem compreender as anteriores recolocando-as em seu significado. A partir desta extensa
codificacdo dos dados, o analista pode agregar unidades de contexto em agrupamentos, de
acordo com as caracteristicas comuns destes elementos. A autora define que esta fase de analise
propriamente dita

[...] ndo é mais do que a aplicacdo sistematica das decisdes tomadas. Quer se
trate de procedimentos aplicados manualmente ou de operacdes efetuadas por
computador, o decorrer do programa completa-se mecanicamente. Esta fase,
longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operacOes de codificagéo,
decomposicdo, ou enumeracdo, em funcéo de regras previamente formuladas
(BARDIN, 1991, p. 121).
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A andlise finaliza-se com a interpretacdo dos resultados obtidos a partir das fases
anteriores. Nesta etapa, o analista utiliza-se da inferéncia para ir do cddigo a significacdo
(BARDIN, 1991, p. 137).
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Capitulo 1

A Relagéo Museu-Escola

Nos dias atuais, ¢ cada vez mais comum que as instituicdes escolares busquem em
espacos ndo formais de ensino, como zooldgicos, jardins botanicos, centros de ciéncias e
museus, alternativas para o0 ensino regular. Neste contexto, os Centros de Ciéncias
frequentemente recebem visitantes escolares e, em alguns casos, este € o seu Unico publico.

Nestas condicdes, ndo € raro que os Centros de Ciéncias acabem adaptando suas praticas
para recepcionar o0 publico escolar. Marandino (2001) alerta que o trabalho voltado
exclusivamente para o publico escolar ndo deveria ser a Unica funcdo dos Centros de Ciéncias,
tendo em vista que estes sdo espacos com uma cultura propria, com potencial de oferecer a este
publico experiéncias muito distintas das que ocorrem no ensino formal. Entretanto, é cada vez
mais comum encontrar instituicbes que oferecem atividades formuladas especialmente para o
publico escolar, deixando de lado o aspecto ludico do museu e assumindo um carater mais
“formalizado”, isto é, mais proximo das caracteristicas da escola formal (SIMAN, 2003).

Este ndo é um problema recente. Desde o movimento da Escola Nova, na década de
1930, essas instituicdes t€m passado por um processo de “escolarizacdo”, no qual as finalidades e
métodos do ensino escolar sdo incorporados pelos museus. Sobre esse processo, Lopes (1991)
acrescenta ainda que ‘[...] pela escolarizacdo, queremos dizer que os museus abandonam seus
objetivos de serem centros de comunicacdo e cultura para reduzir seu papel de complemento da
formacdo promovida na escola conformando-se com os métodos de educagdo escolar
tradicional” (p. 263).

Frente a este quadro, diversos trabalhos discutem a necessidade de um processo de
“desescolarizagdo” dos museus, com base nas ideias de Lopes (1991). Isto significa um
movimento no sentido de restaurar a identidade dessas instituicOes, reforcando seu carater
independente. Os Centros de Ciéncias ndo devem ser encarados como complementos do espago
escolar, e sim como outro espaco de aprendizagem que oferece atividades distintas das escolares.

Conforme indica a autora,

[...] a proposta educativa dos museus é diferente da proposta da escola.
Tomando por base a observacao dos objetos e centrando-se nela, valendo-se
fundamentalmente da linguagem visual e ndo na linguagem verbal, escrita da
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escola, 0s museus organizam suas visdes de mundo sobre aspectos cientificos,
artisticos, historicos, sem a mesma ordem sequencial da escola, sem seus
esquemas de wurgéncia de aprendizado, de prazos rigidos ligados a
planejamentos muitas vezes burocraticos, podendo possibilitar que as pessoas,
por sua escolha — de museus, de trajetos em seu interior, de tempos dedicados a
um aspecto ou outro, de preferéncias —, entrem em contato com leituras da
realidade muitas vezes diferentes ou nem mesmo veiculadas pela escola (p. 451-
452).

Nesta perspectiva, Marandino (2008) destaca que os Centros de Ciéncias t€m “7...] uma
forma propria de desenvolver sua dimensdo educativa” (p. 12). Apesar da multiplicidade de
acOes educativas que tém lugar nesses espacos, hd um consenso de que elas se orientam no
contexto das abordagens ndo-formais de ensino.

O processo educativo ndo-formal pode ser ‘|...] caracterizado por qualquer atividade
organizada fora do sistema formal de educacdo, — operando separadamente ou como parte de
uma atividade mais ampla — que pretende servir.” (MARANDINO, p. 2, 2004).

O ensino ndo-formal pode, ainda, ser definido como aquele que

[...] capacita os individuos a se tornarem cidaddos do mundo, no mundo. Sua
finalidade é abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os
individuos e suas relagdes sociais. Seus objetivos nao sao dados a priori, eles se
constroem no processo interativo, gerando um processo educativo (GOHN,
2006).

O ensino ndo-formal ndo opera segmentado por séries, idades ou conteddos. Privilegia as
atividades baseadas ‘{...] em metodologias proprias, que permitam a formagdo de um sujeito
historico-social que analisa criticamente, recria e constréi a partir de um referencial que se situa
no seu patrimdnio cultural tangivel e intangivel” (STUDART, 2004).

A literatura especializada aponta que a educacdo ndo-formal encontra espaco em
instituicbes como jardins boténicos, museus e Centros e Ciéncias, uma vez que esses ambientes
podem promover a aprendizagem dos visitantes a partir de métodos e objetivos muito préprios,
distintos dos escolares. Especificamente no caso dos Centros de Ciéncias, 0s estimulos que o
ambiente oferece, a interatividade das exposicOes e a acdo planejada dos mediadores sdo 0s
fatores que contribuem para uma aprendizagem ndo-formal de conceitos cientificos. Visando a
formacdo critica e cultural do sujeito, estes espacos configuram-se entdo como propicios para a
“[...] articulagdo dos aspectos afetivos, cognitivos, sensoriais, do conhecimento concreto e

abstrato, bem como da producao de saberes” (GRUZMAN & DE SIQUEIRA, p. 412, 2007).
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Ao definirmos as caracteristicas do ensino ndo-formal, ficam evidentes os contrapontos

que ele estabelece com a educacdo formal. Esta Gltima, por sua vez, é aquela

[...] com reconhecimento oficial, oferecida nas escolas em cursos com niveis,
graus, programas, curriculos e diplomas, costuma ser chamada de educagéo
formal. E uma instituicdo muito antiga, cuja origem esta ligada ao
desenvolvimento de nossa civilizagdo e ao acervo de conhecimentos por ela
gerados (GASPAR, 2002, p.1).

O processo educativo vinculado ao espaco institucional da escola é caracterizado por
disciplinas individualizadas, sequenciamento da progressdo, publico cativo e estavel e papéis
muito bem estabelecidos para o aprendiz e 0 mestre.

As distingbes entre o ensino formal e o ndo-formal ficam ainda mais evidentes em uma
comparacdo entre Escola e Centro de Ciéncias, principais ambientes em que tais processos
ocorrem. O quadro a seguir, apresentado no trabalho de Marandino (2001), sintetiza essas

diferengas:

Quadro 1: Principais diferencas entre escola e museu, que evidenciam as distingGes
entre ensino formal e ndo-formal (MARANDINO, p. 87, 2001).

ESCOLA MUSEU
Objeto: instruir e educar Objeto: recolher, conservar, estudar e
expor
Cliente cativo e estavel Cliente livre e passageiro
Cliente estruturado em funcdo da idade ou | Todos os grupos de idade sem distingdo
da formacéo de formacdo
Possui um programa que lhe é imposto, Possui exposi¢des proprias ou
pode fazer diferentes interpretacdes, mas itinerantes e realiza suas atividades
¢ fiel aele pedagogicas em funcdo de sua colecdo
Concebida para atividades em grupos Concebido para atividades geralmente
(classe) individuais ou de pequenos grupos
Tempo: 1 ano Tempo: 1h ou 2h
Atividade fundada no livro e na palavra Atividade fundada no objeto

18



Esta relacdo de caracteristicas reforca, mais uma vez, a necessidade de levarmos em
conta as individualidades do museu e da escola, instituicdes marcadas por processos educativos
diferenciados. E neste sentido que atuam também as ideias da desescolarizagdo dos museus —
estes espacos tém um carater muito bem delineado para tornarem-se apéndices das instituicbes
escolares.

Dessa forma, as propostas educativas elaboradas por um Centro de Ciéncias, no bojo da
educacdo ndo-formal, ndo tém um formato padrdo. A variedade de recursos disponiveis neste
ambiente torna possiveis atividades como ‘|...] oficinas, monitoria, formagdo de professores,
teatro, jogos, visita monitorada, entre outras acOes com objetivo de oferecer diferentes estratégias
educativas para os diferentes ptblicos” (ISZLAJI & MARANDINO, p. 4, 2011).

Independente da atividade proposta por um Centro de Ciéncias, seu carater educativo tera
aspectos proprios dos espacos museais. Um exemplo é a valorizacdo dos aparatos experimentais
de seu acervo - as acOes educativas estdo geralmente centradas nos objetos das exposicdes e é a
partir deles que se iniciam as relagbes do publico com o conhecimento cientifico. Gaspar (1992)
considera que |...] elemento fundamental deste centro de ciéncias € a exposicdo cientifica
ampla, interativa, capaz de criar um ambiente rico de estimulos e interagdes sociais” (p. 162).

As exposicdes presentes em Centros de Ciéncias geralmente sdo repletas de objetos
coloridos e curiosos que surpreendem os visitantes. Todavia, elas podem proporcionar ao publico
uma experiéncia que va além da ludicidade®. Os objetos interativos (conhecidos como hands on)
chamam a aten¢do por sua aparéncia e seu funcionamento, mas também estimulam a mente e as
emocOes — estes experimentos, do tipo minds on e hearts on, extrapolam os estimulos do toque e
se relacionam com o pdblico a nivel intelectual e afetivo (MARANDINO, 2008).

Outra caracteristica tipicamente museal destes espacos € a liberdade que os visitantes tém
de circular pelo ambiente e tocar, observar e interagir com as exposicdes a vontade, sem a
necessidade de seguir uma sequéncia logica. Com excecdo das visitas monitoradas, em que 0S
guias decidem a ordem em que o0s experimentos serdo explorados, os Centros de Ciéncias
proporcionam ao pulblico uma experiéncia de livre acesso as exposicdes e, consequentemente,
aos diversos estimulos que eles oferecem (GRUZMAN & DE SIQUEIRA, 2007).

% De acordo com Ramos e Ferreira (1990), o aspecto lidico de um objeto ou uma situagdo tem um potencial didatic o
subjetivo, que deve ser sensivelmente explorado pelo educador a fim de despertaro interesse do sujeito para o
conhecimento. A ludicidade, entdo, pode sero primeiro passo parainstigar o sujeito a aprender.
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Sobre a experiéncia de visitar um museu, ou a “experiéncia museal” definida por Falk &

Dierking (1992), podemos descrevé-la como

[...] um processo formativo para o visitante, gerando reflexdes acerca das
vivéncias 14 desenvolvidas. Para isso, os autores mencionados propdem o
modelo da “experiéncia interativa”, que considera as interagdes entre o0s
contextos pessoal, social e fisico. O contexto pessoal diz respeito as
experiéncias e conhecimentos prévios do visitante sobre 0 museu e seu
conteudo, bem como seus interesses e motivagdes. O contexto social representa
as interagbes que acontecem durante a visita - visitante/monitor e
visitante/visitante. O contexto fisico inclui, entre outros, a arquitetura do prédio,
0s objetos e artefatos internos e a disposicdo dos mesmos (FREITAS &
OVIGLI, p. 115, 2013).

Além disso, ainda que os visitantes participem de um processo de aprendizagem durante
uma visita ao Centro de Ciéncias, ele ndo encontra a obrigatoriedade de uma avaliagcdo, como
ocorre no ensino formal. Uma vez que a aprendizagem em espacos desta natureza se da de
formas midltiplas, o grande desafio dessas instituicbes € desenvolver instrumentos capazes de
captar tal multiplicidade e oferecer resultados conclusivos (GASPAR, 1993).

Importante destacar, ainda, um aspecto marcante das acGes educativas dos Centros de
Ciéncias: a atuacdo dos mediadores, que sdo o canal de comunicacdo entre o publico e a
instituicdo. Eles tém papel importante no cotidiano destes espacos e seu papel ultrapassa a
simples funcdo de monitorar os visitantes através do Centro de Ciéncias. Rodari e Merzagora
(2007) descrevem esses profissionais como “o TUnico ‘artificio museoldogico’ realmente
bidirecional e interativo. De fato, nenhuma exposicdo interativa ou ferramenta multimidia pode
realmente ouvir os visitantes e responder as suas reagdes” (p. 9).

Importante destacar que estes profissionais podem ser denominados também monitores,
ajudantes, facilitadores, instrutores, guias e/ou explicadores (MASSARANI, 2007). Estas
denominacOes estdo diretamente relacionadas com a natureza dos papéis que desempenham, ou
seja, estdo de acordo com o0s objetivos educativos relacionados a cada Centro de Ciéncias. Neste
trabalho estes profissionais serdo denominados mediadores, sobretudo porque, frequentemente, o
papel destes agentes € mediar o contato do publico com o conhecimento cientifico presente nas
atrac6es do Centro de Ciéncias.

Os mediadores sdo os agentes das acdes educativas promovidas no Centro de Ciéncias,
uma vez que eles desempenham o papel de facilitadores da interacdo entre as exposicGes e o

publico, favorecendo a aprendizagem. De fato, sua funcdo é a de mediar o contato do visitante
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com todo o conhecimento cientifico envolvido em um objeto da exposicdo. Pavdo e Leitdo
(2007) reconhecem o papel educativo dos mediadores de um Centro de Ciéncias ao afirmar que,
atraves da sua

[...] intervencdo competente, os visitantes sdo estimulados a interagirem uns
com 0s outros e com 0 objeto do conhecimento. Ao estimular essas trocas, 0
monitor favorece a criagdo de um espago de comunicagdo e interlocugdo de
saberes (p. 41).

Marandino (2008) aponta ainda que o mediador assume papel importante ao atuar junto
ao publico ndo somente do ponto de vista educativo, mas também no que diz respeito a imagem

que esses sujeitos transmitem sobre o proprio Centro de Ciéncias:

[...] ndo é qualquer mediacdo que garante uma compreensdo efetiva e uma
experiéncia prazerosa em uma visita ao museu. Aqueles que costumam visitar
exposicdes certamente ja& vivenciaram experiéncias positivas e negativas de
mediacdo, ambas fornecendo material para reflexdo sobre essa acdo. Além
disso, € cada vez maior a consciéncia de que o mediador é, de certa forma, a

“voz” da instituicdo, o elemento de ligacdo entre o museu e o publico.
(MARANDINO, 2008, p. 12).

Considerando tais aspectos, entendemos que uma maneira de compreender as acgdes
educativas propostas por um Centro de Ciéncias é através de seu principal agente, o mediador.
Sdo eles que desempenham papel central no processo educativo e incitam 0s visitantes a
observar, interagir e questionar.

A partir destas consideracdes, apresentamos 0s principais fatores envolvidos em uma
acdo educativa que ocorre em um Centro de Ciéncias. Todavia, quando consideramos o publico
escolar como principal visitante deste espaco, é necessario discutirmos a importancia de mais um
elemento desta acdo educativa: o professor. Apesar de também ser um visitante no Centro de
Ciéncias, ele pode, e deve, atuar nas visitas como um agente educativo juntamente com 0s
mediadores. Este é um aspecto essencial da dimensdo educativa dos museus que merece uma

discussdo mais detalhada, principalmente no contexto da relagdo museu-escola.

O papel do professor na Parceria educativa

Ao apresentarmos as caracteristicas das acfes educativas comumente desenvolvidas nos
Centros de Ciéncias, alguns elementos foram muito bem definidos: o pulblico, que em geral é

escolar; os mediadores, agentes destas acOes; 0s aparatos experimentais espalhados pelo
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ambiente, que sdo objeto de atencdo; os métodos e objetivos, tipicos de abordagens ndo-formais.
Todavia, ha ainda um elemento sempre presente nas visitas aos Centros de Ciéncias que ndo
tomou parte nestas acdes — o professor. E ele, na maioria dos casos, quem agenda as visitas ao
museu. Entretanto, ele raramente se envolve nas atividades propostas pelos mediadores e, as
vezes, nem mesmo acompanha os alunos no interior do museu. O que dizer, entdo, sobre seu
papel nas acdes educativas dos Centros de Ciéncias?

Diversos pesquisadores ja constataram o baixo envolvimento dos docentes nas visitas a
Centros de Ciéncias (ALMEIDA, 1997; FREIRE, 1992; GUISASOLA & MORENTIN, 2010;
VIEIRA, BIANCONI & DIAS, 2005). Isso parece estar relacionado a causas diversas, que vao
desde a falta de tempo do professor em planejar-se para a visita até a inseguranca em participar
de atividades desconhecidas na companhia de seus alunos. Outra causa apontada para tal postura
é a visdo que os professores tém da visita a0 museu — quando a consideram uma excursdo para
entretenimento, ndo veem necessidade em participar das atividades oferecidas.

Os autores De Carvalho, Ballestero e de Mello Arruda (2009), por exemplo, indicam que
uma possivel explicacdo para o baixo envolvimento dos professores nas visitas pode ser a falta
de conhecimento das exposicOes. Este fato pode causar desconforto nos docentes, uma vez que,
ao longo da visita, podem ser discutidos temas cientificos que eles desconhecem ou dominam
superficialmente. Nesta perspectiva, uma forma de escapar de tal constrangimento &
simplesmente evitar o envolvimento com as atividades propostas pelos mediadores.

Conhecendo estes fatores, Marandino (2008), aponta para a importancia de formar os
professores nas praticas e linguagens especificas dos Centros de Ciéncias, isto €, oferecer a esses
docentes subsidios para compreenderem a dindmica das acBes promovidas pelos Centros de
Ciéncias. A partir disto, eles terdo outros elementos para aprofundar o didlogo com os
mediadores dos Centros de Ciéncias.

Partindo deste principio, alguns museus oferecem aos professores da educacdo basica
cursos de treinamento, em que podem entrar em contato com as exposicdes e tomar
conhecimento das possibilidades de atividades que podem ser realizadas em uma visita. Outras
instituicbes oferecem material explicativo aos professores visitantes, como uma especie de guia
de visita. Entretanto, essas iniciativas nem sempre conduzem ao resultado esperado.

Podemos citar o0 caso investigado por Vieira e Bianconi (2007), que atuam junto ao

Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro. As autoras analisaram o
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comportamento de professores e alunos durante uma visita a0 museu e posteriormente
entrevistaram os sujeitos. O detalhe é que, dentre os professores participantes, havia uma parcela
que j& participara do programa de treinamento que o museu oferece aos docentes do ensino
bésico.

Os resultados da investigagdo mostraram que a maioria dos professores teve uma atitude
passiva ao longo da visita, interagindo minimamente com o0s alunos mesmo na auséncia de
mediadores. Foram classificados pelas autoras como observadores, pois “[...] demonstravam uma
atuagdo apenas contemplativa da exposicao” (VIEIRA & BIANCONI, 2007, p. 25). Notou-se
que houve casos de pouco envolvimento com as exposiches mesmo dentre aqueles professores
que haviam participado do curso. Até mesmo 0 envolvimento com os alunos foi mais
direcionado a orientacbes de comportamento, e ndo no sentido de chamar-lhes a atencdo aspectos
importantes para o aprendizado.

Entendemos que estas instituicdes de ensino ndo-formal devam investir em outro tipo de
relacdo com os professores. Assim como a relacdo em que o Centro de Ciéncias se submete as
condicOes da escola é vista como pouco eficaz, parece improdutivo submeter os professores as
condicbes do Centro de Ciéncias. A intencdo de aproximar museu e escola deve ser a de criar
condicBes para um didlogo produtivo entre seus agentes, em uma relacdo de 1.

Desse modo, em uma situacdo em que museu e escola sejam parceiros na acdo educativa,
espera-se que ambos sejam capazes de °|...] apresentar algumas possibilidades de articulagao
entre as duas perspectivas em jogo, ndo perdendo de vista nem os objetivos da escola ao visitar
tais espacos, nem os dos museus ao pretender ampliar a cultura cientifica de seus visitantes”
(MARANDINO, p. 97, 2001).

O que se espera, entdo, dos agentes destas instituicoes, em uma situacdo de parceria
educativa? Marandino (2008) indica que, no que diz respeito aos professores, ‘I...] devem ter
participacdo efetiva na estruturacdo do processo pedagogico da visita, que parta de uma
negociacdo com a equipe de educadores do museu e que passe pela explicitacdo e concordancia a
partir de objetivos mutuos (p. 25)”.

A parceria educativa entre escola e Centro de Ciéncias, portanto, deve ter inicio antes da
visita em si. Ela parte de uma negociacdo entre os atores envolvidos para assegurar o
cumprimento das expectativas de cada um desde a fase de elaboracdo das propostas. Para

Sepulveda-Koptcke (2002), esta é uma parceria dita “de projeto”, uma vez que

23



[...] as pessoas envolvidas se encontram para ‘sondar’ o terreno, estabelecer as
fundagcbes do projeto, repartir as responsabilidades, definir os papéis. Na
parceria de projetos, a especificidade de contextos se faz notar e, somada as
caracteristicas pessoais daqueles implicados, introduz disparidades (de poder,
de expectativas, de valores...) importantes (p. 71).

A autora classifica ainda as propostas de parceria entre instituicbes em outros dois niveis:
parcerias a nivel institucional, que limitam-se a colaboragdes contratuais e poucas vezes chegam
a efetivacdo, e parcerias a nivel de realizagdo, em que professores e mediadores partem para uma
colaboragdo pedagogica “na pratica”, atuando em conjunto ao longo da visita a0 museu. Ela
esclarece que este Ultimo nivel tem estreita relacdo com as parcerias de projeto, uma vez que o
sucesso na acdo colaborativa depende da etapa em que os atores definem os papéis e objetivos de
cada um (SEPULVEDA-KOPTCKE, p. 73, 2002).

A partir desta classificagdo, identificamos que a parceria educativa ideal entre escola e
museu deve transitar do projeto a realizacdo, a fim de que o professor participe ativamente da
ocasido de visita ao museu desde o momento da sua idealizacdo. Conforme a autora recomenda:

[...] para alcancar os objetivos de parceria almejados, a visita deve inserir-se
numa progressao pedagogica coerente onde o professor ndo seja mero
consumidor de produtos culturais mas também ndo transforme a visita em
prolongamento ‘disfar¢ado’ da sala de aula (SEPULVEDA-KOPTCKE, p. 76,
2002).

Ainda a respeito de parcerias educativas entre escola e Centro de Ciéncias, podemos citar
0 estudo desenvolvido por Allard, Boucher e Forest (1994), que propde um modelo didatico para
0 uso dos museus com propositos educativos. Este modelo é composto de cinco séries ou tipos
de fatores de interacdo — intelecto, objeto, processo, tempo e local. Conforme os préprios autores
descrevem:

O processo proposto [...] € baseado em um processo intelectual
(desenvolvimento de questdes, coleta de informacdes, analise e sintese) do
objeto (interrogacdo, observagdo, apropriagdo) envolvendo trés etapas (antes,
durante e depois da visita a0 museu), trés periodos no tempo (antes, durante e
depois da visita ao museu), e dois locais (escola e museu). (ALLARD,
BOUCHER & FOREST, p. 202, 1994, tradugdo nossa).

As etapas do modelo sugerido sdo muito bem definidas e norteadas por acbes educativas
que contam com planejamento tanto do professor quanto do mediador. A tabela 1 ilustra a

organizacdo do modelo proposto, contendo todos os elementos apresentados anteriormente:
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Tabela 1: processo de interagdo museu-escola emtodas as suas etapas (ALLARD, BOUCHER & FOREST, p. 202,
1994, tradugdo nossa)

Um processo Escola-Museu

Antes Escola Preparagéo Desenvolvimento de  Integracdo do objeto
questodes
Durante Museu Execucédo Coleta e andlise de Observacéo do
dados objeto
Depois Escola Reforgo Andlise e sintese Apropriacdo do
objeto

Como podemos observar, a parceria museu-escola de que falam os autores consiste em
um processo organizado onde professor, alunos e mediadores tém papéis bem definidos em todas
as etapas. Ela se inicia na escola, com a fase de preparacdo, continua na visita a0 museu e
culmina novamente na escola, na fase de reforco ou conclusdo. Diversos pesquisadores
brasileiros baseiam-se neste modelo para discutir as etapas de planejamento e efetivacdo de uma
visita a um Centro de Ciéncias e denominam-nas “pré-visita”, “durante a visita” e “pds-visita”
(MARANDINO, 2008).

A etapa da pré-visita tem como objetivo motivar os alunos a visita e prepara-los para
interpretar e compreender 0 que sera vivenciado no museu. Os autores recomendam que este
preparo se faca através do estudo do(s) tema(s) que serd(éo) trabalhado(s) na visita, a partir de
questionamentos dirigidos. A ideia é que os professores estimulem seus alunos a levantarem
questbes e hipdteses para, entdo, coletarem o maximo de informagdes a respeito do assunto
escolhido. Dessa forma, os estudantes “[...] serdo capazes de tirar o maximo de beneficio da
visita ao museu” (ALLARD, BOUCHER & FOREST, p. 204, 1994, tradugdo nossa).

Para a etapa da visita propriamente dita, a proposta € que 0s estudantes continuem
coletando informacfes a respeito dos assuntos trabalhados na escola, agora através do contato
com 0s objetos disponiveis no museu. Durante esta etapa a presenca do professor continua sendo
essencial para orientar 0os alunos e estimula-los sem, todavia, sobrecarrega-los de contetdos. Os
autores recomendam que € igualmente importante que esta etapa contemple um periodo de
tempo livre, para que 0s visitantes possam explorar o museu por conta prépria. Ainda, reforcam a

importancia de tornar a visita divertida a fim de que os alunos ndo percam a motivacéo.
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Baseada neste modelo de parceria, Marandino (2008) acrescenta ainda que, na fase da
visitagdo, € crucial que as atividades sejam especificas de espacos ndo-formais. E importante que
as especificidades dos espagos museais (a ludicidade, a exploracdo e a descoberta) sejam
mantidas, mesmo que o planejamento realizado entre professor e mediadores tenha tarefas bem
definidas e roteiros mais fechados.

Finalmente, o pds-visita consiste em sistematizar e analisar as informacGes coletadas na
visita. E nesta etapa em que o processo de aprendizagem sera concluido. De acordo com o0s
autores,

Para completar seu processo de aprendizagem e extrair todos os possiveis
beneficios da visita a0 museu, os estudantes devem, ao retornar a classe,
comecar a analisar e sintetizar as informac@es coletadas, integrando-as ao
conhecimento. A visita a0 museu se torna parte de um continuo e permanente
processo educativo e de aprendizagem (ALLARD, BOUCHER & FOREST, p.
207, 1994, tradugéo nossa).

Este modelo de parceria foi testado pelos autores e os resultados apontaram para fatores
importantes. Os grupos escolares que participaram do processo mostraram  progresso
significativo a nivel cognitivo e afetivo, 0 que revelou que espacos como museus podem ser
ambientes de aprendizagem e desenvolvimento. Além disso, observou-se que esse progresso era
ainda maior quanto mais os alunos se envolviam ativamente nas atividades realizadas.

Tais resultados nos mostram que desenvolver atividades em que museu e escola sejam
parceiros € possivel. Mais do que isso, entendemos que o modelo didatico de parceria proposto
por Allard, Boucher & Forest esta de acordo com o que consideramos essencial para que a
relacdo entre escola e Centro de Ciéncias seja eficaz e frutifera. Dessa forma, ao analisarmos as
propostas de parceria elaboradas pelo Grupo Focal, levaremos em consideracdo 0s elementos

propostos por este modelo didatico de parceria educativa.
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Capitulo 2

Parceria museu-escola: elaboracéo de uma proposta

Neste capitulo iniciamos a apresentacdo dos resultados da investigacdo. Conforme o0s
objetivos desta pesquisa, buscamos inicialmente conhecer as expectativas dos sujeitos em relacdo
a uma visita escolar ao Centro de Ciéncias. Em seguida, propusemos ao grupo que elaborassem
propostas educativas visando uma articulagdo entre escola e museu. A partir destas informagdes,
apresentamos a andlise destas propostas, identificando suas caracteristicas centrais e também os
obstaculos que emergiram desta elaboracao.

O grupo se reuniu em trés ocasides. Na primeira sessdo do GF, o Guia de Topicos foi
elaborado de modo que fosse possivel conhecer as expectativas dos sujeitos em relacdo a uma
visita ao Centro de Ciéncias. Além disso, buscavamos também conhecer as visdes dos sujeitos
guanto ao preparo pré-visita e 0s objetivos educacionais de cada um. O Guia de Topicos
completo desta sessdo do GF encontra-se no Anexo A.

Deste modo, o primeiro topico sugerido para a discussdao do grupo foi diretamente
relacionado as expectativas do grupo quanto a visita ao Centro de Ciéncias. Os sujeitos foram
convidados a discutir a seguinte questdo: “a partir do momento em que acontece o agendamento,
0 que se espera da visita a0 museu?”. A sistematizacdo das informagdes obtidas ¢ apresentada no
quadro 2.

Antes de discutir tais agrupamentos, € necessario retomar um aspecto importante da
composicdo do GF. Nele, temos representados 0s trés agentes que entendemos ser responsaveis
pelas acdes educativas numa relacdo museu-escola: o professor da turma, o mediador e o
professor do museu. Verificamos que cada agrupamento apresentado no quadro 2 evidencia as
expectativas de um desses agentes — 0S sujeitos ndo tém, neste primeiro momento, expectativas

semelhantes em relacdo a visita ao Centro de Ciéncias.
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Quadro 2: Expectativas dos sujeitos em relacdo a uma visita ao Centro de Ciéncias

Agrupamento

Unidades de Sentido

Frequéncia
absoluta de
aparicao

Excertos

Enxergar a relagdo entre
TEORIA E PRATICA

Ver/Contato com a parte
pratica

“A minha ideia inicial era
trazé-los aqui para ter mais
contato coma parte pratica da
Fisica [...]” (PFIS).

Despertar a
CURIOSIDADE

Despertar a
curiosidade/sair curioso

“[...] gostaria muito se sairem
pelo menos curiosos [...]”

(MEDZY).

Entrar em contato com

outros contelidos

Assimilar o que viu

“[...] vocé vai querer que ele
saia daqui [do museu] com
alguma coisa, que ele tenha
condicdes de assimilar com
mais facilidade o que ele viu

[...]” (PEIC).

No primeiro agrupamento, “Enxergar a relagdo entre teoria ¢ pratica”, encontra-se a fala

da professora de Fisica, que revela sua principal intencdo ao levar os alunos ao Centro de

Ciéncias:

“[...] entdo a primeira ideia que eu tive foi essa, trazer os alunos aqui para que
eles pudessemver mais na pratica o que eu tento passar para eles na sala de
aula, para eles poderem ter esse contato maior, ver a prdtica acontecer”

(PFIS).

A intencdo de levar os estudantes ao espa¢o ndo-formal para visualizar conteidos a partir

de demonstracdes e/ou experimentos controlados é uma perspectiva frequente na expectativa dos
professores da educacdo basica. Passos et al. (2000), em sua pesquisa com professores que

visitaram o Parque da Ciéncia®, observaram que esta é a expectativa da grande maioria dos

* Museu de Ciéncias interativo da Universidade Federal de Vicosa, criado em 1998, que volta suas atividades
principalmente ao publico escolar.
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docentes. A escola € pensada como o lugar onde ocorre a abordagem tedrica dos conteddos e,
portanto, cabe a ocasido da visita ao Centro de Ciéncias o contato com a parte pratica, isto €, 0s
experimentos das exposicoes.

Por outro lado, os mediadores esperam que a visita ao Centro de Ciéncias sirva como
uma oportunidade de despertar a curiosidade dos alunos para questdes cientificas. A fala de um
dos mediadores, enquadrada no agrupamento “Despertar a curiosidade”, exemplifica esta ideia:

“[...] gostaria muito se sairem pelo menos curiosos para aprenderem mais
aquilo que eles viram aqui” (MEDLY).

Entendemos que essa visdo dos mediadores estd articulada com um dos objetivos
educativos explicitados para uma instituicdio que se wvolta para processos de Divulgagédo
Cientifica. Segundo Persechini ¢ Cavalcanti (2004), “I...] cada um dos Centros e Museus de
Ciéncias estd voltado para a educacdo e divulgacdo da ciéncia, através de atividades menos
formais do que em uma sala de aula, tendo, de uma forma geral, papel fundamental na educagéo
em ciéncias” (p. 3).

Empenhar-se na divulgacdo das Ciéncias é parte do papel da mediagdo em espacos desta
natureza. Outra dimensdo do papel dos mediadores esta atrelada a acGes educativas e, embora o
mediador ndo tenha revelado objetivos pedagdgicos nesta primeira discussdo, eles vieram a tona
em outro momento da reunido, conforme discutiremos mais adiante.

No terceiro agrupamento, “Entrar em contato com outros contetidos”, encontra-se a fala
do docente do EIC, apresentando a ideia de que a visita ao Centro de Ciéncias pode contribuir
para 0 aprendizado de conceitos, desde que o professor fagca um trabalho complementar no
ambiente escolar:

“[...] vocé vai querer que ele [0 aluno] saia daqui com alguma coisa, que ele
tenha condictes de assimilar com mais facilidade o que ele viu, se o professor
retomar o tema. Este é o problema, ao retornar a escola essas coisas tem que
ser retomadas” (PEIC).

De certa forma, esta expectativa do docente do EIC ndo difere muito da explicitada pela
professora de Fisica. Ambos entendem que o Centro de Ciéncias pode contribuir para o
aprendizado de conteddos atraves de suas exposicdes. Entretanto, o docente do museu defende a

ideia de que isso apenas se efetiva quando o professor articula a visita ao trabalho realizado na
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escola. Notamos, nesta fala de PEIC, uma visdo que se aproxima da ideia de um trabalho
articulado entre escola e espaco ndo-formal.

Observamos que 0s objetivos pedagdgicos dos mediadores estdo mais voltados a
divulgacdo das Ciéncias, engquanto que as expectativas dos dois docentes mostraram-se mais
direcionadas a ac¢bes educacionais visando o aprendizado através da pratica e da observagdo. A
moderadora fez, entio, o seguinte questionamento ao grupo: “E possivel ao almno aprender
Fisica no Centro de Ciéncias?”. A partr desta questio, o grupo passou a discutir sobre as
possibilidades de ensinar e aprender contetdos especificos de Ciéncias em uma visita. As ideias

dos sujeitos se mostraram muito semelhantes e foram agrupadas conforme mostra quadro 3.

Quadro 3: Possibilidades de ensino e aprendizagem de conteudos cientificos
em uma visita ao Centro de Ciéncias

Unidades de Frequéncia de
Agrupamento ) L Excertos
sentido aparicdo
“Quando tem um processo
O processo de ensino- colaborativo, fortalece ainda mais a
) ) Processo
aprendizagem esta ) aprendizagem [...] " (MEDL).
o colaborativo/
condicionado a uma y . . 14 “Sim, se um complementar o outro,
didlogo/interacgéol/c ) L )
PARCERIA entre escola . criar condigdes pra que esses dois
o onstruir junto
e Centro de Ciéncias [espacos] trabalhem juntos [...]”
(PEIC).

De acordo com o Unico agrupamento apresentado, 0 grupo entende que a aprendizagem
de contedos no Centro de Ciéncias pode ocorrer de forma mais eficiente a partir do
estabelecimento de parcerias entre professores e mediadores. Os excertos a seguir exemplificam

esta ideia:

“[...] o processo colaborativo professor-monitor € o que ajuda o aluno a
construir o conhecimento. Porque asvezes é tdo complicado, a gente ndo tem
uma relacéo préxima do professor oudaturma [...]. Se nds soubéssemos o que
o aluno ja temde conhecimento prévio, a gente poderia resgatar isso, partir do
que ele ja sabe e dar sequéncia a constru¢do” (MED1).

“Acho que tem que ter a intera¢do do espa¢o ndo-formal e do formal. Um
isolado do outro nao funciona, acho que tem que ter a parceria” (PFIS).
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“E possivel sim, mas isso ai tem que cONstruir junto com o professor. Ver o que
ele quer que se faga aqui dentro, que tipo de trabalho ele quer que seja
realizado” (PEIC).

Importante notar que, neste momento, 0os mediadores associaram sua atuacdo no Centro
de Ciéncias com praticas educativas, apesar de, inicialmente, terem descrito suas expectativas
somente em termos de divulgagdo das Ciéncias. Na fala de MED1 notamos que ele diz ser parte
da acdo do mediador resgatar o conhecimento prévio do aluno e dar sequéncia a construcdo do
conhecimento. Entretanto, ele revela também o fator que dificulta este tipo de acdo por parte dos
mediadores — uma relacdo distanciada do professor.

Os mediadores argumentaram que suas experiéncias no cotidiano do EIC mostraram que
0s objetivos de aprendizagem no museu sdo melhor alcancados quando eles estabelecem uma
relacdo mais proxima com os professores que acompanham as turmas. Todavia, esta situacdo de
cooperagdo entre os professores da educacdo basica e os mediadores do Espaco InterCiéncias é
pouco frequente, conforme aponta um dos mediadores:

“Fu sempre tento conversar com os professores que trazem os alunos. Na
maioria das situacdes, a escola vemaqui e o professor esta s6 acompanhando,
eles ficam meio distanciados [...]” (MED?2).

A partir destas consideracdes, entendemos as razbes que levam os mediadores a
condicionar a aprendizagem no Centro de Ciéncias a uma relacdo mais proxima dos professores.
Alguns autores ja relataram situacdes semelhantes, em que os mediadores revelam ter
dificuldades de desenvolver atividades educativas sem o apoio do professor da turma (DA
SILVA & SOARES, 2011) e, assim, limitam-se a atuar como divulgadores do conhecimento
cientifico contido nas exposicdes.

A professora de Fisica, por sua vez, indicou ter percebido a importancia de estabelecer
uma parceria educativa com os educadores do Centro somente apds ter realizado a visita com sua

turma, como relatou em seguida:

“FEu acho que a gente [os professores] poderia também ter mais conhecimento
das coisas que temaqui, saber 0 que a gente pode aproveitar. Eu ndo sabia de
tudo o que vocés tinham aqui. As vezes, também, ficamos meio intimidados,
porque sendo o monitor que esta ali explicando vai achar que eu estou
querendo interferir. Eu mesma, quando estava aqui, ficava pensando se eu
podia participar, falar, chamar a aten¢do dos alunos para alguma coisa”

(PFIS).
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Estas ideias sobre a parceria entre a escola e o Centro de Ciéncias relatadas pelo grupo
vdo ao encontro de alguns resultados de pesquisas da area. Algumas delas sugerem que a
parceria entre escola e os Museus/ Centros de Ciéncias podem promover um melhor aprendizado
dos conteudos cientificos, e ainda possibilitar que os estudantes vivenciem um ambiente Iidico
de aprendizado. Allard, Boucher & Forest (1994), por exemplo, defendem esta ideia afirmando
que:

[...] visitas ao museu podem significar mais do que um passeio ou uma
recompensa de final de ano aos estudantes. As visitas também podem oferecer
mais do que o conhecimento dos livros e, ainda, permitir aos estudantes
‘aprender a aprender’ no museu, este ambiente lidico de aprendizado (p. 201,
traducao nossa).

O grupo demonstrou, ao longo do desenvolvimento dos didlogos, concordar que
estabelecer uma relacdo de interacdo entre mediadores e professores é uma interessante maneira
de garantir o sucesso de uma atividade educativa.

Partindo das ideias lancadas pelo grupo, a moderadora questionou em que sentido esse
didlogo professor-mediador poderia favorecer o inicio de uma parceria entre escola e Centro de

Ciéncias. As opinides do grupo foram agrupadas no Quadro 4.

Quadro 4: contribuigdes que o dialogo professor-mediador pode trazer para a efetivacdo de uma parceria
entre escola e Centro de Ciéncias

Frequéncia de
Agrupamento Unidades de Sentido Excertos
aparicio

“Acho que o ideal é vir antes,

Conhecer o ambiente do . ndo é, paraconhecer tudo isso
o Conhecer/vir antes 3 i
Centro de Ciéncias gue nos temos agui [.]7
(MED2).

“Iszo ai tem que construir junio
Saber as intencdes do O que quer fazer/o que com o professor, saber o que
professor acha importante ele quer gue se faca aqui

dentro” (PEIC).
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No primeiro agrupamento, “Conhecer o ambiente do Centro de Ciéncias”, os sujeitos
entendem que o didlogo entre professores e mediadores pode contribuir para uma parceria
museu-escola uma vez que o professor teria a oportunidade de conhecer o ambiente do Centro de
Ciéncias antes de levar seus alunos, podendo, assim, planejar uma visita de forma mais
estruturada. A fala de um dos mediadores exemplifica esta ideia:

“[...] o professor vir, conhecer o ambiente, reconhecer quais sdo as
potencialidades daqui e, depois disso, planejar a sua visita. Seria legal se ele
viesse e conversasse” (MEDL).

Tal proposta € amplamente difundida por varios Centros de Ciéncias, que oferecem aos
professores a opgdo de uma visita prévia a fim de que conhecam o espago antes da visita
propriamente dita. Esta prévia pode auxilia-los a estabelecer os objetivos das atividades,
conhecer as acOes dos mediadores, entrar em contato com as exposicOes, entre outros aspectos
(FERREIRA et al, 2008).

O proprio EIC oferece a opcdo da visita prévia para professores, levando em
consideracdo o0s aspectos citados acima. Entretanto, o mesmo mediador afirmou que nenhum
professor, até o momento daquela reunido, havia explorado essa op¢éo de visita:

“[...] a gente tem essa possibilidade, mas quantos fizeramisso, ndo é? [...J] Isso
deixa a gente muito frustrado aqui” (MEDL).

Notamos que esta proposta de dialogo, apesar de se mostrar como uma primeira tentativa
de estabelecer uma relacdo mais proxima entre escola e museu, encontra ainda obstaculos. Os
professores da educacdo basica ndo tém clareza do quanto a opcdo da visita prévia poderia
aumentar o aproveitamento da visita a0 museu, justamente por ndo se comunicarem com 0S
educadores deste espaco de modo direto, 0 que poderia ocorrer na ocasido do agendamento, por
exemplo. Por outro lado, os educadores do EIC precisam conhecer mais a rotina das escolas,
sobretudo para que possam oferecer opgdes de trabalho em parceria que possam, de fato,
potencializar a possibilidade de encontros previos.

Os fatores que impedem os professores de aproveitarem o0s canais de comunicagdes
oferecidos pelos Centros de Ciéncias ndo sdo muito claros. Diversos museus que investem em
minicursos, visitas prévias e outras opc¢des de contato com a instituicdo relatam um baixo indice
de procura dos professores. Cazelli (1992), em seu estudo das programacdes do MAST, verificou

que apenas uma pequena parcela de professores procurava o atendimento oferecido pelo museu,
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e dentre estes, poucos realmente utilizavam o material disponibilizado nas visitas. Dentre 0s
possiveis obstaculos responsaveis por tal falta de envolvimento foram apontadas a falta de tempo
livre dos professores e a dificuldade de acesso ao museu, uma vez que, para a visita preparatoria,
ele ndo conta com transporte oferecido pela escola.

Verificamos que estes e outros obsticulos foram apontados pela professora em outra
sessdo do grupo, quando as propostas educativas estavam sendo discutidas. Discorreremos sobre
iSSO novamente, mais adiante.

O segundo agrupamento, “Conhecer as itengdes do professor”, também traz a ideia de
que o professor conheca 0 ambiente e os mediadores antes da visita, porém com objetivos
distintos. Neste caso, ele ndo o faria para planejar algo por conta propria, mas para transmitir aos
mediadores suas expectativas e contar com sua atuacdo durante a visita. As falas da docente e do

educador que atua no Espaco InterCiéncias exemplificam tal concepcao:

“E preciso ver com o professor o que ele quer que se faca aqui dentro, que tipo
de trabalho ele quer que seja realizado” (PEIC).

“Por isso que eu acho importante ter esse contato anterior a visita. O professor
vir conversar e expor o que ele quer fazer, o que ele pensa que é mais
importante de ser abordado, de dar mais énfase /...]” (PFIS).

Notamos que PEIC e PFIS entendem que este dialogo ocorre quando o docente repassa
aos mediadores as instrucbes de como ele quer que a visita ocorra. Interessante observar que
estes sujeitos, ambos professores, revelam uma concepcdo de que é o professor quem deve
direcionar a acdo dos mediadores na visita ao Centro de Ciéncias. Alguns autores ja se
depararam com situagdes semelhantes, em que o professor deseja que suas expectativas com a
visita sejam alcancadas sem, contudo, atuar ativamente na mesma, deixando esta
responsabilidade aos mediadores. Em alguns casos, os docentes demonstram certa inseguranca
em atuar na visita e garantem preferir fazer somente algum trabalho prévio ou posterior na
propria escola (VIEIRA & BIANCONI, 2007).

Esta visdo dos sujeitos reforca também o processo de escolarizacdo que ocorre em
espacos tais como o EIC. Quando os professores desejam aproveitar 0S recursos museais e
alcancar objetivos de aprendizagem sem, contudo, colaborar com os mediadores, eles avangam

na ideia de que os Centros de Ciéncias sdo espagos propicios para complementar as atividades
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escolares e servir aos objetivos deste mesmo publico, conforme indicam as discussdes de Lopes

(1991).

Apbs terem lancado estas ideias ao grupo, o Mediador 2 sugeriu um contraponto,

retomando a nocdo de didlogo inicialmente discutida:

O mediador

“Eu penso um pouco diferente. Se houvesse um didlogo maior entre professor e
monitor, a gente poderia ver no que esse professor esta interessado que o aluno
saia daqui [do museu] sabendo [...], mas entdo a gente vai direcionar a nossa
atuac&o aqui para criar subsidios para ele retomar nas aulas depois. E legal
gue o professor tenha um acompanhamento completo da visita para que ele
tenha no¢do do que estd acontecendo ali” (MED?2).

entende que o professor deve, sim, transmitir suas intencbes de

aprendizagem aos mediadores, mas deve também acompanhar todo o processo ao longo da visita

e fazer, ainda, um trabalho posterior em suas aulas. Observamos que este mediador apresenta

uma ideia de interacdo professor-mediador mais proxima daquilo que a literatura indica ser uma
parceria mais efetiva entre estes agentes educativos (ALLARD, BOUCHER & FOREST, 1994).
A fala de MED2 gerou um momento de reflexdo no grupo e, ap6s alguns instantes, PFIS

fez uma consideragéo:

“Acho que vocé tocou na questdo entdo, essa intera¢do anterior do professor
como espaco é importante, mas a posterior naescola também, ndo é? Parece
que a escola espera demais do espaco de educacdo ndo-formal, e o espaco
espera demaisda escola. Entdo a escolafica esperando, o professor vem e fica
esperando que o espago faga porele, e 0 espaco fica esperando que depois o
professor também faca alguma coisa... e acaba que os dois se decepcionam,
ndo é?” (PFIS).

Notamos que a professora parece ter compreendido que a relacdo entre professores e

mediadores precisa ocorrer em nivel de igualdade, isto é, sem que um lado fique esperando que,

do outro, parta toda a iniciativa de se preocupar com 0s aspectos educativos da visita.

Apoés este depoimento, PEIC dirigiu-se a PFIS como a seguinte questdo: “Quando vocé

veio, fez algum preparo para a visita?”. A resposta da professora pode ser conferida a seguir:

“Eu levei os alunos na sala de informadtica, a gente entrou no site e leu aquelas
orientagOes que tem de organizagdo. Foi esse preparo que eu tive com eles,
mais dessa parte. Sinceramente, da relagcdo do contelido que eu estava dando
na escola como que elesviramaqui, n&o. [...] Agoraa gente esta conversando
aqui e eu estou pensando muito nisso, sabe, estou me sentindo muito culpada,
porque acho que faltou umpouco mais de preparo meu, la na escola, sobre o
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que eles veriam aqui. Acho que eu tinha que ter comec¢ado |4, intermediado
aqui e terminado ld de novo, um processo, e eu ndo fiz isso” (PFIS).

Notamos que a professora reconhece que deveria ter investido um pouco mais no
planejamento pedagogico da visita a0 EIC. Ao longo do dialogo com os monitores e o educador
do EIC, ela parece ter se dado conta da importancia deste preparo. Aqui fica evidente, mais uma
vez, como as falhas na comunicacdo entre o espaco ndo-formal e a escola contribuem para o
baixo envolvimento dos professores nas atividades e, também, para o baixo aproveitamento
pedagogico das visitas.

Estas impressdes dos sujeitos, coletadas durante a primeira sessdo do GF, indicam os
anseios e intencdes de cada um em relacdo a uma visita ao Centro de Ciéncias. A partir da
anélise dos dialogos do grupo, e considerando que algumas falas de determinados sujeitos
acabaram por influenciar as ideias dos demais, pudemos organizar as expectativas dos atores

como € apresentado no quadro 5.

Quadro 5: Expectativas dos sujeitos de pesquisa em relacdo a uma visita ao Centro de Ciéncias

Agrupamento Sujeito Expectativas Unidades de contexto

o o o “[...] comtudo isso que nos temos
Visita A visita deve contribuir para o o i

. . aqui é possivel dar uma aula

“escolarizada” de aprendizado do aluno, com o
PEIC ) o fantastica. Se o professor nédo
cunho mediadores contribuindo com a . .
. . quiser, tem a atuagdo dos
pedagdgico pratica docente.

monitores”.

“Eu ainda ndo tinha esse preparo,
A visita pode contribuir para o | de saber como utilizar o espaco. A

o aprendizado do aluno. Ndo ha | concepcdo que eu tinha era essa:
Visita sem cunho

dactal PFIS clareza dos papéis atribuidos a | osalunos vinhamaqui, conheciam
pedagogico ) )
professor e mediadores no 0 espaco, aprendiam um pouco,
museu. mas sem ter uma relacdo mais
firme [...] .
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“A gente precisa de um processo
MED1 colaborativo entre professor e
monitor para que a gente estivesse

repensando as nossas visitas. Se 0

Visita de cunho A visita pode contribuir para o
. . professor pudesse oferecer para
pedagdgico com aprendizado do aluno, com
) ) gente um feedback, se ele
parceria museu- mediadores e professores .
trouxesse para gente como foi
escola atuando em colaboragéo. )
antes, o durante e o depois da
visita, [...] acho que ja adiantaria
MED2

muita coisa, tanto para gente,

para ele e para o aluno também”

Organizamos as distintas expectativas dos sujeitos com relacdo a uma visita a0 Espaco
InterCiéncias em trés agrupamentos, conforme o quadro 5. Importante ressaltar que, para cada
agente educativo representado no grupo — professor de Fisica, professor do Centro e mediador —
ha um agrupamento distinto. Apesar de estes sujeitos terem demonstrado concordar com a
importancia da interacdo professor-mediador e também com a finalidade de aprendizagem da
visita, verificamos que suas intengBes carregam concepgdes um tanto diferentes sobre a visita em
si e, consequentemente, sobre os papéis de cada um dos agentes educativos. Ainda que as falas
de alguns sujeitos tenham modificado as ideias dos demais ao longo da sessdo, suas expectativas
se mostraram tdo distintas quanto no inicio da discussdo, conforme mostrou o quadro 2.

O agrupamento “Visita ‘escolarizada’ de cunho pedagdgico” emergiu das mtengdes
explicitadas por PEIC, o docente do Centro de Ciéncias. Em suas falas, o sujeito demonstrou
entender que uma visita ao espaco pode contribuir para o aprendizado dos visitantes desde que os
mediadores atuem conforme as expectativas do professor. Ao final da visita, cabe ao docente
unicamente retomar o que foi trabalhado pelos mediadores no museu. O educador indicou, ainda,
que entende que o Centro de Ciéncias pode ser um espago em que o professor pode “dar aulas”,

utilizando-se dos experimentos do acervo.
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Por conta destes aspectos levantados pelo sujeito, denominamos a visita como
“escolarizada” no agrupamento criado, ja que suas concepcdes da utilizagdo do ambiente museal
pelo professor se enquadram na perspectiva da escolarizagdo. Notamos que PEIC entende ser
positivo que o professor se aproprie do ambiente e das exposicbes museais para complementar
suas aulas regulares, desde que tal acdo vise 0 aprendizado dos visitantes. Entretanto, conforme
discute Lopes (1991), este tipo de pratica subjuga 0 museu as necessidades escolares e o
descaracteriza, ndo sendo este o melhor caminho para que se estabeleca uma relagdo museu-
escola.

J& o agrupamento “Visita sem cunho pedagodgico” foi elaborado a partir das mntengdes
reveladas pela professora de Fisica que, embora tenha expressado o desejo de que os alunos
aprendam conteldos cientificos na visita ao museu, demonstrou ndo ter clareza do seu proprio
papel na visita e, tampouco, dos caminhos tomados pelos mediadores na interagdo com os
visitantes.

A professora confirmou ndo ter realizado nenhum preparo pedagdgico para a visita e SO
discutiu questdes relativas a uma maior interacdo com os mediadores apds este topico ter sido
sugerido por colegas do grupo. Por conta disto, entendemos que, para a professora, inicialmente
a visita ndo tinha um cunho pedagdgico definido: se os alunos aprenderem algo, a visita tera sido
produtiva. Caso contrério, ela teve, a0 menos, o objetivo de entreter os estudantes com atividades
extraclasse.

Importante salientar que a perspectiva exclusiva do entretenimento dos alunos € muito
frequente nas visitas que mais comumente ocorrem em Centros de Ciéncias. Com professores se
envolvendo minimamente com a visita, 0s mediadores acabam por se responsabilizar pelos
alunos no interior do museu. Esta atitude passiva dos docentes geralmente conduz a um baixo
aproveitamento da visita do ponto de vista educativo, fazendo sobressair o fator do
entretenimento e da diversdo (CAZELLI, 1992).

Por fim, o agrupamento ‘“Visita de cunho pedagdgico com parceria museu-escola”
contempla as falas dos Mediadores 1 e 2, que demonstraram compreender que a aprendizagem
dos visitantes deveria ocorrer na perspectiva de uma melhor interacdo entre a escola e o Centro
de Ciéncias. Suas ideias se mostraram ligadas a aprendizagem dos alunos e revelaram um anseio

de maior abertura para o dialogo com os professores.
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Importante dizer que os mediadores do EIC recebem formacdo especifica para atuarem
em espacos ndo-formais. Esta formacdo contempla estudos dos processos educativos em Centros
de Ciéncias, o papel da mediacdo, entre outros topicos. Tal fato deve ser levado em conta nesta
analise, uma vez que 0s sujeitos demonstraram ter conhecimento de estudos que versam sobre
parcerias entre museu e escola. Este € um aspecto favoravel e oposto ao que ocorre na maioria
dos Centros de Ciéncias, onde os mediadores ndo recebem formacdo especifica para atuarem em
espacos desta natureza. Como relatam Rodari e Merzagora (2007), estas instituicdes pouco
investem na formacdo deste sujeito, e quando o fazem:

» Raramente, a capacitagdo dos mediadores inclui um suporte tedrico sobre
educacdo ndo-formal e a teoria da comunicagédo da ciéncia.

» Raramente, os mediadores tomam conhecimento sobre o que seus colegas de
outros paises ou museus estao fazendo.

* Eles ndo sdo envolvidos nas primeiras etapas de planejamento das atividades
oferecidas pela instituicdo onde trabalham (p. 11).

Nos casos em que 0s mediadores ndo recebem a capacitagdo necessaria do ponto de vista
pedagogico, as autoras relatam grande dificuldade em desenvolver projetos em parceria com a
escola, uma vez que nem mesmo 0s aspectos gerais da mediacdo foram esclarecidos para estes
sujeitos. Entretanto, os mediadores que participaram desta pesquisa ndo se enquadram nesta
situacédo, tendo demonstrado clareza do seu papel educativo durante as sessdes.

Levando em consideracdo estas trés visOes de visita, baseadas nas expectativas e
intencbes dos sujeitos, observamos que, embora todos tenham demonstrado entender a
importancia de uma relacdo mais integrada entre Centro de Ciéncias e escola, suas ideias a
respeito de uma visita ao espaco ndo-formal carregam distingbes que podem influenciar uma
tentativa real de parceria entre instituicbes. Em um processo de articulagdo em que é necessario
definir papéis e negociar objetivos, é importante que todos tenham uma visdo convergente sobre
as atividades que ocorrerdo no espaco e sobre o proprio museu (SEPULVEDA-KOPTCKE,
2002).

Foi pensando nisto que a moderadora langou ao grupo uma proposta de discussdo para a
sessdo seguinte do GF: “Que caracteristicas teria uma atividade articulada entre museu e escola,
do ponto de vista pedagdgico e de contetido?”’.

A ideia era que, a partir desta discussdo inicial, o grupo fosse capaz de elaborar uma

proposta de atividade educativa articulada, nos moldes de uma parceria entre o Centro de
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Ciéncias e a escola. Considerando que no primeiro encontro do grupo ainda havia algumas

visdes distintas, como ja apontamos, um dos objetivos da segunda sessdo do GF era verificar se 0

grupo seria capaz de, em uma construcdo coletiva, criar uma proposta de atividade articulada ou

se suas distingbes se manteriam, tornando-se um obstaculo para tal construcéo.

Desta forma, a discussdo da segunda sessdo do GF® iniciou-se com a seguinte questdo:

“Para vocés, como seria uma atividade articulada? Que caracteristicas ela teria?”. As diferentes

visdes de visita e intencbes dos sujeitos culminaram em diferentes propostas de atividade

articulada. Cada um dos sujeitos apresentou ao grupo sua ideia e elas se mostraram

essencialmente distintas. Estas ideias foram agrupadas conforme o quadro 6.

Quadro 6: propostas de atividades articuladas entre escola e museu, elaboradas pelos sujeitos da pesquisa

Sujeitos

Unidades de sentido

Agrupamento

Excertos

MED2

Construir/desenvolver

experimentos

Oficinas Museais X

Feiras Escolares

“A gente podia propor aos alunos que
desenvolvessem alguma coisa para ser
apresentado em uma feira de ciéncias
na escola, por exemplo. Seria um passo
muito bacana, porque as vezes a escola
nao tem subsidios para atender um
aluno, mas a gente tem toda uma
assisténcia especial para dar para o

estudante”.

MED1

Planejamento/Resgata

r/Articular

Avrticulagdo museu-

escola classica

“Eu imaginei fazer um ‘sanduiche’: eu
dou uma explanacéo geral na escola,
[...] no meio eu coloco o Centro de
Ciéncias para poder, depois, fechar,
pegando as coisas do museu para
trabalhar o contetdo. Eu imagino que
talvez assim eu pudesse fazer uma

conexdo’”.

%0 Guia de Tépicos completo utilizado nestasess&o encontra-se no Anexo B.
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“Poderia vir o professor com alguns
alunos que tem mais aptiddo para
Fisica, trazé-los aqui para eles

conhecerem o Espaco e trabalharem
Alguns . .
com algum experimento especifico do

alunos/Experimento | Visitas ao museu com )
PFIS assunto que esta sendo trabalhado em

especifico/Exposicdo atuacéo dos alunos .
sala de aula, [...] para depois eles

aos colegas
mesmos mostrarem para os colegas, em

uma outra visita, e tentarem explicar,
sabe, como se fosse uma apresentacdo

”»

da escola’”.

Verificamos que, inicialmente, o educador do EIC ndo apresentou nenhuma proposta de
atividade educativa envolvendo escola e museu. Entretanto, suas opinides a respeito de uma das
propostas sugeridas acabaram por revelar suas ideias sobre 0 assunto, como veremos.

O primeiro agrupamento, “Oficinas Museais x Feiras FEscolares” traz a proposta
elaborada por MED2. A ideia sugerida por ele € que os estudantes construam experimentos de
Fisica no Centro de Ciéncias, supervisionados pela equipe da instituicdo, e depois exponham
suas criacfes na escola. Segundo o mediador, eles poderiam, inclusive, construir experimentos
para compor o acervo do museu. Tal atividade serviria, também, de motivacdo para 0s

estudantes:

“O estudante poderia fazer a visita ao museu e poderia tirar ideias que
envolvessem 0 museu e coisas do dia-a-dia, e usar a parte dos conceitos de
fisica, paraestar construindo alguma coisa, até para deixar futuramente para o
museu. Ele sentiria alguma coisa como ‘eu visitei, estudei, e deixei alguma
coisa para esse lugar’” (MED?2).

A proposta do mediador carrega a ideia de que a contribuicdo do museu para o publico
escolar reside no fato de poderem manipular, explorar e criar objetos e, a partir deles, oferecer
algo concreto tanto para seus colegas quanto para o proprio museu. Entendemos que esta ideia é
coerente com o proposito das oficinas de construcdo de experimentos, conforme aponta

Marcondes (2008):

As oficinas também se caracterizam pela utilizacdo de atividades experimentais,
de preferéncia realizadas pelos participantes, considerando o potencial que tais
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atividades tém para despertar o interesse e a curiosidade, além de oferecerem
uma oportunidade de os aprendizes conhecerem fendmenos cientificos (p. 70).

Oficinas  experimentais sd8o atividades que possibilitam aos participantes o0
desenvolvimento de diversas habilidades, tanto manuais quanto cognitivas. Além disso, as
oficinas sdo geralmente tematicas, e a construcdo de experimentos envolve intensa reflexdo
acerca dos assuntos cientificos envolvidos, além da construcdo coletiva de conhecimento.
Atividades desta natureza podem contribuir para a aprendizagem dos sujeitos considerando seu
grande potencial investigativo (MARCONDES, 2008).

Todavia, entendemos que as praticas sugeridas, embora oferecam uma contribuicdo
importante para a aprendizagem do publico, ndo sdo tipicas dos espacos museais. Discusstes
acerca deste aspecto serdo retomadas mais adiante.

A atividade proposta por MED2, embora tenha como elementos centrais a interatividade
com 0s objetos museais e uma postura ativa dos visitantes, ndo se configura como uma relacdo
clara entre escola e museu. Na verdade, nesta atividade toda a acdo educativa ocorre no Centro
de Ciéncias, centrada na figura do mediador que orienta as oficinas, cabendo a escola o papel de
expor as criagdes dos alunos. Importante notar também que toda a dindmica proposta pelo
mediador ndo apresentou um papel especifico para o professor.

A auséncia de uma articulacdo mais expressiva entre museu e escola na proposta de
MED2 foi apontada pelo outro mediador, que apresentou em seguida sua ideia de atividade
educativa:

“Eu vejo assim, MED2, ¢ uma proposta interessante, mas eu ndo consigo
enxergar muito bem nessa proposta uma relacdo de subsidio escola-museu.
Entdo o que eu imaginei fazer: eu sou um professor do ensino médio. Ja no
planejamento, eu vou dar uma explanacéo, vou falar um pouquinho do tema
[...] e agendar uma visita aqui no Centro de Ciéncias. Ai eu viria com 0s meus
alunos e quando eu chegasse na sala, ao desenvolver aquele tema iria falar
‘olha gente, vamos explorar bastante coisa, vamos ver o fenomeno que estd
acontecendo’. Depois dessa visita eu voltaria para sala de aula resgatando
esses momentos aqui, tentando pegar esses momentos que aconteceramdurante
a visita para eu ministrar meu conteudo” (MEDL).

Notamos que a proposta de MEDI, contida no agrupamento “Articulagdo museu-escola
Classica”, vai ao encontro das ideias de Allard, Boucher & Forest (1994). Neste modelo, que é o

mais abordado na literatura, a relacdo museu-escola acontece em um processo continuo que
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comeca na escola, tem seu apice no Centro de Ciéncias e termina novamente na escola, sendo
que o professor desempenha papel central em todas estas etapas. Interessante ressaltar que o
mediador exple a proposta colocando-se justamente neste papel.

Apesar da proposta de MEDL1 ter sido apresentada de modo muito coerente, e sob a Otica
de um professor, os dois docentes do grupo reagiram a ideia apontando os possiveis obstaculos a
sua execucdo. A professora de Fisica colocou-se da seguinte forma:

“Eu também pensei varias coisas, mas tudo o que eu pensava tinha sempre algo
errado, como ‘ah, ndo vai dar certo por conta disso’. Ndo é que eu estou
querendo trazer muitos problemas, mas a gente que esta la na escola sabe
todas as dificuldades que tem. Eu pensei em algumas coisas mais de ordem

pratica” (PFIS).

Alguns dos obstaculos apontados por PFIS na sequéncia foram a quantidade de alunos
por sala, 0o tempo curto da visita e a auséncia de um conhecimento mais consistente do professor
com relacdo & natureza de um museu de ciéncias. Por conta destes fatores, a proposta de
atividade da professora, contida no agrupamento ‘“Visita ao museu com atuagdao dos alunos”, foi
apresentada da seguinte maneira:

“Poderia vir o professor com alguns alunos que tem mais aptiddo para Fisica,
trazé-los aqui para eles conhecerem o Espaco e trabalharem com algum
experimento especifico do assunto que esta sendo trabalhado em sala de aula,
[...] para depois eles mesmos mostrarem para os colegas, em uma outra visita,
e tentarem explicar, sabe, como se fosse uma apresentacédo da escola. Uma
ideia assim, mais prdtica.” (PFIS).

Notamos que sua proposta busca evitar 0s obstaculos apontados anteriormente: para ndo
levar um nimero grande de alunos ao museu, PFIS sugere que sejam escolhidos aqueles alunos
com “mais aptiddo para Fisica”, e para que o professor ndo se sinta pouco & vontade em um
ambiente desconhecido, ela propde que os proprios alunos conduzam a nova visita e apresentem
as exposices aos demais colegas. Por conta do curto tempo de visita, a professora entende que é
necessario repetir a viagem ao museu pelo menos duas vezes.

Alem disso, observamos que a ideia de PFIS estd também centrada no contato direto dos
alunos com os objetos do Centro de Ciéncias, ndo estabelecendo papéis para os mediadores e
tampouco para o préprio professor da turma. Assim como os professores investigados por Vieira
e Bianconi (2007), PFIS encara a ocasiao da visita como um momento de interacdo dos

estudantes com as exposicdes, deixando ao professor um papel passivo de observador.
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Frente a estas propostas, o educador do EIC manifestou-se apresentando contrapontos as
ideias de MEDL1 e PFIS:

“Essas ideias sdo muito bonitas, mas todas inviaveis. Eu ia comentar isso al,
PFIS, vocé vai trazer sé alguns alunos? Olha a carga que esse professor vai
ter, imagina umtrabalho desse, de vir [ao museu] véarias vezes. [...] Eo que 0
MED1 falou é interessante, mas ainda temo problema de muitos alunos, como
é que vocé resolve? Essa questdo de limitar, escolher sé alguns alunos, é
complicada” (PEIC).

Fica claro que, para PEIC, o grande entrave estd na dindmica do professor ter de deslocar
um grande nimero de estudantes até o Centro de Ciéncias. Para o sujeito, levar somente alguns
alunos diversas vezes pode ser tdo inviavel quanto conduzir uma turma grande em uma Unica
ocasidao. De fato, questdes desta natureza — gerenciamento de alunos e logistica de transporte — ja
foram apontadas como obstaculos para elaborar trabalhos mais efetivos entre a escola e 0s
museus em outros trabalhos (CAZELLI, 1992; GUISASOLA & MORENTIN, 2010),
principalmente por aqueles gque atuam no ensino publico.

Por conta destes argumentos, o docente do EIC apresentou em seguida uma proposta de
trabalho envolvendo escola e museu em um formato que, em sua visdo, eliminaria 0s obstaculos

citados:

“Entdo, infelizmente, apesar de eu achar que a gente sempre tem que envolver
o professor, a ideia que eu acho mais facil tema ver um pouco com o que 0
MED?2 falou: porque a gente ndo pega 10 alunos do ensino médio, traz aqui,
constroi coisas, desenvolve coisas comeles e depois retorna para escola com
esses alunos, comeles apresentando os experimentos para os colegas deles.
[...] Se vocé vai tentar mudar alguma coisa tem que ser a partir dos alunos.
Vocé envolve os professores paraté-los a seu lado, mas ndo necessariamente
participando” (PEIC).

Observamos que a proposta do sujeito, uma releitura da proposta de MED2, procura
evitar os obstaculos que dificuttam a relacdo do professor com o Centro de Ciéncias eliminando
0 proprio professor de todo o processo. De acordo com esta ideia, 0 museu tera mais facil acesso
a escola, isto é, aos alunos, se o professor ndo for incluido nas atividades. Interessante notar que
o syjeito mantém uma ideia de “escola” mesmo sem a figura do professor.

Tal proposta causou reacOes diferenciadas no grupo. Enquanto MED2 e PFIS

demonstraram concordar com as caracteristicas propostas, MED1 questionou os demais:
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PFIS — Pode dar certo. Euacho que a gente tem que ser um pouco realista, ndo
é?

MED?2 — Isso. E uma coisa interessante de a gente pensar, imagina, a gente
comeca a trabalhar comalguns alunos. De certa forma, os professores veem
que o desempenho desse aluno aumentou [...]. Eu acho que com isso vocé vai
chamar a atencgao dele, ele vai parar para pensar o que esta acontecendo.

MED1 — Mas entdo, uma conclusdo que eu estou tirando da conversa: é muito
dificil fazerumdialogo entre o professor e o museu de ciéncia? [...] Porque a
gente ja teve oportunidade de ler aqui, no nosso grupo, alguns relatos de
situacdes onde houve esse didlogo entre monitor e professor. Existem artigos
que mostram que é possivel fazer isso, mas parece que a gente esta indo para a
ideia que é dificil.

Interessante notar que MED1 afirma acreditar ser possivel estabelecer uma relagdo
museu-escola que contemple os professores baseando-se em suas leituras realizadas no processo
de formacdo de mediadores oferecidos pelo EIC. De fato, a proposta que o mediador apresentou
micialmente, classificada como “Articulacio museu-escola Classica”, refletin seus estudos
acerca da tematica. Entendemos que o conhecimento tedrico do mediador é um fator
determinante para sua resisténcia a uma proposta que exclui o professor.

Além disso, 0 mediador acredita que foram os proprios colegas do grupo que criaram
muitas dificuldades na definicdo de uma proposta factivel de articulagdo entre museu e escola.
Seu arcabougo tedrico lhe da respaldo para afirmar que, apesar dos obstaculos, incluir os
professores em atividades desta natureza € uma tarefa possivel de ser realizada.

Conforme citamos em ocasifes anteriores, diversas pesquisas que tratam da relagdo
museu-escola relatam o surgimento de obstaculos semelhantes aos apresentados pelo grupo.
Sabemos que grande parte destas dificuldades é, de fato, trazida pelo professor a equipe de
educadores do museu. Entretanto, isto ndo significa que ele seja o responsavel pelo insucesso ou
pelas limitacbes de atividades que articulem o Centro de Ciéncias a escola. Muitos problemas
que os docentes enfrentam para agendar, planejar e efetivar uma visita a0 museu advém das
diversas esferas do sistema educacional, e sdo geralmente administrativos.

Aléem disso, conforme aponta Sepulveda-Koptcke (2002), em grande parte das situacdes
em que professores e educadores de museus tentam estabelecer alguma espécie de didlogo, os
docentes sdo considerados pouco capazes para conduzir uma visita por conta propria ou para
atuar de forma mais incisiva nas atividades museais. Esta situacdo acaba por afastar o professor

do planejamento e da execucdo das atividades. No caso do grupo aqui investigado, podemos
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notar que parte da equipe do EIC (o docente e um mediador) de fato acredita ndo ser eficiente
investir no professor em busca de parcerias.

Neste primeiro momento da sessdo, verificamos que a proposta de MED1 ndo recebeu
atencdo suficiente dos colegas e a discussdo do grupo ganhou forca em torno das ideias
apresentadas por PEIC. Apesar do alerta do mediador sobre a exclusdo do professor, o grupo
conduziu a discussdo a partir da ideia original. Notamos, durante toda a discussdo, que O
mediador fez diversos questionamentos aos colegas quanto as caracteristicas sugeridas para esta
atividade de parceria entre museu e escola:

MED1 - Eu vejoum potencial grande nessa ideia, mas e o papel, o status de
professor? Quando ele toma a iniciativa, talvez o trabalho aconteca de maneira
mais séria. Tudo bem, o aluno veio, participou, o professor vai ver que o aluno
esta interessado. Mas [...] se o professor ndo tem a concepcao de ele mesmo
tomar a iniciativa e fazer uma atividade colaborativa com o museu, mesmo que
isso instigue ele a fazer alguma coisa, ele ndo vai querer. E também, mesmo
que eu trabalhe com os alunos dele, ele néo vai vir aqui?

PEIC — Ele ndo vemaqui, o resultado vai voltar 1a dentro [da escola]. A gente
vai conversar com ele, dizer que a gente quer trazer os alunos que tem
interesse, mantendo o professor informado disso. Se ele se sentir a vontade de
participar, ele viria, mas somos n6s que vamos desenvolver as atividades e
voltando com o retorno l& dentro da escola. E ai o professor vai ver o que tem
sido feito e, quemsabe, ele comece a achar que ele pode comegar a trazer os
alunos aqui por livre e espontanea vontade.

MED1 - Entdo a gente est4 querendo sair do contexto relacdo professor-
monitor e colocar o aluno como o0 mediador entre 0 museu e o professor?

MED2, PFIS — Isso.

PFIS — E ai seria como eu falei, ndo ia restringir a uma visita so, ia ser uma
coisa continua, ia produzir alguma coisa e entdo retornar para a escola,
mostrar para o professor. E talvez ele passasse a ver isso com outros olhos,
ficaria mais animado.

Entendemos que as questdes levantadas por MED1 foram muito pertinentes. A ideia de
aproximar 0 museu da instituicdo escolar sem contar com a figura do professor, que é o
responsavel por toda a acdo educativa que acontece antes e depois da visita — e, idealmente,
parcialmente responsavel pela acdo que ocorre no préprio museu — parece ter poucas chances de
sucesso. De acordo com Sepulveda-Kdptcke (2002), quando se fala de uma parceria entre museu

e escola:

[...] fala-se da expectativa de desenvolver uma participacdo efetiva destes
professores, no sentido de uma negociacdo das escolhas pedagogicas entre 0s
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parceiros, aproveitando a oportunidade para que desenvolvam, atualizem, abram
a atividade de sala de aula (p. 72).

Apesar dos questionamentos do sujeito, 0 grupo pareceu convencido de que a melhor
opcdo de proposta, isto €, a mais factivel, era aquela que se voltasse diretamente aos alunos,
evitando assim a maioria das dificuldades que os professores geralmente alegam enfrentar.
Sendo assim, a moderadora conduziu 0 grupo a determinar com mais clareza as caracteristicas
centrais da atividade de parceria escola-museu, apresentando primeiramente a seguinte questdo:
“Qual ¢ o objetivo desta proposta?”’. O didlogo que se segumu na tentativa de responder foi

permeado por mais discussdes acerca do papel do professor:

PFIS — Eu acho que é apresentar outro espaco de aprendizagem que néo seja a
escola. Parao aluno, e depois para o professor também, ndo é, quando voltar
para a escola.

MED1 — Para o aluno? Que aluno, s6 o que vai vir aqui?

PFIS — A principio é. Vocé tem que comegar com poucos para depois atingir o
restante.

PEIC — O objetivo hoje é pegar os alunos e trazer eles aqui para fazer uma
atividade de ‘inicia¢do cientifica’ que vai consistir em estudar um pouco de
Fisica coma gente, construir coisas, desenvolver experimentos e finalizar tudo
isso coma apresentacdo naescola dele. E isso vai chamar a aten¢édo de outros
alunos, entendeu?

MED1 — Vamos ver se é o0 que estou pensando, a gente esta saindo da nossa
conversa, que era arrumar uma maneira de estreitar a relacdo entre escola e
museu. Esse agora ndo vai ser mais o objetivo final?

PEIC — Vai, sim, mas talvez seja um pouco dificil fazer isso de uma vez. Vocé
pode imaginar que isso vai ser o primeiro passo. Quem sabe isso ndo vai
atingir o professor, ndo faca a escola valorizar mais seus alunos.

Notamos que, na visdo de MED1, a proposta dos colegas se desviou do objetivo inicial
que era estabelecer uma relagcdo funcional entre museu e escola. Entendemos que isto se deve
ndo somente a questdo da auséncia do professor na atividade, mas também ao fato de que o
processo proposto pelos sujeitos ndo tem mais as caracteristicas de uma ‘‘visita” ao espago
museal. Na verdade, o que 0s sujeitos propdem é que os mediadores se utilizem de seu espaco e
seus recursos para oferecerem oficinas de experimentos de Fisica aos alunos participantes.
Apesar deste tipo de atividade ainda se enquadrar naquelas ditas de ensino ndo-formal, ela se
mostra como uma agdo muito diferente do que os mediadores do EIC estdo habituados a

oferecer. Esta discussdo ocorrera novamente entre 0s sujeitos, mais adiante.
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A fim de que o grupo refletisse mais profundamente sobre as caracteristicas da proposta
sugerida, a moderadora questionou: “Quais seriam as agdes dos mediadores nessa ideia de
atividade?”. A resposta de MED2 levantou um aspecto iteressante a respeito do envolvimento

do professor na atividade:

“Seria como uma oficina. O mediador trabalharia cada uma das turmas,
poderia desenvolver varias oficinas onde vocé construiria tudo, o conceito, as
coisas mesmo. Ele teria o papel todo, todo o processo. [...] E quando vocé
voltar paraescola e osalunosverem o colega se envolvendo com essas coisas,
comcerteza eles se interessarao, e o proprio professor pode se sentir motivado
a participar (MED2)”.

Notamos que o mediador acredita que o envolvimento dos alunos com as oficinas
resultard em uma motivacdo, por parte do professor, em participar de atividades que envolvam o
Centro de Ciéncias. Alguns autores consideram que esta motivacdo do docente é o primeiro
passo para que uma relagcdo entre escola e museu se estabeleca com sucesso, uma vez que ela
determina suas escolhas e influencia diretamente o comportamento e a aprendizagem dos
estudantes no museu (DA SILVA & SOARES, 2011).

Por outro lado, notamos que o sujeito propde que os mediadores estejam a frente das
oficinas em “todo o processo”. Pela ideia sugerida, as oficinas ocorreriam de modo que os
mediadores ndo apenas orientariam a construcdo de experimentos, mas também dariam conta da
parte conceitual envolvida. Diferentemente das visitas, em que 0s mediadores abordam questdes
conceituais pontualmente, estas oficinas exigiriam deles um dominio de conteddo mais amplo e
uma abordagem mais detalhada e rigorosa.

Frente a esta situacdo, entendemos que os mediadores estariam se distanciando de seu
papel central no Centro de Ciéncias — isto €, a mediacdo — assumindo uma figura que ndo difere
muito da do professor do ensino formal. Isto nos parece uma descaracterizacdo da figura do
mediador para assumir um papel que o professor poderia desempenhar sem grandes entraves,
caso fosse incluido na proposta de trabalho. Em outras palavras, entendemos que acdes desta
natureza trariam dificuldades desnecessarias aos mediadores na execucdo da proposta, podendo
tornar sua efetivacdo muito trabalhosa ou até mesmo mal sucedida.

O grupo discutiu a proposta sugerida por PEIC ao longo de toda a segunda sessédo do GF.
Conforme PEIC e PFIS defendiam a ideia de que o museu deveria se aproximar dos alunos

deixando o professor em segundo plano, apoiados por MED2, o mediador 1 continuou resistente
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as ideias sugeridas. No dialogo a seguir, ele questiona os colegas quanto & validade da atividade

sugerida:

MEDL1 — PFIS, vocé acha que esse projeto aqui é uma proposta ‘alternativa’
para chegar na escola?

PFIS: Com certezal

MED1 - Entao quer dizer que a gente esta elaborando uma outra alternativa
para chegar na escola? Ai a gente ndo vai chegar no mesmo impasse que a
gente tem, que é como mediar escola e museu?

PFIS — Mas eu acho que pode ser mais efetivo. Agora vocé esta indo pelo
caminho inverso, porque antes vocé ia pelo professor para alcancar a
aprendizagemdos alunos. Agora vocé esta indo pelos alunos para cativar o
professor e depois partir dele a iniciativa.

PEIC — isso aqui [o Centro de Ciéncias] serve paratudo. Serve para diversao,
serve parauma pessoa que quer vir aqui conhecer, interagir. Eu acho que um
Centro como esse ndo pode ficar restrito a uma coisa, que é o que nés temos
hoje. Aqui vocé pode fazer de varios modos. O problema é que aqui hoje [...] a
gente sO faz uma coisa e essa coisa néo retorna em nada para a escola.

MED?2 — Esse projeto seria legal porque o que a gente esta querendo gerar, no
meu ponto de vista, € uma conversaentre o museu e a escola. Porque eu acho
que o que acaba acontecendo é s6 uma pessoa tentando conversar e a outra
ndo respondendo. Os dois tem que estar dialogando [...].

Como mostra o dialogo, PFIS, PEIC e MED2 defendem que a ideia sugerida pode ndo ser
um caminho imediato para uma parceria entre museu e escola, mas acreditam ser uma opgéo
mais efetiva do que ja é realizado normalmente no EIC. Os sujeitos entendem que, através destas
atividades, o Centro de Ciéncias sera visto pelos professores de uma maneira diferenciada, como
um espaco onde os estudantes podem aprender de forma ativa. Entretanto, MED1 entende que a
proposta ndo se apresenta claramente como uma parceria ira se estabelecer entre o Centro de
Ciéncias e a escola. Como o prdprio sujeito colocou, ele entende a proposta dos colegas como
uma alternativa para as atividades que ja ocorrem no EIC, e ndo como um meio efetivo de criar
uma relagdo produtiva entre as duas instituicoes.

De acordo com as informagdes apresentadas até aqui, podemos resumir as propostas que
se destacaram na discussdo do GF de acordo com suas caracteristicas centrais. Como ficou claro
ao longo da sessdo, alkm da proposta inicial de MED1, a ideia que ganhou forca foi aquela

proposta por PEIC. A sistematizagdo desta proposta encontra-se no quadro a seguir.

Quadro 7: Caracteristicas centrais das propostas educativas apresentadas pelos sujeitos do GF
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Proposta “Articulagdo museu-escola “QOficinas de Fisica no Centro
Caracteristicas Classica” de Ciéncias”
Estabelecer uma relagdo mais
proxima entre escola e museu Oferecer aos estudantes
atraves do didlogo entre atividades diferenciadas no
Objetivos professores e educadores do Centro de Ciéncias e, através
Centro de Ciéncias, na delas, divulgar o espago aos
estruturagdo de uma visita professores.
planejada.
Agentes centrais Professores e Mediadores Mediadores
Local de execugao Escola e Centro de Ciéncias Centro de Ciéncias

Como podemos notar, embora os sujeitos tenham defendido a proposta das “Oficinas de
Fisica no Centro de Ciéncias” como um caminho para a parceria museu-escola, suas
caracteristicas principais apontam para uma acdo centrada no Centro de Ciéncias e nos
mediadores deste espaco. A “escola” aparece nesta proposta apenas na figura dos estudantes. A
ideia sugerida por MED1, por outro lado, tem as caracteristicas centrais de uma “Articulacdo
museu-escola Classicas”, com agdes previstas para professores e mediadores ocorrendo em
ambas as instituicoes.

Apesar de inicialmente o0s sujeitos terem apresentado ideias um tanto distintas para
possiveis parcerias entre escola e Centro de Ciéncias, a proposta sugerida pelo docente do EIC,
de “Oficinas de Fisica no Centro de Ciéncias”, foi bem aceita tanto pela professora de Fisica
como por um dos mediadores. Os diversos obstaculos apontados pela professora (oriundos de
suas proprias experiéncias na educacdo basica) e o0s relatos de experiéncias dos mediadores
foram fatores que influenciaram os sujeitos a abracarem esta ideia como uma possibilidade de
articular escola e museu. O outro mediador, MEDL, apresentou Varios questionamentos aos
colegas quanto a alguns aspectos da proposta sugerida, principalmente no que diz respeito a
auséncia do professor nas atividades. Entretanto, seus colegas se mostraram convencidos de que
aquela era a melhor sugestdo de atividade para que uma aproximagdo real ocorresse entre escola
e Centro de Ciéncias.

Em defesa desta ideia, e para ilustrar o quanto as visitas tradicionais se mostraram pouco

eficientes em suas vivéncias, PFIS compartilhou uma experiéncia:
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Esse ano mesmo eu fui no [museu do] Butantd, com uma professora de biologia
que me convidou para acompanhar a turma. E a mesma coisa que aconteceu
com os alunos aqui aconteceu com eles 14, sabe? E olha que séo areas do
conhecimento totalmente diferentes, mas é o mesmo estilo de visita, de
empolgacao dos alunos de querer ver o diferente. Por exemplo, 14 no Butantd
eles ficaram maravilhados de ver as cobras, mas eles aprenderam alguma coisa
sobre cobra? Nao aprenderam nada. SO viram varias espécies diferentes, sabe?
O mesmo perfil. E eu fiquei pensando neles aqui, aconteceu a mesma coisa.
Ficaram encantados com os experimentos e so (PFIS).

A partir de mais este relato, notamos que PFIS compartihou com o grupo diversas
experiéncias pouco positivas em relacdo a visitagdo em museus e 0 impacto das mesmas no
aprendizado dos alunos. Além disso, o fato de atuar na educacdo bésica hd pouco tempo e ter se
deparado com um ambiente pouco estimulante a carreira docente contribuem para que PFIS
acredite em alternativas de trabalho que ndo encontrem tantos obstaculos — em outras palavras,
que ndo sejam barradas pelos problemas que recaem sobre a figura do professor. Da mesma
forma, PEIC tem um histérico bem sucedido de trabalhos de ensino ndo-formal que atingem
diretamente o publico escolar sem que os professores estejam necessariamente envolvidos®, o
que reforca sua opinido de que a proposta realizada ndo necessita de uma articulagdo com os
docentes, e sim com o0s estudantes.

Considerando estes fatores, compreendemos as razbes que levaram PFIS e PEIC a
defender a proposta apresentada, apesar de termos verificado que suas ideias de trabalho em
parceria estejam distantes do que encontramos na literatura. Dentro de suas préprias concepcoes
de uma atividade articulada, estes dois sujeitos, assim como um dos mediadores, acreditam que
uma proposta desta natureza possa ser bem sucedida.

Uma vez que o grupo decidiu que esta seria a proposta mais viavel, a moderadora
solicitou ao grupo que elaborasse um esboco da mesma, determinando com mais clareza os
principais aspectos da atividade e descrevendo as etapas de execugdo. Os colegas elegeram PEIC
para redigir o esboco e os sujeitos tiveram um momento de elaborar o texto em conjunto. O
Mediador 1, que se mostrou resistente as ideias dos colegas desde o principio, participou pouco

desta redacdo. O texto original elaborado pelos sujeitos encontra-se no Anexo D.

6 Como exemplo, podemos citar dois projetos idealizados por este docente na UNIFEI: o “Fisica na Praga” e o
“Fisica Interativa na Escola”, eventos em que o proprio docente, junto de alguns licenciandos, desenvolvem
atividades experimentais emespacos pUblicos e escolares de maneira autdnoma e desvinculada de qualquer agdo dos
professores. Nestas ocasifes 0s docentes sdo expectadores e participantes tanto quanto seus alunos.
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A fim de compreender mais profundamente a proposta educativa elaborada pelo grupo,
nos dedicamos a discuti-la na terceira sessdo do GF. Como a proposta dos sujeitos ja havia sido
construida, a moderadora conduziu a reunido de modo a levar o grupo a refletir sobre os
desdobramentos da atividade sugerida por eles. Quando questionados “em que momentos VOCEs
entendem que ocorre a articulagdo entre 0 museu e a escola?”, os sujeitos acabaram por trazer a
tona novamente a questdo controversa do papel do professor na atividade:

PFIS - Eu penso que é quando o aluno volta para a escola com os
resultados do que ele esta fazendo no museu.

MED1 — Eu também vejo que a principal relagdo museu-escola vai ser
no produto final [...]. Se todos os passos forem bem sucedidos e a gente
conseguir colaborar com, por exemplo, feiras de exposicdo na escola
com coisas que o proprio aluno desenvolveu em parceria com 0 museu,
essa vai ser uma boa articulagéo.

MED2 - SO para complementar, eu vejo o papel do professor muito
importante nessa fase dentro de sala de aula. Se ele estiver a par de tudo
0 gue esta acontecendo nesse projeto, do que o aluno esta construindo,
ele vai poder utilizar muito em conversas com seus alunos [...].

PEIC — E claro, nada vai ter sucesso se o professor ndo estiver
participando. A ideia é essa mesmo, voltar a escola com os trabalhos dos
alunos, ndo s6 pra fazer festa, mas para o aluno mostrar para os colegas
as coisas que ele desenvolve, e o professor tem que estar envolvido.
Como se isso fosse, de fato, uma complementacdo do papel do professor,
para auxiliar o professor em sala de aula.

Notamos que para 0s sujeitos a articulagdo entre escola e museu consiste em fazer com
que uma instituicdo saiba do que a outra tem feito, isto é, que a escola veja 0 que seus estudantes
tém desenvolvido no museu. E neste contexto, o professor acompanharia 0 processo de longe, na
escola, utilizando as experiéncias dos alunos no Centro de Ciéncias como ponto de partida para
discussdes em sala de aula e beneficiando-se do trabalho efetuado pelo museu. Para eles, a
articulacdo entre as duas instituicdes consiste em levar resultados mais concretos a escola, que
sejam mais do que as memorias da visita a0 museu. Entendemos que, apesar de 0Ss sujeitos
acreditarem ser esta uma proposta de articulacdo, ela estd longe dos ideais de parceria
inicialmente desejados. Os sujeitos ndo compreendem que realizar atividades no museu com
criancas e adolescentes oriundos das escolas sem, todavia, discutir e compartilhar ideias e
objetivos com o professor é tdo pouco eficiente quanto as visitas tradicionais sem a participagcdo
dos docentes. De acordo com Sepulveda-Koptcke (2002),
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[...] toda saida ao museu ndo caracteriza, por si, um trabalho em parceria. Na
verdade, quando o professor utiliza 0 espaco museal sem levar em consideracéo
suas particularidades [...], ndo hd verdadeiramente qualquer troca entre o
sistema escolar e aquele da cultura museal. Ndo h4 projeto comum ou acéo
original (p. 74, grifo nosso).

Apesar de o grupo acreditar que sua proposta estd articulada a escola por conta do
publico escolar, verificamos que ndo h& articulagdo concreta uma vez que O projeto a ser
desenvolvido ndo conta com a atuacdo dos professores na fase de elaboracdo e tampouco na
realizacdo do mesmo.

Além deste importante detalhe, a proposta elaborada pelo grupo previa acbes diferentes
daquelas ja oferecidas pelo EIC, conforme ja& comentamos anteriormente. Entretanto, até entdo
nenhum dos sujeitos havia levantado a questdo de que a realizacdo de oficinas experimentais
para alunos do ensino béasico ndo fazia parte das praticas comumente desenvolvidas pelos
mediadores do EIC. Entdo, a moderadora fez ao grupo a seguinte questdo: “A proposta de vocés
sugere uma atuacdo por parte do museu que ndo é exatamente 0 que vocés fazem hoje, certo? Por
que Vocés desenvolveram uma proposta sem a ocorréncia de uma visita, propriamente dita?”’.
Seguiu-se o didlogo a sequir:

MEDL1 - Parte do que eu comentei estava relacionado a isso. A gente estava
tentando elaborar uma proposta que atingisse de forma direta o professor para
que ele pudesse vir fazer a visita, mas a gente viu que ndo daria certo.

PFIS - Pelas experiéncias que vocés ja tiveram e que eu ja tive com uma visita,
ndo e? [...] Eu fiquei pensando nisso, que talvez pudesse perder caracteristicas
de umespaco de educacao ndo-formal. Depois eu fiquei pensando de novo, e
talvez o problema maior seja a maneira como a gente entende um espaco de
educacdo nao-formal. Agora que a gente formou essa proposta que é diferente,
a gente vai enxergando esse espago de uma maneira diferente do estamos
habituados a ver.

MED1 - Mas e 0 que a gente jafaz? A gente ndo vai ter que continuar fazendo
isso? Essa proposta é uma alternativa pra poder fazer outro trabalho, mas a
gente emmomento algum esta tendo a delicadeza de olhar para o que a gente
faz e tentar ver como podemos auxiliar mais nesse tipo de situagéao. [...] Como
fica a nossa atuagdo pra atender o pessoal tradicional, o professor que vem
aqui, que ndo tem a oportunidade de entrar numa proposta como essa?

PEIC — A ideia é fazer as duas coisas, fazer varias coisas diferentes pra ter
resultados diferentes. [...] O museu n&o € s isso que a gente faz, museu pode
ser varias coisas ao mesmo tempo. Porque tem que ser s6 isso ai que a gente
faz? As visitas, que a gente faz hoje, estdo ai para incentivar, para entusiasmar
0 aluno. Mas ja pensou vocé mostrar para o garoto que ele pode fazer um
Gerador de Van de Graaff barato? Ensinar ele a fazer, para ele aprender como
funciona. Assim estariamos usando o museu para outra atividade, ndo é?

53



Notamos que PEIC e PFIS consideram que, para realizar uma atividade em termos de
articulacdo, da maneira como a entendem, o museu precisa oferecer outra opcdo alkm da visita.
A professa de Fisica disse, ainda, acreditar que um espaco de carater ndo-formal como o EIC ndo
deve estar limitado & visitacdo tradicional, mas aberto a outras atividades. De fato, a visitagdo ao
acervo ndo é a Unica atividade oferecida por Centros de Ciéncias, principalmente por aqueles de
carater mais interativo. Os educadores da instituicdo podem oferecer cursos de capacitacéo,
oficinas experimentais e quaisquer outras atividades que sua estrutura e equipe permitam realizar
(ISZLAJI & MARANDINO, 2011). Todavia, € preciso estar atento ao fato de que estas
atividades sdo pontuais e atendem sempre um pequeno publico de cada vez, e ndo devem ser
vistas como uma alternativa frequente as visitas monitoradas.

Da maneira como 0 grupo descreve sua proposta, estas oficinas representariam grande
parte do trabalho dos mediadores, uma vez que eles seriam os responsaveis pela elaboracdo das
atividades, a orientacdo dos grupos de trabalho e a prdpria organizacdo das feiras de ciéncias.
Ora, ao contrario do que eles desejam, estas acdes atingiriam pequenos grupos de alunos a cada
edicdo das oficinais, e demandariam um grande volume de trabalho de mediadores que sdo
treinados para outro tipo de atuacdo. Este fator também nos leva a considerar, mais uma vez, que
a proposta elaborada pelo grupo encontraria diversos entraves se fosse colocada em pratica.

Importante destacar também que, analisando o documento produzido pelo grupo (vide
Anexo D), notamos que, no item ‘“Retorno do projeto”, os sujeitos elaboraram os seguintes
topicos:

1) A escola vera o trabalho do aluno — maneira de atingir a dire¢do escolar,
0 que pode levar a um maior interesse nas visitagoes;

2) Espera-se que o professor veja que ele pode ser um membro efetivo
desse projeto;

3) Estimular os demais alunos a participar do projeto em outros momentos.
(Transcricdo do esbogo da proposta elaborada pelo GF na 22 reunido).

Tais metas reforcam que a ideia de articulagdo do grupo, com esta proposta, é tentar uma
primeira aproximacdo com as escolas, divulgando melhor as atividades que o EIC pode oferecer
para os estudantes e buscando alcancar o interesse dos professores e coordenadores das escolas.
Embora tais aspectos sejam muito importantes do ponto de vista de aprimorar a relacdo entre

escola e museu, eles ndo se mostram condizentes com 0s objetivos de uma atividade em que as
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instituicbes tenham, de fato, uma atuacdo em parceria. Fica evidente que as expectativas de
sucesso partem sempre do museu, que apresentara os resultados a escola no desejo de convencé-
la a participar do projeto.

Em relacdo a este tipo de trabalho colaborativo, Sepulveda-Koptcke (2002) faz um alerta
quanto as suas reais intengdes:

Certas instituicdes [...] afirmam, através das acdes que propGem, uma posicdo
de colaboracdo, onde 0 museu apresenta sua expertise colocando-a a disposicdo
do publico escolar. Algumas destas experiéncias podem ser caracterizadas como
favoraveis a parceria educativa, outras ndo. Na verdade, apenas dar informacgoes
aos professores ndo basta, é preciso dialogar com eles. Trabalhar em parceria
nao se restringe a mostrar ao parceiro aquilo que, num projeto comum, parece
importante, mas implica em preocupar-se com as expectativas do outro,
compreender porque 0 que nos parece importante pode ndo o ser para 0 outro

(p. 77).

Como a autora aponta, trabalhos desta natureza ndo se configuram como reais acOes de
parceria. Embora o grupo tenha revelado que suas intengbes com a proposta elaborada eram
relacionadas a articulacdo entre escola e museu, em uma tentativa de estabelecer parcerias
educativas, compreendemos que ela ndo atinge tal objetivo quanto restringe o papel da escola a
receptor dos resultados e ndo permite que seu agente principal, o professor, participe do
planejamento e da execucdo das atividades.

Além disso, quando tomamos como exemplo a proposta de atividade museu-escola de
Allard, Boucher & Forest (1994), notamos uma distincdo essencial entre esta e a proposta
elaborada pelo grupo. Os autores destacam a importancia de se realizar o trabalho no ambiente
do museu e também no espaco da escola, a fim de que a atividade, de fato, articule as acdes que
ocorrem nos dois espacgos, cada uma delas contando com as particularidades de uma ou outra
instituicio e com a acdo do agente educativo mais adequado para cada etapa. Em outras palavras,
para eles é essencial que uma relacdo de parceria conte com o professor atuando em seu espaco
proprio, mediadores trabalhando com o conhecimento especifico do espaco museal e a acédo
combinada de ambos em um projeto planejado em conjunto.

Importante destacar também que os sujeitos deixaram claro, na Ultima discussdo do
grupo, que acreditavam nesta proposta como alternativa mais eficiente em termos de
aprendizagem dos alunos, em comparacdo a visita tradicional. A professora de Fisica, por

exemplo, declarou ter constatado um baixo indice de aprendizagem de seus alunos na visita ao
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EIC e em outras instituicdes em seu relato acerca da visita a0 museu do Butantd (vide pagina 50).

Ja o professor do EIC comentou que

“[...] avisita é um tipo de atividade. Mas falar que vocé vai ensinar alguém
aqui? Voceé vai ensinar alguém usando um espaco como esse se ele se envolver,
se ele vier véarias vezes, se ele participar de atividades aqui dentro. Se o
visitante ndo for ativo, ficar s6 na visita, aprender ele ndo vai, ndo (PEIC)”.

Notamos que PEIC compartilha a visdo de PFIS de que seria necessaria outra atividade
para que o0s estudantes pudessem ter resultados significativos em termos de aprendizagem.
Entretanto, embora estes sujeitos tenham acreditado que sua proposta proporcionaria tais
resultados, deixaram de lado um fator essencial: 0 contato com o conhecimento cientifico no
espaco museal, a interacdo com 0s objetos e o desenvolvimento de experimentos é apenas uma
etapa no processo de aprendizagem, que precisa ser reforcada e finalizada na escola, onde a
apropriacdo dos conhecimentos ocorre de maneira formal e sistematizada. Conforme indicam o0s
autores,

Uma vez que os estudantes tenham completado sua pesquisa no museu, eles
devem analisar os dados coletados a fim de elaborar conclusdes. Este é o
terceiro passo do processo e o inicio das atividades de acompanhamento na sala
de aula. Decodificando, classificando e comparando informagdes, os estudantes
sdo encorajados a interpretar e identificar relagbes entre as informacdes
coletadas. Eles podem responder suas proprias questdes, verificar suas proprias
hipdteses e desenvolver novas conclusdes (ALLARD, BOUCHER & FOREST,
p. 202, 1994, traducao nossa).

Como podemos notar, esta etapa descrita pelos autores estd completamente ausente na
proposta do grupo. Apesar de terem planejado uma maneira de os resultados do trabalho dos
alunos voltarem a escola, ndo aparece em sua proposta um momento em que 0s estudantes facam
uma sistematizacdo do contetdo apreendido durante as oficinas. Mais uma vez, fica evidente que
a presenca do professor nas atividades sugeridas seria essencial, pois esta etapa poderia ser
cumprida por ele na escola apds o acompanhamento do trabalho dos estudantes nas oficinas
museais.

De modo geral, consideramos que a proposta elaborada pelos sujeitos apresenta diversos
problemas no que diz respeito a uma articulagdo museu-escola eficiente. Suas caracteristicas nos
mostram uma relacdo de parceria que ndo € equilibbrada ou, sob outro ponto de vista, que

tampouco se configura como tal. A tentativa de atingir os alunos diretamente a fim de contornar
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0s obstaculos mais comuns foi bem intencionada, entretanto propor agdes que coloquem o
professor em segundo plano tornou a atividade sujeita a muitos contratempos. Quando analisada
sob a Otica de nossos referenciais, a proposta nos parece ter poucas chances de sucesso,
principalmente quanto a possibilidade de aprendizagem no museu, por parte dos estudantes,
devido aos aspectos comentados.

Esta experiéncia nos revela que, mesmo quando o0s agentes educativos do museu e da
escola se reinem, ndo é tarefa facil elaborar propostas de atividades em que um trabalho em
parceria ocorra, de fato, levando os visitantes a explorar a0 maximo as possibilidades de
aprendizagem em uma atividade museal. Apesar dos obstaculos que se opdem a parceria
eficiente entre escola e museu, € preciso que o didlogo entre estas duas instituicdes, mais
especificamente entre seus agentes educativos, seja mais intenso e constante de modo a favorecer

acoes de parceria funcionais. Como relata Marandino (2008),

A busca de um denominador comum entre museus e escolas é o objetivo da
parceria entre essas instituices. Essa relacdo, entretanto, ndo é imune aos
conflitos e diferengas. Tanto escolas como museus partem de concepgOes e
métodos de trabalho fundados sob perspectivas distintas e é justamente o
didlogo entre essas duas partes que promovera uma relagdo de parceria entre
elas (p. 26).

Desta forma, entendemos que mais do que incentivar a parceria € o didlogo entre museu e
escola, é necessaria uma acdo que se proponha a tornar o contato entre estas instituicdes um
processo continuo e de longa duracdo. Quanto mais articulados estiverem o0s agentes educativos,
maiores as chances de sucesso em negociar objetivos e compartilhar experiéncias para construir

propostas equilibradas, consistentes e factiveis.
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Consideracoes Finais

Propusemo-nos, neste trabalho, a investigar que propostas educativas de parceria entre
escola e Centro de Ciéncias sdo elaboradas por professores da educacdo bésica, mediadores e
educadores de um espaco de educacdo ndo-formal atuando em conjunto. A partir de seus
didlogos e das propostas sugeridas por eles ao longo das reunides, pudemos identificar suas
expectativas em relacdo a uma visita ao Centro de Ciéncias, bem como os principais obstaculos
que emergem das tentativas de construir propostas de parceria entre escola e museu.

Observamos que os mediadores, quando desafiados a refletir sobre sua atuacdo no Centro
de Ciéncias, tendem a avalid-la sob dois pontos de vista diferentes: em algumas ocasides,
demonstraram compreender a importancia de desenvolver préaticas educativas pensando no valor
desta acdo para o professor visitante, isto &, refletiram em acGes educativas sob o ponto de vista
da docéncia, enquanto futuros professores; em outras situagdes, demonstraram que realizar a
apresentacdo das exposicdes e divulgar o conhecimento cientifico era sua funcdo principal, ou
seja, resumiram seu papel na instituicio as praticas normalmente atribuidas aos mediadores e,
deste ponto de vista, elas seriam suficientes para descrevé-lo.

Alem disso, notamos que os mediadores passaram a discutir com mais seguranca a
respeito da dimensdo educativa de seu papel no contexto da relagdo museu-escola. Pelo fato de
revelarem ter dificuldades em desenvolver praticas educativas sem o auxilio dos professores
visitantes, sua acdo geralmente se limita a pratica da Divulgacdo Cientifica, deixando os aspectos
educativos a cargo dos docentes. Todavia, quando uma possibilidade de trabalhar em conjunto
com estes professores foi levantada, os mediadores passaram a analisar 0s aspectos pedagdgicos
de seu proprio papel.

Observamos também que, apesar de 0s sujeitos concordarem que uma parceria entre
escola e Centro de Ciéncias seria a opcdo ideal de uma atividade museal, e que esta ocasido
poderia ser explorada como algo mais do que uma oportunidade de entretenimento, a elaboracao
de propostas que valorizassem a visita a0 museu ndo foi facilmente realizada. Os diversos
obstaculos levantados pelos sujeitos durante os didlogos mostraram que, na pratica, tornar a
visita a0 Centro de Ciéncias uma experiéncia educativa bem elaborada é tarefa complexa. Para

os mediadores, é mais facil esperar que os professores revelem 0s objetivos da visita, enguanto
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para os docentes ¢ comodo deixar as atividades no museu por conta dos mediadores. O que acaba
por ocorrer, entdo, é a visita em seu formato mais comum, sem objetivos pedagdgicos definidos:
um passeio para os professores, uma ocasido de diversdo para os estudantes e uma abordagem de
Divulgacdo Cientifica para os mediadores.

Em relacdo aos obstadculos que emergiram da elaboracdo da proposta educativa,
entendemos que a maioria deles esta associada a figura do professor, e sdo sempre de ordem
administrativa. Os fatores apresentados pelos sujeitos que mais dificultariam a execucdo de sua
proposta estdo relacionados a burocracias dos tramites escolares (autorizacbes para saida da
escola, transporte, substituicdo de aulas, entre outros) e dificuldades impostas pelos proprios
professores (falta de tempo para atividades extraescolares, inseguranca, falta de incentivo dos
demais docentes e da direcdo). Estes obstaculos indicados pelo grupo sdo comumente
apresentados por docentes em outras situacOes, e sabemos que eles sdo reais. Entretanto,
entendemos que ha maneiras de contorna-los e ameniza-los, e que isto depende da postura de
cada docente e do seu contexto escolar. No caso deste grupo, a alternativa encontrada para
elimina-los em sua proposta foi eliminar o préprio professor das atividades. Todavia, esta opgéo
acabou por criar outros obstaculos que foram identificados na andlise do projeto, desta vez
relacionados ao desequilibrio da acdo de parceria e a auséncia de um processo mais consistente
de acompanhamento da aprendizagem dos estudantes.

Notamos ainda que os sujeitos tém dificuldade em estruturar atividades que contemplem
um trabalho conjunto entre escola e museu que tenham papéis bem definidos para mediadores e
professores, mesmo quando estes atores dialogam e compartilham suas expectativas. A proposta
que ganhou forca entre os sujeitos exemplifica bem esta complexidade, pois ela deixou de lado
tanto uma abordagem pedagdgica por parte dos mediadores, que seriam responsaveis por aces
muito distintas da mediagdo tipicamente museal, quanto a presenca do professor da escola
basica. Além disso, € interessante ressaltar que, apesar de os mediadores investigados serem
futuros professores, apenas um deles foi contrario a ideia de desenvolver atividades de parceria
sem contar com a participacdo dos docentes. Ainda, o docente do EIC e a prépria professora de
Fisica, ambos profissionais em exercicio, demonstraram ndo enxergar nessa auséncia um
problema que impedisse a realizacdo da atividade articulada. Entendemos que esta postura se

deve as experiéncias profissionais vivenciadas por estes dois sujeitos, que os leva a crer que uma
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atividade sem a participacdo docente seria realizada de modo mais descomplicado, sem 0s
citados obstaculos que frequentemente estdo associados a este profissional.

Quanto as caracteristicas da proposta elaborada pelo grupo, compreendemos que a ideia
de parceria apresentada pelos sujeitos encontra-se distante do que indicam nossos referenciais. O
fato de terem atribuido aos mediadores toda a acdo educativa, cabendo ao professor apenas o
acompanhamento distante das atividades, reforca esta impressdo. Além do mais, o projeto
elaborado mostrou que a responsabilidade do planejamento e da realizagdo de todas as etapas do
trabalho ficaria a cargo do museu, restando a escola o papel de consumidor dos resultados.
Embora os sujeitos entendam que esta conexao com a escola é positiva, sabemos que ela ndo se
configura como uma parceria educativa.

Outro aspecto importante advindo da andlise da proposta é o contrassenso relativo a
aprendizagem dos estudantes na atividade sugerida. Apesar de 0 grupo ter comentado em mais
de uma ocasi@do o quanto as visitas tradicionais deixavam a desejar em termos de aprendizagem
dos visitantes, a maneira como ele configurou as atividades da proposta também ndo se mostrou
eficiente. Mesmo que os estudantes tenham contato intenso com o conhecimento cientifico nas
oficinas museais, é necessaria uma etapa posterior de sistematizacdo e formalizacdo do contetido
apreendido para que ocorra a aprendizagem. Como a escola e, principalmente, o professor
ficaram em segundo plano em seu planejamento, esta importante etapa foi deixada de lado pelos
sujeitos, o0 que reforca nossa compreensdo de que a proposta construida por eles encontraria
varios entraves e lacunas se fosse colocada em prética.

A partir destas consideracdes, entendemos que a realizacdo de parcerias entre escola e
Centro de Ciéncias requer que o dialogo entre os agentes educativos seja mais aberto e continuo,
a fim de que questdes essenciais, como a distribuicdo dos papéis educativos nas atividades e uma
divisdo equilibrada das acBes e dos proprios espagos onde ocorrerdo as atividades, sejam tratadas
com mais cuidado. Uma reflexdo mais aprofundada destes aspectos pode levar os agentes
educativos destas instituicbes a uma melhor compreensdo do que entendemos ser uma real
parceria museu-escola.

Importa-nos ainda destacar que, devido as caracteristicas do programa de pds-graduacdo
a que este trabalho esta vinculado, desenvolvemos também um material que se configura como
um produto final da pesquisa realizada. Este material consiste no relato de uma experiéncia de

parceria museu-escola vivenciada pelos sujeitos desta pesquisa. Apos a etapa da coleta de dados,
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0S sujeitos se reuniram em outras ocasides para planejar em conjunto uma atividade articulada,
desta vez no formato proposto pela pesquisadora. Ao final do processo de construcdo da
atividade, o grupo se articulou de modo a coloca-la em prética. As reunides de planejamento e
todas as etapas da atividade realizada por eles foram registradas e compdem o contetudo deste
material, que tem a intencdo de apresentar a mediadores e professores de outras instituicbes um

modelo factivel de atividade em gue escola e museu atuem como parceiros.
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Anexo A

Guia de Topicos da 12 Sessdo do Grupo Focal
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Guia de Topicos da 12 Sessdo do Grupo Focal

OBJETIVO CENTRAL.: Identificar as expectativas dos diferentes atores do grupo (professores

de Fisica, monitores e professores do EIC) em relagdo a uma visita a0 Museu de Ciéncias.

BRIEFING
o Apresentacdo do moderador (nome, formacéo);
o Breve explicagdo da pesquisa (0 porqué do Grupo);
o Definicdo das regras e distribuicdo do Termo de Consentimento.

AQUECIMENTO
o Apresentacdo individual,
o Quebra-gelo: o que vocé acha mais atrativo/interessante numa visita ao

InterCiéncias?

DISCUSSAO CENTRAL

o O que se espera de uma visita a um Museu/Centro de Ciéncias?

o Geralmente, de quem parte a iniciativa do agendamento? Isso interfere nas
expectativas dos visitantes? Como? Por qué?

o Como é encarada a ocasido da visita? Excursao? Lazer? Isso interfere no rendimento
da visita? Como? Por qué?

o A visita tem algum cunho pedagégico? Como? Com que caracteristicas?

o Espera-se que os alunos aprendam Fisica na visita? Por qué? De que forma?

o Ha alguma relacdo do que é visto na visita com 0 que acontece na escola? De que
maneira?

o Como vocé se preparou/prepara para uma visita ao InterCiéncias? N&o ha preparo?
Por qué?

o O que é importante na visita que pode ser retomado ou antecipado na escola? De que
maneiras?

o O que tornaria possivel uma maior articulagdo entre a visita e as aulas de Fisica?

Como? Por qué?
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ENCERRAMENTO
o O moderador faz uma sintese do que foi discutido, com o auxilio dos participantes
(retomar as ideias centrais);
o Instrucdes sobre a sessdo seguinte (horério, local, etc);
o Agradecimento e encerramento. Momento do café (descontracdo e conversa livre
entre os participantes, sem gravacdo, para terminar com resquicios de timidez no

grupo).
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Anexo B

Guia de Topicos da 22 Sessdo do Grupo Focal

68



Guia de Topicos da 22 Sessdo do Grupo Focal

OBJETIVOS:

O

O

Identificar os obstaculos que emergem na elaboracao das propostas do grupo;
Identificar as caracteristicas das propostas, em termos de conteldo especifico e

pedagogico, sob a Gtica dos diferentes autores.

BRIEFING: recolher o Termo de Consentimento

AQUECIMENTO: retomar as ideias centrais da reunido anterior

DISCUSSAO CENTRAL

O

Descreva as caracteristicas de uma atividade que articule a visita ao EIC e o trabalho
educativo em sala de aula. Como ela seria planejada? Por quem seria elaborada?

Quais as etapas dessa atividade? Ela teria inicio na escola ou no museu? Descreva como

ela seria estruturada.

Que contetdos de Fisica poderiam ser abordados numa atividade dessa natureza? Por

gué? Como eles seriam abordados na escola? E no museu?

Nessa atividade, qual o papel do mediador? Por quem seriam definidas suas a¢des? O que

caberia ao professor durante a visita a0 museu? Por qué?

Que obstaculos dificultariam a realizacdo de uma atividade como essa? Por qué? O que

poderia contorna-los? Como?

Se esse fosse 0 momento de elaborar essa atividade, como fariam? Que tal fazer um

esbocgo dessa proposta?
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NOTA:

A partir desse ponto, estimular a discussdo da proposta e a concretizagdo de um esbogo. Sera

disponibilizado papel e caneta ao grupo, para que registrem o que for discutido e elaborado.

Observar se algum personagem se mostra dominante na determinagdo das caracteristicas da
atividade (professor/mediador/docente do EIC).

ENCERRAMENTO
o O grupo seréa convidado a apresentar a proposta que construiu. Serdo retomados os pontos
principais do que foi elaborado, pensando sua viabilidade e os obstaculos que surgirem.
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Anexo C

Guia de Topicos da 32 Sessao do Grupo Focal

71



Guia de Topicos da 32 Sessdo do Grupo Focal

OBJETIVOS:
o ldentificar as caracteristicas da proposta elaborada pelo grupo;

o Discutir os detalhes da proposta construida, os limites e obstaculos que ela apresenta.

BRIEFING: lembrar aos participantes que esta é a sessdo de encerramento da pesquisa,

estimulando-os a aproveitar a Gltima oportunidade de expressar e discutir suas ideias com o

grupo.

AQUECIMENTO: retomar a proposta elaborada pelo grupo na sesséo anterior.

DISCUSSAO CENTRAL

o Tendo em vista a proposta elaborada, qual é a articulagcdo do EIC com a escola? Em que

momentos Vocés entendem que ocorre a articulacdo entre 0 museu e a escola?
o E possivel contar com essa articulacio sem o envolvimento do professor?

o Qual é o papel da escola nessa proposta? O envolvimento desta com o museu pode

ocorrer sem a figura do professor? Como?

o O EIC ja recebeu visitas de alunos desacompanhados de um professor? O que isso nos

diz?

o Sem o apoio de um professor, 0 museu poderia contar com a assiduidade e o
compromisso dos alunos nas atividades? O que podemos dizer sobre isso?

o Os alunos ndo se sentiriam pouco estimulados sem o apoio do professor e da dire¢do da
escola? Eles seriam capazes de, sozinhos, estimular a comunidade escolar a se envolver

com 0 museu?
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o Por que partir do principio de que o professor ndo vai se envolver? Nao deveriamos
pensar em alternativas para essa situa¢do? Quais seriam?

o Na primeira sessdo, todos concordaram que o professor ndo tem clareza das varias
maneiras de aproveitar melhor a visita e se envolver nas atividades do museu. Pensou-se
entdo em alternativas para esse problema. Por que isso foi deixado de lado na proposta?

o Em discussBes anteriores, todos ressaltaram a importancia de que os conteldos de Fisica
vistos no museu sejam aprofundados e melhor trabalhados na escola. Isso seria possivel
na proposta elaborada? N&o seria necessario o apoio do professor para tal?

ENCERRAMENTO
o Os participantes terdo espaco para falar sobre a experiéncia de participar do grupo. A

moderadora agradecerd pela disponibilidade e compromisso de todos. A coleta de dados

com o grupo sera finalizada.
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Anexo D

Transcricao do esboco da proposta elaborada pelo grupo
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OFICINAS DE FISICANO CENTRO DE CIENCIAS

. PUBLICO-ALVO: alunos do Ensino Médio, de escolas publicas diversas, selecionados

pela equipe de educadores do Espaco InterCiéncias (como nos projetos tipo PIBIC-JR)

. OBJETIVO: Desenvolver atividades experimentais relacionadas aos conteidos de Fisica

do Ensino Médio com um grupo de alunos previamente selecionado.

. Justificativa: Estabelecer, através da participagdo desses alunos, a interagdo entre um

espaco de educacdo ndo formal e a escola.

. Metodologia: Desenvolvimento de oficinas voltadas ao desenvolvimento de experimentos
de Fisica. Esses experimentos serdo apresentados nas escolas dos alunos do EM participantes

deste projeto.

. Retorno do projeto:

1) A escola vera o trabalho do aluno — maneira de atingir a direcdo escolar, o que pode levar
a um maior interesse nas visitacoes;

2) Espera-se que o professor veja que ele pode ser um membro efetivo desse projeto;

3) Estimular os demais alunos a participar do projeto em outros momentos.

. Equipe: monitores e professores do museu.
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