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RESUMO

A presente pesquisa se fundamenta a partir da busca pela presenca da Tematica
Ambiental em documentos oficiais que, além de explorarem dispositivos especificos de
suas areas, demandam também a respeito da referida tematica em seu conteldo.
Adotamos a abordagem metodoldgica de pesquisa qualitativa, de cunho documental.
Durante o processo de analise dos documentos, observamos que em parte deles
aparecem palavras, expressoes, frases, etc. que enfatizam a tematica ambiental, porém a
articulacdo desta com a formacdo docente é incipiente ainda. Em apenas dois desses
documentos a tematica ambiental ocupa espaco consideravel no contetdo tratado.
Foram estudados os documentos, a saber: Constituicdo Federal de 1988; LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; PCN — Parametros Curriculares Nacionais
Temas Transversais — Meio Ambiente e Saude; Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura; PNE — Plano Nacional de Educacao;
PNEDH — Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos. De cada documento
pesquisado, foram extraidos excertos referentes a tematica ambiental, apresentando-se
esta em cada um, de formas e perspectivas diferentes. O presente estudo pode contribuir
para a reflexdo acerca da tematica ambiental que deve ser inserida nos cursos de
formacdo de pedagogos a fim de fortalecer a educagdo como prética social.

Palavras-chave: Tematica Ambiental; Documentos Oficiais; Educacdo Ambiental;
formacdo docente; crise ambiental.



ABSTRACT

This research is based on the search for the presence of the Environmental Theme in
official documents that, besides exploring specific devices of their areas, also demand
about that theme in its content. We adopted the methodological approach of qualitative
research, of a documentary nature. During the process of analysis of these documents,
we observe that in part of them appear words, expressions, phrases, etc. which
emphasize the environmental theme, but the articulation of this with teacher training is
still incipient. In only two of the documents, the environmental theme occupies
considerable space in the content treated. The documents were studied, namely: Federal
Constitution of 1988; LGB - Law of Guidelines and Bases of National Education; NCP
- National Curricular Parameters Transversal Themes - Environment and Health;
National Curricular Guidelines for the Pedagogy Graduation, Degree; NEP - National
Education Plan; NPHRE - National Plan for Human Rights Education. From each
pesquisated document were extracted ambiental theme related excerpts, which was
presented in different forms and prospects. This study can contribute to the reflection
about the environmental theme that must be inserted in the training courses of
pedagogues in order to strengthen education as a social practice.

Keywords: Environmental Theme; Official documents; Environmental education;
teacher training; environmental crisis
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UMA BREVE APRESENTACAO

O desejo de contribuir, através da Educacédo, para a melhoria das relacfes que se
estabelecem entre ser humano e natureza, foi um dos motivos que me incentivou a
direcionar a pesquisa que serd relatada nas paginas que se seguirdo. Partindo do
pressuposto da existéncia de uma crise ambiental j& instaurada (LEFF, 2006), como
consequéncia dessa relacdo ser humano/sociedade capitalista, me mostrou a
necessidade, cada vez maior, de discutir e trabalhar com tais teméticas de pesquisa.

Durante meu percurso profissional fui tendo contato com as questfes ambientais.
Tais vivéncias me proporcionaram atuar diretamente com os alunos e, também, no apoio
e suporte aos professores. Atuando inicialmente, como professora e depois, inclusive,
por mais de trés décadas, como Especialista em Educagdo Basica, tive a oportunidade
de ver inUmeras situacdes de desrespeito e degradacdo do ambiente natural, sem poder,
talvez por falta de conhecimento, fazer algumas interferéncias que hoje, considero que
seriam eficazes.

A partir das inquietagcdes provocadas por tantas questdes sem respostas, comecei
a perceber que no ambito da sala de aula, as criancas da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental (de 1° ao 5° ano), realizavam com entusiasmo e compromisso as tarefas
que lhes eram propostas, no que diz respeito a tematica ambiental, principalmente,
quando as professoras realizavam projetos, objetivando chamar a atencdo para as
atitudes que deveriam ser tomadas para melhorar a qualidade de vida das pessoas. Ao
ingressarem na segunda etapa do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano), eu percebia que
as criancas e os pré-adolescentes, adotavam comportamentos que demonstravam total
desconhecimento a respeito das consequéncias de seus atos. Comecei entdo, a atuar de
maneira mais incisiva, em chamar a atencdo, tanto de discentes quanto dos docentes,
para as questdes ambientais que se faziam urgentes serem tratadas, diante de tantos
desastres naturais que estavam ocorrendo (e ainda ocorrem cada vez mais intensos) e
gue necessitavam ser atacados. Mesmo assim, as dificuldades se faziam presentes: por
mais que se trabalhava, que se investia em atividades concretas, diferenciadas, as
atitudes pouco mudavam. Entéo, percebi que o caminho deveria ser outro, que ndo esse
que eu estava trilhando. Convivendo com pessoas que prezam um ambiente saudavel,
limpo e agradavel, me senti mais motivada na busca por conhecimentos que pudessem

me ancorar neste anseio de utilizar minha experiéncia profissional em prol da reflexdo
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sobre a grave crise civilizatoria, crise do conhecimento (LEFF, 2006) que passa a

humanidade nos tempos atuais.
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INTRODUCAO

O final do século XX demonstrou aumento expressivo de diferentes formas de
degradacdo ambiental e social, acarretando assim uma relacéo insustentavel entre o ser
humano e a natureza, contribuindo dessa forma para um esgotamento do modelo de
sociedade atual (BORNHEIM, 1985; CARVALHO, 1989; DUPAS, 2008). Esse cenério
é entendido por Leff (2001) na perspectiva de uma crise ambiental, como exigéncia ao
questionamento da racionalidade econdémica dominante e o conhecimento do mundo.
Segundo o autor, a crise ambiental nada mais €, dentre outros fatores, do que o resultado
do processo histérico do qual emergiu a ciéncia moderna.

Dessa forma, a modernidade inaugura um novo modelo de ciéncia, que busca
pensar a natureza de forma racional. E deixada de lado a ideia de conhecimento
enquanto contemplacdo da natureza, dando lugar a ideia de conhecimento enguanto
intervencdo na natureza, acarretando, dessa forma, um novo padrdo de relacdo entre a
sociedade e a natureza (CAVALARI et al., 2001). Para Leff (2001), a crise € entendida,
sobretudo, como um problema do conhecimento. Anunciada a partir da segunda metade
do XX, anos de 1960, a crise ambiental surge como uma crise de civilizacdo (LEFF,
2001) sendo explicada a partir de diferentes perspectivas ideoldgicas. Varios fatores tém
contribuido para a expansdo deste evento, tais como o0 crescimento populacional
provocando o uso ilimitado dos recursos naturais, acimulo de capital e maximizagédo
dos lucros. Tudo isso tem induzido a criacdo de novas e modernas tecnologias,
colocando em ritmo acelerado a exploracdo e 0 esgotamento dos recursos naturais do
planeta. Sendo assim, a crise ambiental exige repensar 0 modo como o ser humano se
relaciona com a natureza e, também, reorganizar a sociedade ocidental quanto aos seus
modos de producdo e de consumo.

Frente a esse cenario explicitado, o processo educativo tem sido apontado por
diferentes setores sociais como uma das alternativas ao enfrentamento da crise
(CARVALHO, 1989; 2006). Dentre esses processos, destacamos as formas como a
tematica ambiental € apresentada e propostas nos documentos oficiais de educacao, bem
como a formacdo de docentes que irdo executar os fazeres educativos. Tomando-se
como ponto de partida a presenca da tematica ambiental nos documentos oficias: a
Constituicdo Federal, LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394
de 22/12/1996; o PCN — Pardmetros Curriculares Nacionais, 1997, Tema Transversal

Meio Ambiente e Saude Ensino Fundamental; PNE — Plano Nacional de Educacéo;
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PNEDH — Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos; e Diretrizes Curriculares
para o Curso de Pedagogia, 0 presente trabalho foi desenvolvido.

As pesquisas sobre formacéo e profissdo docente apontam para uma revisao da
compreensdo da pratica pedagdgica do professor, a quem é dado o titulo de mobilizador
de saberes profissionais. Considera-se, assim, que este, em sua trajetoria, constréi e
reconstri seus conhecimentos conforme a necessidade de sua utilizagdo, suas
experiéncias, seus percursos formativos e profissionais.

Diferentes pesquisas sobre formacao de professores tém destacado a importancia
de se analisar a questdo da pratica pedagdgica como algo relevante, opondo-se, assim,
as abordagens que procuravam separar formacdo e préatica cotidiana. De acordo com
Nunes (2001), a partir da década de 1990 que se iniciam as buscas por novos enfoques e
paradigmas para compreender a pratica pedagogica e o0s saberes pedagogicos e
epistemologicos relativos aos conteidos escolares a serem ensinados. Neste periodo,
segundo a autora, o desenvolvimento de pesquisas que consideram a complexidade da
pratica pedagogica e dos saberes docentes, tentam compreender o papel do professor,
destacando a importancia de se pensar a formagdo numa abordagem que va além da
académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da
profissdo docente.

Fiorentini et al. (1998) apresentam algumas tendéncias crescentes das pesquisas,
que buscam valorizar o estudo dos saberes docentes na formacdo de professores.
Segundo os autores, em 1960 parte-se de uma valorizacdo quase exclusiva do
conhecimento especifico que o professor tinha sobre a sua disciplina, até que na década
de 1970, a valorizacdo dos aspectos didatico-metodoldgicos relacionados as tecnologias
de ensino ganha mais destaque, passando o dominio dos contetdos para um segundo
plano. Nos anos de 1980, passa-se a priorizar o estudo de aspectos mais politicos e
pedagdgicos, por meio de um discurso educacional dominado pela dimensdo socio-
politica e ideoldgica.

Repensando a formacdo dos professores a partir da analise da pratica
pedagdgica, Pimenta (1999) identifica o aparecimento da questdo dos saberes como um
dos aspectos considerados nos estudos sobre a identidade da profissdo do professor. A
autora parte da premissa de que essa identidade € construida a partir da significacdo
social da profissdo, sem deixar de lado a reafirmagédo das préticas de ensino consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Nesse contexto, Nunes (2001) destaca a

importancia de se considerar o professor em sua propria formacdo, por meio de um
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processo de reelaboracdo dos saberes prévios que se confrontam com sua pratica
vivenciada. Dessa forma, os saberes docentes vdo sendo constituidos a partir de uma
reflexdo sobre a propria prética.

Segundo Pimenta (1999), estudos sobre educacdo ocorridos a partir do ano de
1980, trouxeram novos conceitos para a compreensdo do trabalho docente. A autora
destaca que as novas abordagens de pesquisa passaram a reconhecer o professor como
sujeito de um saber e de um fazer, demonstrando a necessidade de se investigar 0s
saberes de referéncia dos professores sobre suas préprias acdes e pensamentos, ja que
essa analise dos valores e principios de acdo que norteiam o trabalho dos professores
pode trazer novas luzes sobre as compreensdes acerca dos fundamentos do trabalho
docente.

Silva (1997) afirma que todos os professores constroem seu conhecimento
profissional ao longo da carreira, apesar das caracteristicas e trajetorias distintas. Porém,
ressalta que o fato de pensar e produzir uma teoria a partir da pratica educativa que leva
em consideracdo a sabedoria e experiéncia dos professores, ndao significa a negagdo do
papel da teoria na producgéo do conhecimento.

Therrienn (1995) salienta o quanto os estudos sobre a formacdo do professor
ainda persistem numa dissociacdo entre a formacdo e a pratica cotidiana, nao
enfatizando a questdo dos saberes que sdo mobilizados na pratica, ou seja, 0s saberes da
experiéncia. Esses saberes, segundo o autor, sdo transformados e passam a integrar a
identidade do professor, constituindo-se em elemento fundamental nas praticas e
decisbes pedagogicas, sendo, assim, caracterizados como um saber original. Essa
pluralidade de saberes que envolve os saberes da experiéncia é tida como central na
competéncia profissional e € oriunda do cotidiano e do meio vivenciado pelo professor.

Considerando que tanto a escola como os professores mudaram, a questdo dos
saberes docentes agora se apresenta com uma nova perspectiva. Por influéncia da
literatura internacional e de &mbito nacional, passa-se a considerar o professor como um
profissional que adquire e desenvolve conhecimentos a partir da préatica e no confronto
com as condic¢des da profissdo (NUNES, 2001).

Como as publicacBes estrangeiras tém grande influéncia e tém servido de
referéncia para as pesquisas brasileiras, colocando em evidéncia diferentes tipologias e
apresentando a complexidade e o carater polissémico que envolve a nog¢do de saber

docente e, nesse sentido, dos saberes que sdo mobilizados pelo professor em sua préatica
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pedagogica, destacam-se aquelas desenvolvidas pelos pesquisadores Freire (1996) e
Tardiff (2002).

A formagéo de professores, como vem sendo apresentada, deve ser considerada
nas multiplas formas de educagdo das mais variaveis tematicas. Ao se falar sobre o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental, acentua-se a importancia da formacéo de
professores para se tornarem aptos a desenvolverem suas préaticas a fim de contribuir
para esse ramo de ensino. A formacdo docente com énfase ambiental deve ser um
assunto que merece ser discutido devido a importancia da tematica na vida dos seres
humanos, e ‘“neste contexto, a formacao inicial de professores, dos cursos de
licenciaturas, deve entrelacar os conteidos das ciéncias naturais e das humanas, fugindo
da tradicional compartimentalizacdo dos departamentos de faculdades e institutos”
(SATO, 2000, p. 6). Esta ideia ainda demonstra a importancia do desenvolvimento do
conhecimento interdisciplinar para a transformacao e conscientizagéo de cada individuo
com relagcdo aos problemas ambientais que vém ocorrendo no mundo (CASTRO;
CANHEDO JR., 2005).

Deve-se levar em consideragdo que a reflexdo e a préatica da educacdo ambiental
ndo sdo resultados exclusivos das politicas publicas. Todavia, elas estabelecem as
orientagcdes e impulsionam projetos, programas, formacdo continuada de professores,
material didatico outras estratégias, com maior ou menor sistematizacdo e sucesso, para
desenvolver a educacdo ambiental nas instituicGes de ensino, inclusive nos cursos de
formacdo de professores nas universidades. Embora a educacdo ambiental se expanda,
ela ainda é pouco abrangente e se caracteriza por acGes pontuais e incipientes como
pratica a ser potencializada (TORALES, 2013).

Assim, considerando que a formacdo do pedagogo necessita estar alicercada na
legislacdo que fundamenta sua atuacdo no processo educativo, dois questionamentos
surgem a partir do contexto de se da esta formacdo: como a legislacdo tem garantido a
tematica ambiental na formac&o de professores/pedagogos no Brasil? Ha coeréncia entre
os varios documentos normativos da Educacdo referentes a tematica ambiental?
Mediante estas questdes, 0s objetivos que se propde a atingir serdo 0s que se seguem.
Tais objetivos serdo trabalhados a partir de uma pesquisa Bibliografica, sendo a
abordagem metodoldgica a pesquisa qualitativa, sendo a analise documental a
norteadora da pesquisa. Desta forma, alguns documentos oficiais serdo analisados a luz

da fundamentag&o tedrica.
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A urgéncia de se incluir a temética ambiental no contexto educacional diario é
evidente. Esta inclusdo por ser percebida através de movimentos educacionais e também
através de legislacGes especificas para tratar a respeito das abordagens demandadas pela
area da educacdo.

Assim sendo, no estudo que realizamos, foram escolhidos cinco documentos
oficiais que oferecem suporte a area educacional e tratam, entre outras questdes, a
respeito da formacdo do professor, pedagogo, profissional este que, habilitado em
conformidade com a legislacdo vigente, atuara nas séries/anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Antes de tratar especificamente a respeito dos documentos oficiais em questéo,
torna-se importante enfatizar a formacdo docente que estd sendo muito discutida nos
dias atuais. Foram explorados textos bastante consistentes a respeito da formacdo do
professor como base para sua atuacdo futura. Oferecendo suporte a elaboracdo desta
pesquisa fizemos um breve estudo respeito da pluralidade dos saberes necessarios ao
desempenho do trabalho docente. Em seguida, elaboramos um texto com principais
abordagens referentes a crise ambiental vivenciada pelo planeta terra, nos dias atuais,
ressaltando-se assim a importancia de incluir tal questdo na formagdo docente
objetivando assim uma fundamentacdo a respeito do percurso realizado pelo ser humano
em conturbada relagdo com a natureza.

Todo esse estudo demonstra a grande importancia para a formacéo do professor,
no que se refere ao conhecimento oriundo da reflexdo que pode surgir a partir da
aquisicao deste.

Desta forma, a busca a respeito da presenca da tematica ambiental nos
documentos oficiais se norteou através do objetivo geral que foi analisar os aspectos da
tematica ambiental presentes nos documentos oficiais relacionados a formacéo de
professores/pedagogos no Brasil e dos especificos que foram mapear,
cronologicamente, os aspectos de tematica ambiental presentes nos documentos oficiais
de formacdo de professores/pedagogos no Brasil e verificar as possiveis relagdes entre
tematica ambiental e Educacdo em Ciéncias presentes em documentos oficiais de
formacdo de professores/pedagogos no Brasil.

Partindo dos objetivos propostos, destacamos a importancia de se investigar a
presenca da temética ambiental em alguns documentos oficiais que demandam entre
outros dispositivos, a respeito da formagéo docente. Assim sendo, o texto dissertativo

que elaboramos esta estruturado da seguinte maneira:
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No capitulo 1 encontram-se 0s textos que deram suporte tedrico a elaboracéo
desta dissertacdo. Foi explorada a presenca das politicas publicas na formacao docente,
que oferecem suporte ao trabalho docente no sentido de romper com as préticas ainda
tradicionais presentes no fazer pedagdgico.

Também foram tratados os saberes docentes, que na visdo dos autores
explorados, sdo essenciais ao exercicio do oficio de um bom professor. A respeito da
crise ambiental os fatos que deram origem a tal evento no curso da histéria, tendo como
principal elemento desencadeador a relagdo ser humano/natureza. Finalizando o
capitulo, exploramos o conhecimento a respeito da tematica ambiental que devera
perpassar a formacgéo docente.

No capitulo 2, apresentamos o percurso metodoldgico onde s&o evidenciados 0s
aspectos do trajeto desta pesquisa que tem como embasamento a pesquisa documental a
partir da definicdo do corpus documental.

No capitulo 3, delineamos aspectos importantes da presenca tematica ambiental
nos seis documentos oficiais que compuseram o corpus documental.

No capitulo 4, elaboramos a anélise dos dados coletados nos documentos oficiais
pesquisados.

E finalizando, nas consideracdes finais, enfatizamos as relacbes percebidas entre
os documentos oficiais e a tematica ambiental na formacdo docente, ou seja, a

articulacdo do contetdo expresso com a formacdo do pedagogo/professor do Brasil.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo foram abordados os textos que constituiram a base tedrica para o
desenvolvimento da pesquisa que nos propusemos realizar. Fez parte deste estudo a
presenca das politicas puablicas na formacdo do professor; os saberes docentes
necessarios a esta formagdo; uma abordagem sobre a crise ambiental; e a tematica
ambiental na formac&o de professores.

E inegavel, nos tempos atuais o espaco que a Educacdo vem ocupando no
cenario, ndo soO brasileiro, mas também no cenario mundial, como foco de um debate
enfatizando os impactos causados pelo desenvolvimento tecnoldgico e pela organizacao
e gerenciamento do trabalho (MELLO, 1991), o que também gera outro significado ao
exercicio da cidadania em sociedades plurais e com grande carga de informagoes.

Assim, a sociedade esta cada vez mais se moldando as inovacdes tecnologicas e
um aumento expressivo de informagdes. Diante disso, a preparagdo para o trabalho
docente, exige que sejam adotadas novas abordagens e perspectivas, onde a acesso a
informacdo valorizando o conhecimento e sua utilizacdo na vida econdmica
(MERCADO, 1998), ndo podem ser ignorados.

Desta forma, a formacdo do professor adquire novas perspectivas diante de um
contexto multifacetado, onde as inovagdes ndo podem ficar & margem da pratica que se
efetiva em sala de aula.

As instituicGes educacionais tém um grande desafio a enfrentar: as inovacdes
tecnoldgicas que passam a permear 0 conteddo a ser ensinado e reconhecer as
concepcbes que a crianca também ja possui a respeito do uso das ferramentas
tecnoldgicas.

Paralelamente, a estas questdes que envolvem obstaculos e desafios, encontra-se
ainda um ponto que vem motivando uma reflexdo bastante importante: como a educacao
tem sido construida e ou (desconstruida) ao longo da histéria brasileira (ALVES;
COBRA; 2013).

Assim, retomando alguns aspectos da histéria observa-se que a instituicdo
escolar brasileira, ainda possui muitos aspectos da forma como foi estruturada & no
periodo colonial. Em pleno século XXI, outras definicdes sdo anunciadas no contexto
educacional e ainda a educagdo possui resquicios de uma préxis que agrega outros

parametros, descontextualizados da realidade vivida.
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No sentido de se efetivar politicas publicas (educacionais), rompendo-se com
praticas ainda tradicionais de politicas de identidades colonizadoras (ALVES e
COBRA; 2013), faz-se mister estabelecer novas identidades em emancipacgdo. Para 0s
autores supracitados e com base em Ciampa (1987) a identidade “¢ um processo
constante de metamorfose” que se realiza na convivéncia social dos individuos. A
emancipacdo se da na articulagdo entre politicas de identidade e identidades politicas,
que acontecem na comunicacao entre os individuos. Alves e Cobra (2013) destacam que
a relacdo dessas identidades possui como caracteristica a diferenciacdo entre 0 mundo
vivido (reproducdo simbolica; interacdo) e o mundo sistémico (realiza a razédo
instrumental — mecanismos auto reguladores) o dinheiro, capital; e o poder — burocracia.

Tal aspecto, originado em Habermas, Alves e Cobra (2013) afirmam que a
modernidade sofreu com a separacdo do mundo sistémico e vivido e a racionalizacao,
ocorrendo como consequéncia o desgaste entre estes. Assim, este processo colaborou
para que a economia e poder adquirissem posi¢cdes imutaveis. J& a racionalizagédo
contaminou ndo somente a economia e o Estado, mas também o interior das instituicoes
culturais.

E mister destacar que os dispositivos legais, em formas de Leis, constituem as
politicas educacionais que sdo estabelecidas em funcdo e correspondentes a contextos
histdricos especificos.

A importancia das politicas publicas educacionais encontra-se no fato de que
deve-se considerar o momento histdrico, politico, econdmico e social pelo guais passam
0s grupos envolvidos em sua formulacdo e implementacdo (CARVALHO,2012).

Para Carvalho (2012), as politicas publicas:

S&o propostas em determinados momentos da historia de um pais, na
tentativa de solucionar problemas e otimizar ac¢bes e interesses do
Estado, procurando implementar acfes sociais com o intuito de
garantir melhorias nos processos de organizacéao social (p. 255).

Para Heidemann (2009), as politicas publicas podem ser compreendidas numa
perspectiva ampla que, sinaliza de modo geral um propdsito para a construcdo do bem
publico que se desdobra em uma acdo ou um conjunto de acdes. Desta forma, as
politicas publicas situam num campo de abrangéncia, onde tanto o poder publico como
a sociedade em geral, devem contribuir para elaboracéo de dispositivos legais na busca
de solugdes para os problemas que sdo desencadeados em todos os setores da sociedade
e aqueles que sdo consequéncias dos impactos ambientais, causados pela degradagdo do

meio ambiente.
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1.1 - APLURALIDADE DOS SABERES DOCENTES

Os saberes que servem de base para se exercer o oficio de um bom professor
muitas vezes € a duvida central quando se reflete sobre a formagdo docente. Muitas
vezes torna-se necessario conhecer principalmente qual é a natureza desses saberes e de
que forma eles devem ser priorizados na formacdo profissional.

Segundo Tardif (2002), a questdo do saber docente ndo pode ser separada das
outras dimensfes do ensino, nem do estudo do trabalho realizado diariamente pelos
professores de profissdo. N&o é possivel falar do saber sem que haja uma relagcdo com os
condicionantes e com o contexto do trabalho. O saber dos professores tem relacdo direta
com a pessoa, e sua identidade, com a sua experiéncia de vida, com a sua histéria
profissional, com sua relacdo com alunos e com os demais atores escolares.

O saber docente apresenta uma articulacdo entre o meio social e o individual.
Tardif (2002) defende que o saber ndo se reduz exclusivamente a processos mentais,
cujo suporte € a atividade cognitiva dos individuos, mas € também um saber social que
se manifesta nas relagdes complexas entre professores e alunos. Para o autor, o saber
docente é um saber plural, ou seja, construido por diversos fatores, por exemplo, o
profissional (o conjunto de informacGes transmitidas pelas instituicbes de formagéo
docente), de saberes disciplinares (saberes que correspondem ao diverso campo do
conhecimento e emergem da tradicdo cultural), curriculares (programas escolares) e
experienciais (do trabalho cotidiano). O que exige do professor capacidade de dominar,
integrar e mobilizar tais saberes enquanto condi¢édo para sua pratica (TARDIF, 2002).

Em seus estudos, Tardif (2002) apresenta ideias referentes aos termos
“mentalismo” e “sociologismo” que se referem as diferentes formas de pensar o
“saber”. Para o autor, 0 mentalismo consiste em reduzir o saber a processos mentais,
cujo suporte é a atividade cognitiva do individuo. E uma forma de subjetivismo que
coloca o saber apenas em atividades mentais. Desde a queda do behaviorismo, para o
autor, essa é a forma que impera dentre os modelos educacionais.

Quanto ao sociologismo, Tardif (2002) diz que esse tende a eliminar a
contribuicdo dos atores envolvidos na construcdo concreta do saber, tratando-o como
uma producdo social em si mesmo e por si mesmo. Tardif (2002) afirma que, levado ao
extremo, o sociologismo transforma os atores sociais em bonecos de ventriloquo. Pouco
importa o que os professores saibam dizer em relagdo ao seu trabalho, pois as luzes do
conhecimento estdo nas pesquisas em Ciéncias Sociais, onde 0s soci6logos detém a

potestade do saber. Todavia, mesmo demonstrando certa insatisfacdo com tal tendéncia,
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Tardif (2002) assume que o conhecimento ou o0 saber se assenta na ideia social,
elucidando que sua existéncia depende também dos professores em sua prética
profissional.

Dessa forma, todo saber é social, uma vez que € partilhado por todo um grupo de
agentes que apresentam algum tipo de formag&o. O saber repousa sobre um sistema que
vem garantir sua legitimidade e orientar sua aplicagdo, tais como: a universidade, a
administracdo escolar, os sindicatos, associacdes, conselhos, Ministério da Educacao
etc. Isso significa que nos oficios e profissbes ndo ha conhecimento sem
reconhecimento social (TARDIF, 2002).

Freire, (1996) apresenta os saberes necessarios a formacdo do professor, numa
perspectiva de orientagdo na conducdo do trabalho em sala de aula. Considerando que
todo saber é social, o autor destaca que o ser o humano é um ser social, histérico e
cultural, enfatizando que os saberes s@o constru¢gdes humanas emanadas das relacGes
que se estabelecem entre os pares. Os saberes elucidados pelo autor sob o titulo

b

“Ensinar exige...”, compdem um conjunto de orientagdes de como o professor pode
conduzir o trabalho em sala de aula, pautado em reflexdes sobre as agdes por ele
adotadas. Desta forma, o conhecimento é uma construcao edificada a partir da interacao
que ocorre entre 0s seres, considerando que o aluno precisa estar envolvido na
construcdo de seu conhecimento. Freire (1996), indica ainda que o professor deve
respeitar e considerar o conhecimento que o educando ja possui, aproveitando as
experiéncias vivenciadas por ele, ou seja, “ensinar exige respeito aos saberes do
educando” p.16. Necessario se torna desmistificar a ideia de que o educador e o
educando sdo objetos do processo ensino e aprendizagem, minimizando a
neutralidade/passividade que sdo contaminadas as relac6es professor/aluno. Ambos sao
agentes ativos neste processo como demonstrado por Freire (1996), “Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” p.12. O conhecimento dos
alunos € um requisito na relacdo de ensino- aprendizagem da préatica pedagdgica
progressista, assim como a ndo transferéncia de conhecimentos e da mesma forma o
reconhecimento a realidade do aluno. Essa realidade é tdo diversificada quanto a dos
educadores. Nesse sentido, deve se levar em consideracdo que tanto o aluno quanto o
professor apresentam experiéncias histéricas, culturais, politicas e sociais diferentes, e
talvez Unicas na individualidade. O confronto de experiéncias tem de ser reconhecido e
valorizado, e repensado quantas vezes for necessario na elaboracdo de estratégias que

oportunizem a aprendizagem.
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Para Freire (1996) é importante que o educador reflita e pesquise sobre as suas
praticas, a fim de se tornar um educador cada vez mais preparado e seguro de si.
Segundo o autor, o educador que estd sempre preocupado em promover a curiosidade
dos alunos e a sua prépria, alimenta uma preocupacdo constante com sua formacgdo. A
profissdo docente assim como tantas outras profissdes, exige do educador o
aperfeicoamento constante, exige que ele esteja sempre estudando e se esforcando para
estar apto a desempenhar o seu papel com ética e responsabilidade. Esta busca pelo
aperfeicoamento, que o torna um profissional competente e seguro de si mesmo, junto e
frente aos seus alunos, o define como um professor que desempenha a autoridade em
favor da liberdade. Neste aperfeicoamento constante, o autor indica que o professor
deve sempre buscar a reflexdo critica sobre sua pratica como caminho viavel para
promover mudancas necessarias. Enfim, para ser um sujeito ético, o (a) educador (a)
deve se assumir como sujeito historico, transformador.

O trabalho do professor é com o sujeito, em fungdo de um projeto que visa
transformar os alunos, educa-los, instrui-los. Todo o saber se manifesta nessas relacdes
complexas entre o professor e o aluno. E preciso considerar, ainda, que o saber evolui
com o tempo e com as mudancas sociais, estando num arbitrario cultural que depende
da historia de uma sociedade.

Para Tardif (2002), o saber dos professores deve ser compreendido como tendo
uma intima relacdo com seu trabalho na escola. As relagdes dos professores com 0s
saberes nunca sdo estritamente cognitivas, mas mediadas pelo trabalho que lhes
fornecem principios para enfrentar e solucionar situacdes cotidianas. Dessa forma,
compreende-se 0 saber docente como sendo plural e heterogéneo, envolvendo no
proprio exercicio do trabalho os conhecimentos provenientes de fontes variadas e de
natureza diferente.

Nesse contexto, o saber € adquirido no contexto de uma histéria de vida e de
uma carreira profissional. Dessa forma, ensinar significa aprender a ensinar, a dominar
progressivamente os saberes docentes ao longo do tempo. Deve-se levar em conta, nesse
processo, as experiéncias familiares e escolares anteriores a formacdo inicial do
docente. Essas experiéncias sdo muito significativas, pois o professor foi aluno por
muitos anos e nesse periodo adquiriu crengas, representacdes e certezas sobre o que €
ser professor (TARDIF, 2002).

No que diz respeito a subjetividade do docente, Tardif (2002) explica que 0s

professores possuem saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos
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por eles proprios no &mbito de suas tarefas cotidianas. Sdo os professores que ocupam,
na escola, a posicdo fundamental, sendo os principais atores e mediadores da cultura e
dos saberes escolares. Dessa forma, no ato de ensinar existe historia, emocéo,
afetividade, crenga e, acima de tudo, cultura.

O professor ndo deve ser considerado como um técnico que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ou, até mesmo, como um agente social que aplica
o conhecimento determinado por forcas ou mecanismos socioldgicos. O professor deve
ser visto como um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados criados por
ele mesmo. Um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer proveniente de sua
prépria atividade, uma vez que o ensino e a aprendizagem vao além do simples processo
comunicativo (TARDIF, 2002).

Segundo Freire (1996), a ética docente abrange toda a postura e tomada de
decisdes necessarias a uma pratica educativa critica e progressista. Havera situacdes que
mesmo diante das regras pré-estabelecidas, um docente deverd sempre optar pela
mudanga, por justica e igualdade dos direitos, sem ferir ou prejudicar ninguém. Dessa
forma, todos os envolvidos no processo educativo devem valorizar e respeitar 0s
educadores e educadoras.

Ainda, segundo Freire (1996), engloba os saberes docentes o saber da escuta. O
saber escutar perpassa a condicdo humana da audicdo. Para Freire (1996) desconsiderar
a formacéo integral do ser humano, fortalece a forma autoritaria do falar de cima para
baixo. O educador em sua préatica precisa escutar o aluno, possibilitando uma verdadeira
relacdo de comunicacéo entre ele e o educando. Desta forma, ensinar passa a ter outro
significado, ou seja, ensinar ndo significa a transferéncia do conteddo ao aluno, mas
impulsiona-lo na busca da capacidade de compreender aquilo que esta sendo proposto.
Entdo o “falar a” devera ser um percurso para o “falar com”, numa perspectiva de
estabelecer uma comunicacdo viavel, necessaria ao processo ensino aprendizagem.
Ainda a fala e a escuta estdo atreladas a disciplina do siléncio, tornando condigédo
indispensavel da comunicacdo dialégica de que, quem tem o que o dizer, precisa escutar
aquele para o qual ira falar, igualmente. Quando se fala algo, geralmente o pensamento
se apresenta de forma organizada. Tais clarezas devem ser transferidas ao ouvinte. Ja,
quando se ouve e principalmente quando se é questionado, é preciso, além de
reestruturar 0 pensamento, buscar o entendimento e transforma-lo em fala. 1sso
demonstra o quanto é dificil para muitos educadores dar espaco a curiosidade do

educando e, ainda, desperta-lo para a autonomia.
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Segundo Pimenta (1995) "formar o professor envolve profissionalizar para uma
funcdo social mediadora - mediadora entre a cultura construida e a cultura em
construcdo; entre a sociedade estabelecida e a sociedade em construcdo”. A formacéo do
professor tem a atribuicdo mediadora por meio de a¢bes pedagdgicas mediadoras diante
de uma sociedade instituida, em processo de reorganizacdo, decomposicdo e por sua
vez, recomposicao de abordagens e modos de viver.

O docente, os seus saberes pela sua formacdo e na sua formacao ensina, mas
também faz seu educando pensar este meio (re) construido culturalmente e contribui na
formacdo de um individuo pensante que capaz de mudar a realidade. Pimenta (1999),
Novoa (1995) e Tardif (2002), abordam que os saberes docentes possuem diversas
dimensGes, conforme é descrito as categorias expostas por cada autor.

Para Novoa (1995), os saberes docentes contemplam saberes do conhecimento e
saberes pedagogicos. O primeiro esta relacionado ao conhecimento cognitivo, onde o
professor devera se apropriar de conhecimentos tedricos que devera conhecer para
ensinar. No segundo, abrange a didatica, o como ensinar. Neste saber a pratica docente,
articula com o conhecimento teorico.

Segundo Pimenta (1999), os saberes docentes sdo os do conhecimento, 0S
pedagdgicos e o da experiéncia. Este equivale a toda experiéncia de vida escolar, seja
como aluno, na transposicdo de estudante para docente e na atividade cotidiana docente.
Os saberes pedagogicos articulam a atividade pedagdgica e o conhecimento, onde
ocorra a acao, buscando inserir a pesquisa e o dialogo. E, os saberes do conhecimento
sdo adquiridos na formacao inicial ou continuada. Tais conhecimentos nao se restringem
ao acesso a informacdo, mas se expressa um trabalho profundo de selecionar,
contextualizar e produzir conhecimento.

Tardif (2002) categoriza os saberes docentes em: formacdo profissional, que
envolve o0s conhecimentos transmitidos pelas instituicdes formadoras; saberes
disciplinares que sdo selecionados pelas instituicdes formadoras do professor, no que se
refere a formacdo inicial e/ou continuada; saberes curriculares, abordagens de educacéo
que possuem conteddos e métodos determinados como modelo de conduta; saberes
praticos, produzidos pelos professores com base no seu trabalho cotidiano, seja em
forma individual ou coletiva; saber social, sendo as praticas sociais advindas de um
processo historico cultural e adquiridas no contexto de uma socializa¢do profissional.

Neste sentido, Pimenta (1999), N6voa (1995) e Tardif (2000), reconhecem a

pluralidade e a heterogeneidade do saber docente, de maneira que, entre préprios
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autores suas categorias apresentam semelhancgas, quando remetem aos tipos de saber,
porém com nomenclaturas em alguns casos diferenciadas.

As categorias expostas pelos autores mencionados trazem a importancia de
debrucar sobre os dilemas do saber docente e suas interferéncias em sua formagao
trazendo significacGes quanto as caracteristicas e a identidade profissional, a relagdo do
professor com os saberes e a valorizagdo dos saberes no desenvolvimento do seu
trabalho e formacéo.

Entdo, a grande importancia dessa perspectiva reside no fato de os
professores ocuparem na escola, uma posicdo fundamental em relagéo
ao conjunto de agentes escolares: em seu trabalho cotidiano com os
alunos, sdo eles os principais atores e mediadores da cultura e dos
saberes escolares (TARDIF, 2000, p. 113).

Uma exigéncia aos educadores, é que sua proposta pedagogica tenha por
objetivo a libertacdo de pessoas e ndo a neutralidade/passividade das mesmas. Segundo
Freire (1996) a educacdo ndo é apenas um meio onde educandos e educadores estudam
e aprendem sobre contetdos, mas a educacdo se materializa na relacdo professor/aluno
permitindo que o educador, através de sua coeréncia entre palavras e a¢des, mostre aos
educandos do que se trata a ética, do que ela € capaz e como se faz presente em nossas
acdes, revelando também a boniteza dessas acdes, na estética. Etica e estética caminham
lado a lado, “decéncia e boniteza de mdo dadas” p.18.

Freire! (1996) ainda destaca que na inconclusdo do ser humano se fundamenta a
educacdo. Assim, nesta inconclusdo assumida e consciente ocorre a busca por novos
conhecimentos, exercitando a capacidade de aprender e ensinar. Neste sentido a
inconclusdo torna-se um saber necessario e primordial a pratica educativa.

Para Tardif e Lessard (2005), o magistério ndo pode ser colocado como uma
ocupacdo secundaria. Ele constitui um setor nevralgico nas sociedades contemporaneas,
uma das chaves para entender as suas transformacdes. Nessa perspectiva, torna-se mais
do que relevante considerar os dados de pesquisa aqui trazidos. A interacdo dos
diferentes fatores aqui levantados com a estrutura curricular e com as condi¢cbes
institucionais dos cursos de formacdo de docentes para a educacdo basica nos sinaliza

um cenario preocupante sobre a resultante dessa formacdo. Isto nos reporta, por

! Mesmo tendo conhecimento da presenca de Freire e Tardif em obras a respeito da Educagdo em épocas
diferentes, pareceu-nos relevante inserir referéncias sobre suas obras no presente texto, considerando a
grande contribuicdo que ambos podem oferecer ao processo educativo.
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exemplo, ao baixo indice de aprovagdo de licenciados em concursos publicos para
professor.

Tais pressupostos, segundo Gatti (2010), no que concerne a formacdo de
professores, faz-se necessdria para uma verdadeira revolugcdo nas estruturas
institucionais formativas e nos curriculos da formagdo. As emendas ja sdo muitas. A
fragmentacio formativa é clara. E preciso integrar essa formagdo em curriculos
articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A formacdo de professores ndo pode ser
pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas
areas, mas a partir da funcéo social propria a escolarizacdo — ensinar as novas geracdes
o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com nossa vida
civil.

A forte tradicdo disciplinar que marca entre nos a identidade docente e orienta 0s
futuros professores em sua formacéo a se afinarem mais com as demandas provenientes
da sua area especifica de conhecimento do que com as demandas gerais da escola
basica, leva ndo s6 as entidades profissionais como até as cientificas a oporem
resisténcias as solucbes de carater interdisciplinar para o curriculo, o que ja foi
experimentado com sucesso em varios paises. A formacdo de professores profissionais
para a educacdo basica tem que partir de seu campo de pratica e agregar a este 0S
conhecimentos necessarios selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com
as mediacOes didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de formacéo para o trabalho
educacional com criancas e adolescentes (GATTI, 2010).

Por fim, Freire (1996) destaca que dentre todos os saberes necessarios a pratica
educativa, esta a reflexdo que o professor (a) deve fazer sobre a propria pratica. A
reflexdo diante da préatica pedagdgica deve se fazer presente tanto quanto os demais
saberes necessarios a pratica educativa, além de ser um destes, possui o diferencial de
englobar todos os saberes anteriormente citados. Saberes estes referidos por Freire
(1996) nas sugestdes apresentadas aos professores e professoras para conduzirem suas
acOes no processo ensino aprendizagem.

Segundo as ideias de Therrien e Loiola (2001), a reflexdo envolve consciéncia
critica do professor sobre o proprio trabalho desenvolvido, apontando falhas e acertos
no decorrer da caminhada, envolve também aceitacdo de si mesmo frente aos
educandos, pois de acordo com Freire (1996), a interacdo professor/aluno assume
grande importancia na producdo do conhecimento como parte das relagGes culturais, ou

seja, as experiéncias do educando se efetivam no sentido de que este se assuma como

26



ser social e histdrico, pensante, comunicante e transformador. Desta forma, a identidade
cultural de cada um deve ser respeitada por todos, sem que haja qualquer tipo de
exclusdo. Nesta perspectiva encontra-se a compreensdo da relagdo do “eu” e do “tu”
como fundamentos desta dialética importante na construgdo do conhecimento.

A reflex@o envolve também a exigéncia sobre a flexibilidade a mudangas, além
de analisar, de perceber que as atividades A ou B ndo deram certo, que os educandos
precisam mais do que uma atividade estimuladora, que precisam agir sobre a atividade,
ou que a atividade que faz concentrar, que acalma é a que melhor se adapta, € preciso
que o educador seja flexivel e aberto a essas mudancas. Nao adianta que o educador
assuma uma posicdo analitica, reflexiva sobre a pratica pedagdgica em questdo se ele
ndo estiver aberto a essas questdes (THERRIEN; LOIOLA, 2001).

Desta maneira, o professor estabelece a (re) construcdo de seus saberes e de
representacdes sobre questdes ambientais, por exemplo. Ao se refletir sobre os saberes
docentes, observa-se a possibilidade de inserir a Educacdo Ambiental em uma dimenséo
complexa, pois ndo ¢ “unidirecional (ter somente os alunos como meta), sendo de forma
multidirecional, relacionando tanto os alunos como os professores, diretores e restante
dos funcionarios” (ANDRADE, 2001, p. 47).

Assim, a formacdo do professor/pedagogo deverd estar articulada com os
dispositivos legais, que estando presentes nos documentos oficiais, irdo nortear os
conteudos a serem abordados nas atividades devolvidas em sala de aula. Os documentos
oficiais contendo a tematica ambiental, como conteldo a ser trabalhado na formacdo do
Pedagogo, possibilitara contribuicdes no aprofundamento das questdes, que perpassam
o trabalho a ser desenvolvido em sala de aula, na transversalidade os mesmos.
Importante destacar que, a proposta dos PCNs, em relacdo aos contetdos, € que estes
sejam abordados ndo como fins em si mesmos, mas como meios, caminhos, favorecam
0 desenvolvimento das capacidades dos alunos. Assim, 0s conteudos a serem
trabalhados, incluindo aqueles da tematica ambiental, devem se ampliar para além dos
fatos e conceitos, incluindo procedimentos, valores, normas e atitudes. Neste sentido, 0s
saberes docentes, precisam se articular com os fazeres diarios de sala de aula, numa
perspectiva de interdisciplinaridade que permeie o trabalho a ser desenvolvido.

Os documentos oficiais que embasaram a presente pesquisa enfatizam a
importancia da formacdo do Pedagogo para contribuir em varios campos do
conhecimento, inclusive, no ambiental sociolégico, demonstrando a consciéncia de

diversidade, respeitando também as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica. Na
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formacdo também, deverdo ser articulados estudos das vérias relagdes que o ser humano

estabelece, inclusive a relacdo com a natureza, enfocando a sustentabilidade.

1.2 - UMA PERSPECTIVA GERAL SOBRE A CRISE AMBIENTAL

O desencadeamento de uma crise ambiental tem demonstrado, cada vez mais a
necessidade de uma reflexdo profunda a respeito do uso exacerbado dos recursos
naturais do planeta, fruto de uma relagcdo conturbada do ser humano com a natureza.
Esta reflexdo, a respeito da questdo ambiental, precisa estar articulada com a
contextualizagdo social, cultural, historica, politica, ideoldgica e econdmica. Sem a
articulacdo de tais dimensoes, a reflexdo resulta na reproducdo de um mundo dualista,
ou seja, dissociando as dimensdes social e natural. Dessa forma, a luta em favor da
protecdo da natureza surge como algo hierarquicamente prioritario sobre a luta por
justica e igualdade social, quando deveriam ser percebidas como intrinsecamente
vinculadas. No curso da historia o ser humano se relacionou de diversas formas com a
natureza, em espacos e momentos diferentes, em contextos dos mais variados,
utilizando-se de compreensbes e significados adquiridos a partir dessa relacdo e
apropriando-se dos recursos naturais de formas diferenciadas, conforme suas
necessidades. Dessa forma, na relacdo estabelecida entre homem e natureza,
aconteceram mudancas bastante acentuadas, na passagem da Idade Média para a Idade
Moderna, sendo estas bem profundas nos aspectos culturais, socioeconémicos,
produtivos e ambientais (LOUREIRO, 2004).

A partir dos séculos XVI e XVII iniciou-se a ruptura do homem com o
entendimento mistico a respeito da natureza. De submisso aos fenémenos naturais,
passou a adotar um pensamento racional a respeito de tais fendmenos. A Ciéncia, entéo,
passa a exercer uma funcdo importantissima: a de explicar racionalmente, através de
calculos, de leis, os fendmenos naturais, 0 que também passa a ter significado de poder
(LOUREIRO, 2004).

O ser humano que se sujeitava aos fenbmenos naturais, considerando-se
dominado por ela até entdo, torna-se o controlador, dominador de eventos naturais.
Passa entdo, a exercer poder sobre si mesmo e a natureza. Instaura-se o dominio do

homem sobre a natureza. Para Severino (2006)

Um novo sistema de saber, distinto tanto do sistema teol6gico como
do sistema metafisico, que se prop8e como capaz de esclarecer a
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totalidade dos fendbmenos do universo apenas com 0s recursos da
razdao natural. No plano da sua sustentacdo filosofica, suas premissas
sdo postas: a do racionalismo como afirmag&o radical da autonomia e
do poder da razdo humana como Unico instrumento do saber
verdadeiro, e a do naturalismo, como afirmacdo de que a natureza
esgota a realidade, devendo conter em si mesma sua propria
explicagéo (p.52).

Vérias foram as contribui¢cbes que impulsionaram mudancas profundas na
relacio do ser humano com a natureza. Com surgimento do pensamento da era
moderna, instalou-se uma nova racionalidade onde, a pratica do conhecimento comeca a
ser independente de forgas sobrenaturais que se achavam presentes no pensamento
medieval (IBID, 2006).

Ressaltando a autonomia da razdo, 0 homem passa a considerar-se o centro do
universo numa posicao antropocéntrica, com tendéncias a um deslocamento de Deus do
centro da realidade, questionando o teocentrismo presente na idade média. Assim, o
homem passa a ser deslocado seu ambiente, assumindo um papel de verdadeiro
dominador da natureza, como sujeito independente desta (SEVERINO, 2006).

No século XVI, Francis Bacon, da inicio a uma nova ética na qual sanciona a
dominacdo da natureza. Considerado o filosofo da Ciéncia Industrial, Bacon inaugura
em novo conceito de progresso que implicava principalmente, o0 rompimento com a
tradicdo, com a histéria. Desta forma, Bacon preconizava na era moderna a auséncia da
historicidade e a atividade humana centrada no presente puro, liberto da tradicéo,
considerada nociva para a Ciéncia (GRUN, 2007). Assim, todo conhecimento
acumulado passa a ter carater negativo ao progresso da Ciéncia, exaltando-se apenas o
presente (presenteismo). Bacon foi auténtico representante uma racionalidade moderna
fundada na negacdo total da tradicdo e historicidade, construidas pela humanidade.
Fazendo verdadeira apologia de dominacdo do homem sobre a natureza, Bacon ainda
afirmava que esta deveria ser torturada como bruxa na inquisicdo (GRUN, 2007). Tudo
que fosse obstaculo a ‘“ciéncia nova” deveria ser abandonado, sendo considerados
aspectos negativos, quaisquer questdes tidas como impedimento ao novo pensamento.

Buscando a nova ciéncia, Bacon coloca a cultura humana sob uma reviséo,
objetivando com isto a melhora nas condi¢des de vida do ser humano (GRUN, 2007). A
Ciéncia entdo, neste periodo, é colocada numa posicdo de superioridade em relagdo a
tradicdo e a cultura. O conhecimento passa a se configurar numa modalidade cientifica
revolucionando a cultura ocidental, mudando definitivamente a concepgédo do homem e
do mundo (SEVERINO, 2006).
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No século XVII, surge René Descartes, considerado fundador da Ciéncia
Moderna, rompendo com a tradi¢do, dando continuidade ao processo de esquecimento
da tradicdo (historicidade) proposto por Bacon. E responsabilizado pelo movimento
ecoldgico de ser o principal vildo da crise ecoldgica, causando desta forma a ruptura
com a tradicdo, Descartes deu continuagio ao pensamento iconoclasta (GRUN, 2006).
Assim sendo, de acordo com Griin (2006), todo esse movimento de exclusédo da tradicdo
e histéria do homem, tem ecoado até os dias atuais huma perspectiva de individuo livre
de suas raizes e tradicdo, de tudo que esteja externo a ele. Neste pensamento encontram-
se 0s ecossistemas e seus ambientes, deslocando o homem de sua histéria. Griin (2006),
analisa a estrutura proposta por Descartes, na busca pelo conhecimento inteiramente
novo, no uso da razdo, da objetividade, da neutralidade e pureza (livre de toda tradicéo)
faz com 0 homem, sem necessariamente, estar colocado num espaco (lugar) e demonstra
que ndo ha necessidade de um “lugar” para se pertencer. A falta de lugar ndo é um
problema, tornando-se com isso, 0 homem, um sujeito guiado exclusivamente pela luz
da razdo.

Dessa forma, o corpo poderia ser abandonado como parte da tradigdo, sendo
descartado com a natureza, os sentidos e 0 senso comum. Assim, iniciando o
pensamento filos6fico moderno, Descartes distingue corpo e alma, objeto e sujeito,
Natureza e cultura. A natureza passa entdo a ter outra significacdo para o homem,
tornando-se um espago de observagdo, relegada a um “segundo” plano na relagdo
marginalizada e periférica imposta pelo excesso de objetividade e neutralidade. Assim,
segundo Griin (2006) isso fez com que 0 ser humano passasse a enxergar a natureza
com os olhos observadores, como elemento a parte dela, sem se envolver com sua
dindmica, mantendo uma relacdo distante e descomprometida com a natureza. De
acordo com Leff (2006):

A vontade de conhecimento engendrada pela epistemologia gerou um
excesso de objetividade no mundo. A ansia de iluminar o mundo
através da razdo até torna-lo transparente, de nomear e normatizar as
coisas com palavras e uma linguagem para designa-las sem
ambivaléncia, de ordenar a realidade empirica com formulagdes
I6gicas e formulas matematicas até alcancar a verdade absoluta,
engendrou uma realidade onipotente no horizonte da natureza humana
(p.124).

A possibilidade de o ser humano modificar, fragmentar e dominar a natureza

surge com a ascensdo da ciéncia de forma continua, metddica, proporcionando

30



expectativas otimistas em relacdo ao desenvolvimento tecnologico que se instalava. O
desenvolvimento tecnolédgico e cientifico, expresso por uma racionalidade cientifica,
tornou-se uma forma de didlogo com o mundo assegurando o dominio sobre as for¢as
naturais e fontes de energia (SEVERINO, 2006).

Assim, a Ciéncia se expandiu de tal forma, irrompendo os limites de outras
esferas que compdem o conjunto de aspectos fundantes da estrutura humana como, a
educacdo, a cultura, a politica, a economia. O desenvolvimento da Ciéncia, no decorrer
da historia, proporcionou ao homem a criacdo de instrumentos cientificos capazes de
oferecer suporte em suas atividades rotineiras, mas permitiu também uma interferéncia
mais profunda nos aspectos da vida do ser humano.

O desenvolvimento tecnoldgico e cientifico presente entre os séculos XVI até
metade do século XIX desencadeou nas elites europeias ocidentais uma fase de dominio
pelo fato desses paises serem detentores do conhecimento. Tais paises, apoderando-se
dos conhecimentos, passaram a dominar, explorar e se apropriar da natureza, utilizando-
se de fontes de energia cada vez mais potentes, novos meios de transportes e
comunicacdo, de armamentos e conhecimentos especializados, garantindo-lhes a
conquista enormes dimensdes territoriais, subjugando suas populacGes e seus recursos
(SEVCENKO, 2001).

Com a Revolucdo Cientifico-Tecnologica, ja na metade do século XIX, o
desenvolvimento proporcionou a utilizacdo de derivados do petroleo em motores de
combustdo interna, favorecendo o surgimento das primeiras usinas hidro e termelétricas,
novos meios de transporte e de comunicagdo. Surgem também as industrias quimicas e
aquelas de materiais bélicos. A industrializacdo seguia em ritmo acelerado promovendo
a producdo de riguezas. Assim, as cidades tiveram seu contingente populacional elevado
devido a migracdo de grandes massas populacionais em areas industriais, causando o
inchaco das grandes cidades. Em busca de trabalho, esses migrantes ofereciam-se como
médo de obra operéria, sustentando o deslumbramento de um progresso em que se
encontravam os paises ocidentais (SEVCENKO, 2001).

Dupas, (2007) aponta que também entre as preocupacdes existentes durante o
século XIX estavam aquelas relacionadas as questdes agricolas e ambientais que
demonstravam, na América do Norte e Europa, 0 esgotamento da fertilidade das terras,
a crescente poluicdo das cidades, os desflorestamentos e a questdo da superpopulacao.
Ainda neste periodo, ocorriam disputas dos camponeses pelo direito de uso das

florestas, j& que estas haviam sido suprimidas devido a industrializacdo e a propriedade
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privada. Assim, Marx argumenta que o homem vive da natureza, isto €, a natureza é o
seu corpo, e ele precisa manter um didlogo continuo com ela se ndo quiser morrer
(DUPAS, 2007).

Na passagem do século XX parecia ter o0 mundo alcancado a confianga no
progresso e as conquistas europeias estavam em expansdo. Porém, duas grandes guerras
assolaram a humanidade. Importantes tensdes e desentendimentos politicos entre as
nacOes europeias geraram descontentamentos entre elas, originando os conflitos em
escala mundial. As consequéncias catastroficas desses eventos deixaram rastros de
destruicdo incalculaveis, tendo como precursores a parceria da Ciéncia e 0s interesses
politicos. A Ciéncia, depois de invencdo pelos fisicos da bomba atémica e seu uso em
uso em Hiroshima e Nagasaki, perdia definitivamente sua inocéncia e mostrava que nao
necessariamente, esta a servico da vida ou da emancipagdo humana (PORTO-
GONCALVES, 2007).

Com isso, muitos desastres comprometeram 0S ecossistemas, Como:
contaminacdo do solo, da agua e do ar por produtos quimicos, extin¢cdo de varias
espécies de animais e vegetais, surgimento de doencas, acumulo de lixo, etc. Os
avancos tecnologicos, o crescimento dos conhecimentos continuou em escala
ascendente, no periodo poOs-guerra, com a pos-industrializacdo, sinalizando neste
periodo o crescimento dos setores de servicos, comunicacBes e informacoes,
intensificados pela tecnologia. A abrangéncia dessas mudancas tecnoldgicas pos-guerra

foi acentuada, como aponta Sevcenko (2001):

Se toméassemos todas as descobertas cientificas, invencdes e inovagdes
técnicas realizadas pelos seres humanos desde as origens de nossa
espécie até hoje, chegariamos a espantosa conclusdo de que mais de
oitenta por cento de todas elas se deram nos Gltimos cem anos. Dessas,
mais de dois tercos ocorreram concentradamente ap6s a Segunda
Guerra (p.24).

O impacto das mudancas e transformag6es no periodo pés-guerra, no comeco do
século XX, foram superadas pelos avancos introduzidos pela Revolucdo da
Microeletr6nica, no inicio do século XXI que superou em cem por cento, a taxa de
crescimento dos conhecimentos técnicos do século anterior (SEVCENKO, 2001). O
desenvolvimento de novas tecnologias que favoreciam a produgcdo em alta escala,
trouxeram mudancgas nas acgoes das forgcas que regem o trabalho e de intervencdo na

natureza. Leff (2006) aponta algumas questdes relacionadas a esses aspectos:
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O progresso tecnoldgico gerou uma substituicdo progressiva do
trabalho manual direto pelo trabalho intelectual indireto na producdo
de mercadorias até que a determinacdo quantitativa do valor-trabalho
chegou a desaparecer. O desenvolvimento das forgas produtivas levou
a producdo de riqueza a depender cada vez mais do uso das forcas
naturais de produgdo magnificadas pela ciéncia e pela tecnologia do
que do trabalho vivo direto, gerando a eliminacdo da produgdo
fundada na lei do valor. No entanto, as transformacdes do processo de
trabalho geradas pela cientifizacdo da producdo ndo eliminaram as
relagbes sociais de producdo capitalista — as formas assimétricas de
propriedade apropriacéo e de exploracdo - fundadas no poder sobre 0s
meios de producdo de uma classe capitalista que hoje baseia seu poder
econdmico e politico na capitalizacdo da natureza e na propriedade do
conhecimento cientifico e tecnoldgico (p.48).

As mudancas proporcionadas pelas transformag6es tecnoldgicas, em especial
nos implementos agricolas, foram progressivamente substituindo os trabalhadores por
equipamentos mais sofisticados, ampliando os potenciais produtivos. Assim, a rotina
das pessoas, seu cotidiano, foram alterados. Com isso, os trabalhadores se viram entdo
obrigados a buscarem novas oportunidades no mercado de trabalho, provocando assim
éxodo coletivo de grandes contingentes da populacdo rural em direcdo as cidades. Dessa
forma, novas demandas de mao-de-obra, surgiram a partir da grande massa
populacional, implementando os grandes complexos industriais (SEVCENKO, 2001).

Assim, a expansao industrial nos paises do Norte, as grandes poténcias,
impulsionou a mecanizacdo da agricultura, que por sua vez, desequilibrou as relagcdes de
méao-de-obra no campo. O ambiente social e natural, sofreu desvantagens anunciadas
numa crise ambiental que preconizava a insustentabilidade do desenvolvimento
ilimitado desse modelo de sociedade (LEFF, 2006).

No “fim da histdéria” o caminho para a sustentabilidade aparece como
o “desenvolvimento” da economiza¢do do mundo. Mas é justamente
esta racionalidade modernizadora que gerou as externalidades
econdmicas e as sinergias negativas do crescimento sem limites que
levou a insustentabilidade: ao desequilibrio ecoldgico, a escassez de
recursos, a pobreza extrema e a vulnerabilidade da sociedade (LEFF,
2015, p. 404).

A passagem do século XIX para o século XX foi marcada por um grande salto
tecnoldgico e de produtividade, observado ap6s a Segunda Guerra Mundial, sendo a
Revolugdo Cientifico-Tecnologica a grande responsdvel pelas mais aceleradas
inovagOes, ocorrendo estas em escala multiplicativa. Os avangos apresentados pela
Ciéncia em relacdo a microbiologia, além de interferirem no equilibrio da natureza e dos

ecossistemas do planeta, permitiram um alto grau de manipulagdo genética
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desenvolvendo técnicas para projetar homens e mulheres que atendessem aos interesses
de quem pagasse mais. (SEVCENKO, 2001).

A racionalidade econémica dominante, deu origem assim a uma sociedade onde
o ter € mais importante do que o ser, valorizando o célculo econémico em detrimento
do ser humano, sua existéncia e suas articulacdes com a natureza. O ideéario de
progresso passou a ser regido pela acumulacdo de riquezas e pelo crescimento,
desconsiderando a forma processual desse progresso (DUPAS, 2008). Assim sendo, em
nome do saber cientifico, gerando o progresso, no uso de tecnologia de ponta, produziu-
se uma bomba atémica (Projeto Manhattan) e “pela primeira vez a humanidade estava
em condicGes de exterminar a si mesma, utilizando-se do progresso cientifico e
tecnoldgico e tornar a Terra inabitavel” (DUPAS, 2008, p. 23). O fato, é que tensdes
entre a expansdo econdmica e a conservacao/preservacdo ambiental sdo inevitaveis e
que o crescimento econdmico leva ao surgimento dos impactos ambientais e dos
conflitos pela reapropriacdo dos espacos naturais (DUPAS, 2008).

Diante disso, as catastrofes sdo anunciadas pelo enfraquecimento dos
ecossistemas vitais, que praticamente, estdo entrando em colapso, pois explorados que
sdo de maneira insustentavel, ja estdo degradados. A era da abundancia em recursos
naturais, estd em fase de escassez. Com isso a crise ambiental anunciada pela
insustentabilidade, que vem sendo alertada a varias decadas, explicita que o ser humano
corre o risco de desestabilizacdo, provocada pela faléncia dos ecossistemas (DUPAS,
2008). A humanidade esgotando 0s recursos naturais caminha para a consequéncia mais
tragica: a escassez total. Passa entéo a ser responsavel por esse desastre e comprometer
a existéncia de geracdes futuras. Desta forma, na concepcdo de Dupas (2008, p. 23) a
natureza, tdo degradada pelas acdes humanas, tornou-se um problema ético,
transformando esta relacdo, numa questdo decisiva, que impacta ndo somente as
condicdes de vida sociais, mas também compromete a sobrevivéncia futura da espécie,
exigindo uma nova ética de responsabilidade.

Segundo Jonas (apud DUPAS, 2008, p.23) o imperativo de Kant foi formulado,
incorporando nele um alerta em relacdo ao tratamento ético a ser dispensado aos
recursos naturais utilizados pelo ser humano, assim: “Atue de modo tal que os efeitos da
sua agdo sejam compativeis com a permanéncia de uma de uma vida humana auténtica
na terra” ou ainda “Nao ponha em perigo as condi¢des para a subsisténcia indefinida da

humanidade na Terra”.
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Assim, o crescimento econdmico e a acumulacdo de bens geram o excesso no
consumo, que gera o acimulo de materiais de descarte (residuos), impulsionando os
impactos ambientais, decorrentes da industrializacdo, da urbanizacdo e da agricultura
contemporaneos. Para Leff (2001), mesmo depois de trés décadas de deflagracdo da
crise sécio- ambiental, o ser humano continua a lidar com ela como fosse apenas uma
perturbacdo, um ruido, sem considerar a transgressdo profunda causada nas sociedades
do mundo contemporaneo.

A crise ocupa ainda uma posi¢ao marginal no conjunto da populagéo do planeta,
junto com o processo de todos os aspectos da existéncia humana. Preconiza-se um
ideério classico do individualismo possessivo, concebendo uma liberdade individual
indiferente & percepcdo de limites existentes no padrdo de conhecimento dominante.
Assim, o enfrentamento da problematica ambiental dependerd da capacidade do ser
humano de enxergar as limitacGes do padrdo de conhecimento dominante, fragmentado,
incapacitado de “unir” as partes ao todo. O desafio da globalizacdo ¢ também da
complexidade que aborda componentes inseparaveis. Importante entender as limitacdes
existentes na fragmentacdo do todo, gerando riscos na simplificacdo da problematica
socioambiental (LEFF, 2001).

A questdo da sustentabilidade apresenta-se como matéria de importante
discussdo, girando em torno da problematica do desenvolvimento econdmico que nédo
estava apresentando melhorias nas condicdes de vida da populagdo e muito menos, na
exploracdo dos recursos naturais (SILVA, 2010). O colapso e a crise ambiental sdo
sinais evidentes da forma como sdo construidos os conhecimentos e a apropriacdo deles
pelo ser humano. Com isso o desenvolvimento ilimitado e “irresponsavel” da
visibilidade a maneira insustentavel de uso dos recursos naturais, evidenciando a crise
ambiental que comega a tomar “forma” a partir dos anos 1960 (LEFF, 2006), tendo
como “pano de fundo” a irracionalidade ecoldgica dos padroes dominantes de producgdo
e consumo.

As sociedades perderam muito tempo acreditando nos discursos hegemdnicos
dos atores econdmicos, sustentando que as novas tecnologias seriam competentes o
bastante para “dar um jeito” na questdo insustentavel da relacdo sociedade/natureza.
Nos anos 1970, as teorias do desenvolvimento enfatizavam a adogdo de um
desenvolvimento linear, mecanicista e repetitivo aos paises em desenvolvimento,
relegando estes, sua historicidade e cultura (DUPAS, 2008).
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Em 1972, foi realizada em Estocolmo, a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre
Meio Ambiente Humano, onde foram discutidos por diferentes paises, os desafios e
entraves impostos pelo crescimento econdomico em face das questdes ambientais e
sociais. No discurso deste evento, surgiu a proposta do “Desenvolvimento Sustentavel”
que foi posteriormente, oficializado e difundido em 1992, no Rio de Janeiro, Agenda
21. Mas, nesta Conferéncia muitas foram as contradigdes percebidas no discurso do
Desenvolvimento  Sustentado/Sustentavel (LEFF, 2006). Os participantes da
Conferéncia de Estocolmo estabeleceram acordos convenientes, tanto para os paises do
Norte, como para 0s paises do Sul, ambos sendo beneficiados. Os paises do Norte
desejando omitir a poluicdo gerada pelo acimulo de riquezas e os paises do Sul,
desejando obter investimentos para diminuir a pobreza, estabeleceram seus acordos
(SILVA, 2010).

Apesar do comprometimento dos paises participantes, ndo se logrou o sucesso
esperado. Tal empenho gerou resultados pouco satisfatorios, evidenciando o fracasso.
Desta forma, houve uma tentativa de tornar o desenvolvimento econbmico em
sustentavel. Com isso, surgiram os dissensos em torno do discurso do desenvolvimento
sustentado/sustentavel, dando visibilidade aos diferentes sentidos que este conceito
adota quando se coloca em evidéncia a apropriacdo da natureza (LEFF, 2006). Assim, a
ideologia do desenvolvimento sustentado, ao dar visibilidade a necessidade de se refrear
o0 crescimento desenfreado, impulsiona também a corrida ao incontrolado e desregulado
processo de producdo, gerando uma compulséo pelo consumo. Dessa forma, o discurso
da insustentabilidade aparece como um simulacro, que nega os limites do crescimento
para afirmara corrida desenfreada em direcdo a morte entrépica do planeta. Destarte, ao
mesmo tempo em que se proclama a escassez de recursos, impulsiona-se a excessiva
producdo e consumo de bens, ou seja, o irrefutdvel impulso ao crescimento econémico e
sua importancia para frear a degradacdo dos recursos naturais gerada por ele (LEFF,
2006).

A questdo do ideario de desenvolvimento sustentavel perpassa também pela
divergéncia existente entre os paises do Primeiro Mundo e o Terceiro Mundo, gerando
um campo de conflito que aparece nas formas de apropriacdo e manejo dos recursos
naturais, em beneficio de sociedades heterogenias (BECK, 2011). Beck (2011) faz um
apontamento sobre a questdo dos riscos para 0 meio ambiente produzidos pela producéo
industrial, que atinge as fronteiras entre o local e global, transcendendo os limites

sociais, étnicos, raciais, etc.
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Para Dupas (2008), foi a partir da segunda metade do século passado que se
fortaleceu a industria global de agrotoxicos, fertilizantes, pesticidas e produtos quimicos
avancados. A contaminacdo dos alimentos por toxinas, do ar, da agua, etc. e outros
tantos riscos a satde sdo dificilmente previsiveis, evidenciando impactos da tecnologia
sobre a contaminacdo ambiental seus efeitos na saude humana. Inclusive, de acordo com
Dupas (2008), muitos especialistas apontam fortes relaces entre varias doencas como
cancer, diabetes e as substancias quimicas artificiais, potencialmente tdxicas contidas
nos alimentos, na agua, no ar e nos materiais de uso diario. Para o autor a Revolucéo
Industrial foi o marco inicial da producdo de toxinas, quando se comegou a queimar
pesadamente carvédo e 6leo.

A tecnologia e a Ciéncia é creditada a confiangca na reversio dos efeitos
causados pela destruicdo ambiental, consequentes dos processos de producdo e
consumo. Confianga esta creditada pelo desenvolvimento sustentavel (BECK, 2011).
Beck (2011), porém, argumenta a respeito da confianga na racionalidade cientifica que

promove beneficios:

A pretensdo da racionalidade das ciéncias de determinar
objetivamente o teor de risco do risco refuta-se a si mesma
permanentemente: ela baseia-se, por um lado, num castelo de cartas de
conjecturas especulativas e move-se unicamente no quadro de
assercbes de probabilidade, cujos prognésticos de seguranca ndo
podem, a bem da verdade, ser refutados sequer por acidentes reais.
[...] constatacdes de risco baseiam-se em possibilidades matematicas e
interesses sociais, mesmo e justamente quando se revestem de certeza
técnica (p. 35).

Neste sentido, Beck (2011) aponta que a sociedade moderna vive um momento
de transformacdo da sociedade industrial que se caracteriza pela producdo e a
distribuicdo de riquezas, onde o surgimento dos riscos domina a logica da producéo de
bens, sendo que nem ricos e nem pobres estdo imunes as ameacas produzidas e
agravadas pela producéo de bens, ou seja, pelo progresso.

Quanto ao desenvolvimento sustentavel, reside o fato de ndo haver consenso nos
interesses relacionados a apropriacdo e valorizacdo da natureza. Leff (2006), por
exemplo, aponta a captura e utilizacdo do gas carb6nico. Segundo o autor, 0s paises
pobres fazem a captura do CO2 na natureza e vendem a pregos irrisorios aos paises ricos
que se beneficiam dessa tecnologia, dando continuidade a desigualdade ante a

apropriacdo dos bens gerados pelos recursos naturais.
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[...] A nova globalidade justifica as vantagens comparativas entre o0s
paises do Norte e os do Sul, que se veem constrangidos a valorizar a
capacidade de seus solos, suas matas e sua biodiversidade para
absorver os excedentes de emissdes de gases do efeito estufa dos
paises ricos e mercantilizar em condigdes ndo equitativas os recursos
genéticos e eco turisticos de suas reservas de biodiversidade. As
diferencas entre paises centrais e periféricos ndo resultam mais apenas
da pilhagem e da superexploracdo dos recursos. As assimetrias da
distribuicdo ecoldgica sdo camufladas sob as novas funcdes atribuidas
a natureza pela légica do desenvolvimento limpo (LEFF, 2006, p.
152).

Em paises da América Latina, como Brasil, e América Central, nos quais ainda
existe uma biodiversidade significativa a luta € em favor da preservagédo e conservacao.
Os argumentos religiosos apelam para o valor do sagrado da natureza, presente nas
crencgas dos povos dessas regides (DUPAS, 2008). Assim, as questdes ambientais vao se
tornando cada vez mais graves, no transcurso da histéria, concomitantemente, aos
avancos tecnologicos e cientificos nas esferas social, cultural e educacional, sendo estes
apropriados pelo capitalismo em nome do “progresso” transformando as tessituras
sociais e as condicdes de vida da populacdo em escala mundial (DUPAS, 2008).

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, o panorama do sistema capitalista
também sofreu alterac6es consideraveis. Os Estados Unidos passaram a exercer posicdo
privilegiada no cenario da economia mundial. O dolar americano entdo tornou-se a
moeda padrdo nas transacdes do mercado internacional e aproveitando-se da condicao
de lideranca, os EUA patrocinaram contratos multilaterais, garantindo a estabilidade dos
mercados e reduzindo as praticas protecionistas e barreiras alfandegérias, tendo como
resultado dessas medidas um grande crescimento econdémico, das economias industriais.
Ja nos anos 70, com a crise do petrdleo, os Estados Unidos abandonaram o padrdo ouro
como base de sustentacdo cambial, gerando tais medidas novos fluxos de capital, livres
dos controles dos Bancos Centrais. Desta forma, novas oportunidades de investimentos
foram surgindo, visando maior rentabilidade dos capitais e maior produtividade
industrial, gerando lucros para empresas chamadas transnacionais (SEVCENKO, 2001).

Nas décadas finais do século XX, um conjunto de mudancas politicas,
econbmicas, culturais e tecnoldgicas aconteceu nas sociedades em geral. Estas foram
bastante significativas no mundo do trabalho e da producéo (LIMA, 2015). O consumo
assumiu também um papel bastante expressivo, pois com o declinio do papel do
trabalho na vida do homem, abriu-se espagco a uma nova construcdo de identidade na
crescente opgdo pelo consumo de servicos pessoais, comerciais, educacionais, saude e

outros (LIMA, 2015).
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O incremento dos meios de comunicacdo também proporcionou mudangas na
dindmica do capital, que passou a operar por transacdes eletrdnicas, movimentando
assim a economia do mundo. O radio e o cinema passaram, inclusive, a serem definidos
como industrias, dando origem assim, a Revolugdo do Entretenimento. Pelo poder de
alcance e o impacto forte, a Industria Cultural tornou-se bastante rentavel (ADORNO,
2002).

Assim sendo, o sistema cultural adquiriu uma nova caracteristica a partir do
momento em que a eletrbnica permitia uma interacdo com 0S outros recursos, onde
masicas, filmes, astros, cantores demandavam situa¢des que impulsionavam o consumo

de seus produtos. Para Sevcenko (2001):

[...] mais que mera diversdo ou entretenimento, 0 que essa industria
fornece, ao custo de alguns trocados, sdo porces quantificadas de
fantasia, desejo e euforia, para criaturas cujas condicdes de vida as
tornam carentes e sequiosas delas. [...] essa industria se esforca por
compensar 0 extremo empobrecimento da vida social, cultural e
emocional, arrebatando as pessoas para uma celebracdo permanentes
das mercadorias saudadas como imagens, como novidades, como
objetos eroticos, como espetaculo [...] (p.81).

Além disso, a partir de transformacgdes complexas, a cultura passou a ser
considerada como produto para comercializacdo, campo de investimento, especulacao e
consumo como qualquer outro produto. O consumo adquiriu posicéao privilegiada ja que
as pessoas Ndo apenas consomem imagens em massa todos os dias, mas também ajudam
a multiplica-las, involuntariamente, colaborando com a publicidade dos produtos
(SEVCENKO, 2001).

Enfim, o impacto das mudancas causadas pela movimentacdo capitalista, tem
operado transformacdes de vida nas sociedades atuais, em que a introducdo de novas
tecnologias gerou uma dindmica transformadora nas sociedades, em escala
multiplicativa, numa velocidade muito maior do que a necessaria para que as pessoas
possam compreender seus impactos futuros. Isso se explica através do carater
essencialmente cumulativo dos bens (SEVCENKO, 2001).

A racionalidade mercadoldgica objetifica a natureza e o ser humano,
transformando este em trabalhador e consumidor e aquela em matéria prima. Assim,
producdo, consumo e lucro tornaram-se determinantes fatores socio-econdmico-
culturais da atualidade. Desta forma, “a racionalidade econdmica gerou assim uma
sociedade do ter e ndo ser” (LEFF, 2015, p.88). Ainda, “a economia ¢ a ordem na qual

se manifesta mais radicalmente o deslocamento da razdo moderna” e “a racionalidade
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econémica transformou o ser humano em homus economicus, despojando-o de sua
relagdo simbdlica com a natureza para submeté-la a acdo mecanica das leis do mercado”
(LEFF, 20086, p. 173-174).

H& uma impetuosidade exacerbada para a producdo e consumo permanente de
bens, impulsionando o ser humano ao descarte rapido de produtos e aquisi¢ao de outros,
movido pelo desejo de possuir sempre mais. A consequéncia disso € producdo
infindavel de lixo, que na maioria das vezes, permanece sem um destino adequado aos
padrdes estabelecidos legalmente (LEFF, 2006). Sendo assim, a problematica
ambiental, onde processos naturais e sociais de diversas ordens se articulam e
rearticulam, ndo pode ser compreendida em sua extensa complexidade, sem que haja a

integracdo de campos diferentes do conhecimento.

1.3 - CONHECIMENTOS SOBRE A TEMATICA AMBIENTAL NA
FORMAGCAO DE PROFESSORES

As tematicas que envolvem o meio ambiente ganharam destaque nos ultimos
tempos nas discussdes politicas e sociais. A cada dia se torna mais urgente tratar desses
tipos de questdes em sala de aula, uma vez que tais assuntos permeiam as esferas sociais
ou politicas, em que os alunos se situam e onde devem cada vez mais tomar decisdes
acerca de suas vivéncias. Assim, acredita-se que ndo é viavel apenas alertar os
estudantes as degradacdes do meio ou mesmo lhes apresentar solucdes imediatas. E
preciso discutir com os alunos as raizes dos problemas ambientais para que eles sejam
entdo capazes de compreendé-los e, a partir disto, se posicionarem criticamente em
relacOes a tais questdes (LOUREIRO, 2006).

Ao se tratar de educacdo ambiental, Loureiro (2006) diz ser importante
considerar as estruturas sociais nas quais os cidaddos estdo incluidos e suas formas de
atuacdo nestas estruturas como sendo o principal meio de mudanca. Desse modo, uma
educacdo ambiental critica que valoriza a formacdo cidadd também deve estabelecer
relacbes claras com uma cultura social, cientifica e tecnolégica consistente. Nesse
contexto, destaca-se a heterogeneidade da cultura estabelecida em uma sociedade, uma
vez que os individuos constroem diferentes visdes de mundo, de acordo com o meio
social que estdo inseridos. Com isso, a educagdo promovida pelas escolas deve ter por

objetivo capacitar minimamente os cidaddos para que todos possam atuar socialmente.
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A Educacdo Ambiental passou a fazer parte de diversos espacos do contexto
social, nomeadamente, as empresas, as associacOes, sindicatos, organismos estatais,
ONGs, dentre outros. Por conseguinte, a isso, ndo seria dificil imaginar que esse mesmo
processo tenha se somado ao processo pedagdgico que ocorre nas escolas (TORALES,
2006.). Segundo Torales (2006), a educagdo ambiental deve ser vista como um processo
de especial interesse e emergéncia social, uma vez que abrange os diversos grupos
sociais e campos do conhecimento que visam alcancar respostas diante dos problemas
ambientais.

Nesse contexto, deve-se ter uma maior preocupagdo aos processos de ensino que
visem a formacédo de cidaddos criticos e conscientes para atuarem em suas sociedades.
A escola deve converter-se em um lugar de reflexdo sobre as relacGes entre os seres
humanos e, entre estes e 0 meio. Em sintese, a educacdo se da por meio da
aprendizagem que esta vinculada a cultura e a realidade vigente, onde a cultura e os
conteudos escolares se tornam intrinsecamente ligados, 0 que nos remete a um ensino
n3o neutro. E, portanto, necessario incorporar no processo de elaboracio de curriculos e
sequéncias de ensino uma analise sobre a funcdo social da escola, explicitando as
intencdes educativas que permeiam e determinam o conhecimento escolar, assim como
as formas de conhecimentos implicadas nessa formulagéo.

Dentro da perspectiva educacional ambiental, um aspecto a ser considerado séo
0s saberes docentes para o desenvolvimento educativo sobre essa tematica. Garcia
(1998), ao estudar o movimento mundial acerca das questdes ambientais, verificou que,
durante a década de 1960, iniciou-se a ampliacdo dos objetivos da educacdo e sua
relacdo com as questbes ambientais. Apesar das distintas abordagens referentes a estas
questdes ambientais, todas as discussdes, segundo a autora, convergem para a
necessidade de politicas publicas de educacdo ambiental e de reflexdes mais
aprofundadas no processo educativo que propiciem a incorporacdo da tematica
ambiental de forma coerente ao processo educativo, objetivando a interacdo de ideias,
de conteldos, de propostas metodoldgicas e a superacao atual do quadro de degradacao
ambiental. O desenvolvimento de atividades dessa natureza € hoje uma exigéncia para
que a escola cumpra sua funcao social (KRASILCHIK, 1986; CARVALHO, 1989).

Dessa forma, a proposta de Educacdo Ambiental ndo se baseia somente na
sensibilizacdo acerca dos problemas ambientais, mas pauta-se na agdo ambiental, na
qual a melhoria da qualidade de vida é meta primordial, na medida em que as condicdes

de vida de uma determinada populagdo estdo intimamente ligadas ao seu modo de
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relagio com o meio (MAXIMO; ESTEVES, 1998). Em vista da importancia da
temética ambiental no contexto educacional, cabe destaque a origem do termo Educacéao
Ambiental, que foi assumido como obrigagdo nacional pela Constituicdo Federal
brasileira, promulgada em 1988, no artigo 225, no capitulo VI do Meio Ambiente,
segundo o qual relata que todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum ao povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao poder publico e a coletividade, o dever de defendé-lo e preserva-lo para
as presentes e as futuras geragdes (BRASIL, 1988).

A educacdo desempenha papel importante para formacdo de individuos
capacitados e criticos, e uma conceituacdo clara deste termo é abordada por
D’Ambrosio, (1996, p.68) que menciona que a educagio € “uma estratégia da sociedade
para facilitar que cada individuo atinja o seu potencial e para estimular cada individuo a
colaborar com outros em ag¢des comuns na busca do bem comum”. No que tange a
educacdo ambiental, entende-se que esta € de suma importancia para a sociedade, pois
compreende abordagens que tratam da conscientizacdo dos problemas ambientais e
desenvolvimento de possiveis solucbes para tais problemas. Desta maneira, verifica-se
que a Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educacdo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um caréater social em
sua relacdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental (PONTE, 1992).

Segundo Reigota (1998), a escola € um local privilegiado para a realizacdo da
Educacdo Ambiental e reforca a importancia de disciplinas como Histéria, Portugués,
Quimica e outras que, juntamente com Ecologia, possam se integrar com esta educacao
e, ainda, ressalta a oportunidade que se da a criatividade. Entretanto, torna-se um dilema
a insercdo desta tematica em escolas onde a maioria dos professores desenvolve esse
tema com atividades esporadicas e superficiais, muitas vezes, restritas as disciplinas de
Ciéncias e Geografia. Para Reigota (1998), dentre as dificuldades para a insercdo da
Educacdo Ambiental no ensino formal estdo: a fragmentacdo do conhecimento em
disciplinas separadas e sem elo para o estudo do meio natural e social; formas
tradicionais de ensino que priorizam conhecimentos tedricos, abstratos e informativos
em detrimento dos problemas concretos e regionais; defasagem de atualizacdo dos
docentes em relacdo aos avancos do conhecimento cientifico; questes ligadas aos
sistemas de educacdo formal (BIZERRIL; FARIA, 2001).
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Ao se pensar no docente como grande influenciador e mediador no processo de
construcdo de conhecimento, Pimenta (1999), reflete que a trajetoria percorrida pelo
docente cria perspectivas de auxilia-lo na compreensdo dos contextos histéricos, sociais,
culturais, organizacionais nos quais se da a atividade docente. No &mbito de formacao, a
experiéncia da profissdo estd presente e, para se portar a ela através do gquestionamento
sobre a agéo ocorrendo, entrelagam teorias e vivéncias. Nessa perspectiva, o trabalho
pedagogico docente possui especificidades e necessidades diante do contexto social que
0s professores estdo inseridos, 0 que exige cada vez mais conhecimentos e habilidades.

O profissional da educacdo, formado em cursos de pedagogia e diversas
licenciaturas estaria preparado para desenvolver Educacdo Ambiental nas escolas em
que atuam? Na visdo de Tavares e Franca (2006), a formacdo inicial deve ser
considerada como eixo para a formacao profissional docente, ou seja, a formacao inicial
€ 0 comeco da socializacdo profissional, a assuncdo da internalizacdo de principios e
regras praticas. Essa formacdo deve garantir a reflexdo educativa, vinculando
constantemente teoria e pratica.

Sendo a Educacdo Ambiental uma dimensdo da educacdo, a formacdo de
professores ndo pode estar dissociada desta discussdo. A formacao de professores € um
processo que consiste em desenvolver as habilidades e competéncias necessarias para
atuacdo dentro e fora da sala de aula, pois, segundo Ponte (1992), trata-se de um
processo partilhado de aprendizagem. Assim, torna-se importante salientar que a
tematica ambiental, deve ser tratada a formacdo de professores/pedagogos, conforme
orientacdes da PNEA de 1999 e Diretrizes Curriculares para Educacdo Ambiental de
2012, ndo como uma via unica de reflexdo sobre a problematica, mas um percurso a ser
explorado no espaco de formacdo, seja ele inicial ou em formacdo continuada. Desta
forma a crise ambiental pode seguir diferentes abordagens politico-epistemoldgicas no
campo ambiental que correspondem por sua vez as diferentes concepc¢des e praticas da
educacdo ambiental (LIMA, 2011). Estas concepc¢des também de diversificam conforme
seja a perspectiva de relacdo entre sociedade e a natureza, o entendimento da crise
ambiental e suas solucdes, a reconstrucdo do saber ambiental, as possibilidades de
construcdo de novas visdes de mundo a partir da crise ambiental e a sua relagdo com a
educacdo e metodologias de ensino aprendizagem, diferenciando também as concepcdes
de abordagens didatico-pedagogicas (TEIXEIRA; TORALES, 2014).

Considerando-se toda esta diversidade de concepcbes e abordagens que

compdem a tematica ambiental, sob o olhar da Educacdo Ambiental, Sauvé (2005,
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p.317) destaca que “o objeto da educacdao ambiental ¢ de fato, fundamentalmente, nossa
relagdo com o meio ambiente”. Assim, para que esta se efetive, varias dimensbes
educacionais devem se articular — intelectual, moral, social, politica, estética, etc. —
objetivando a compreensé@o da complexidade presente na realidade e o conhecimento da
educacdo ambiental (TEIXEIRA; TORALES, 2014).

Ao evidenciar tal complexidade a educagdo ambiental expde seu potencial
transformador. Assim, a formacéo do professor/pedagogo, merece destaque importante,
ja que é este profissional que atuara nos anos iniciais do Ensino Fundamental, cabendo a
este o trabalho de fomentar nos alunos a conscientizacdo a respeito da conservagao e
preservacdao do meio ambiente. Além disso, a formagdo do professor/pedagogo com
énfase na tematica ambiental justifica-se pelo fato de ser este profissional aquele que
atuard diretamente, com a crianca em uma fase importantissima da aprendizagem, ou
seja, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo a possibilidade de desenvolver
atividades que despertem o interesse dos pequenos pela teméatica ambiental. Conforme
destaca Morin (2011), é no ambiente escolar, especialmente, nos anos iniciais entre 0s
pequenos estudantes que se desencadeia o interesse pelas questdes ambientais,
desenvolvendo o espirito cientifico e a formacdo de habitos para uma agcdo mais
comprometida e atitude critica com o meio ambiente.

Considerando também que, de acordo com os estudos de Jean Piaget (1999), no
periodo em que esta cursando 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, a crianca
apresenta caracteristicas dos estagios: - pré-operatério ( de 2 a 7 anos) evidenciado pela
emergéncia da linguagem, que promove importantes transformagdes nos aspectos
cognitivos, afetivos e sociais; - estagio das operacdes concretas ( de 7 a 11 anos) quando
demonstra a capacidade de estabelecer relagdes e coordenar pontos de vista diferentes,
comeca a realizar operacbes mentalmente, adquirindo a reversibilidade logica
(capacidade de inversdo ou reciprocidade).

Desta forma abrem-se novas possibilidades para a realizacdo de préticas
educativas que traduzam o cuidado com o meio ambiente e com as formas de vida nele
existentes, tornando-se a educacdo ambiental um caminho, que ndo o Unico, para a
formacdo de individuos mais sensiveis e comprometidos com a problematica ambiental.

A LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394/96 no Titulo
VI, dispbe em toda sua extensdo sobre a formacdo do profissional que atuara na
educacdo basica, delineando como deve agir o professor, quais caracteristicas a

instituicdo formadora deverd construir e qual o perfil de competéncia devera ser
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norteador de sua pratica pedagdgica. Partindo dessas reflexdes, outras foram tecidas ao
pensar a escola que se tem, a escola que se quer, o professor que se € e 0 que é possivel
de se entender sobre este profissional, sua historia, seus saberes, sua préxis, sua
identidade. Assim, a formacdo passa a ser também um investimento pessoal que visa a
construcdo da identidade pessoal e profissional (BRASIL, 1988).

Sato (2000) considera que a implantacdo de Educacdo Ambiental é mais efetiva,
NOS Cursos superiores, em programas, ao inves de ser oferecida em disciplinas isoladas
do curriculo. Para ela, a formacdo inicial de professores nos cursos de licenciaturas,
deve entrelacar os conteudos das ciéncias naturais e das humanas, fugindo da tradicional
compartimentacdo dos departamentos de faculdades e institutos. Mas, mesmo com a
Proposta de Diretrizes Curriculares para a Educacdo Ambiental do MEC (Lei 9.795/99),
0s cursos de Pedagogia e licenciaturas ainda ndo preparam o professor para a sua préatica
em sala de aula como deveriam, no que se refere a esse tema. A proposta desse
documento ¢ oficializar as diretrizes em Educacdo Ambiental, sugerindo também que,
no curso de pedagogia e nas diferentes licenciaturas da Educacdo Superior (formacao
inicial de professores), a Educacdo Ambiental seja disciplina obrigatoria, capaz de
acrescentar a tal formacao ndo apenas 0s conteudos desta tematica e a relacdo dela com
as diversas areas do conhecimento, mas uma formacéo critica que fortaleca a postura
ética, politica e o papel social dos docentes para a construcdo do projeto de cidadania
(Lei 9.795/99).

No entanto, apesar desta lei prever a obrigatoriedade de inserir Educagéo
Ambiental nos cursos de formacéo inicial de professores, a mesma Lei, em seu artigo
Xl, faculta a insercdo de disciplina especifica de Educacdo Ambiental apenas para
cursos de pos-graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico da
Educacdo Ambiental, quando se fizer necessario (SATO, 2000).

Rezler (2008), em sua pesquisa sobre a Educacdo Ambiental na formacdo de
professores, investigou as dimensdes necessarias para que ela fosse desenvolvida no
ensino fundamental e médio. Os resultados de sua pesquisa evidenciaram tendéncias
atuais, valores e atitudes importantes dentre eles: o desenvolvimento sustentavel, a
responsabilidade, consciéncia critica e cooperacdo. Sato (2000) também destaca 0s
crescentes debates sobre a formacdo de professores que permitem perceber que a
qualidade da educacdo realmente ancora-se no processo de educacdo de professores.
Freire (1996) também destaca que a pratica educativa revela a necessidade de saberes

fundantes ao exercicio diario do oficio de professor (a). Esses saberes se confirmam, se
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modificam ou se ampliam durante o percurso profissional. Desta forma o autor
evidencia que a reflex@o critica sobre a pratica é uma exigéncia pertinente a relagdo
Teoria/Prética a respeito dos contetdos a serem trabalhados pelo (a) professor (a). Tais
conteldos e reflexdes devem fazer parte da obrigatoriamente, do conjunto de disciplinas
que compdem a organizacdo programatica da formacdo docente. Em pesquisas sobre
Formacdo Continuada de Professores, Tardif (2002) e Pimenta (2005) preconizam 0s
saberes docentes, as praxis e, preponderantemente, a reflexdo sobre estas praticas. Esses
autores entendem que a analise da pratica do outro seja 0 melhor caminho para formar
docentes critico-reflexivos, que ao interagirem com o conhecimento, geram novos
saberes, isso constitui uma nova identidade do professor.

A formacdo continuada refere-se aquelas atividades que auxiliam os professores
a melhorar o seu desempenho profissional e pessoal. As atividades de formacao
continuada compreendem a participacdo na gestdo da escola, nas reunides pedagogicas,
nos grupos de estudo, nas trocas de ideias sobre o trabalho, bem como compreendem
cursos ministrados pelas secretarias da educacdo, congressos, capacitagdo de
professores a distancia, etc. Nessa etapa, a consolidacdo do conhecimento profissional
educativo mediante a préatica, apoia-se na analise, na reflexdo e na intervencdo sobre
situacOes de ensino e aprendizagem concretas relacionadas a um contexto educativo
determinado e especifico (TAVARES; FRANCA, 2006).

Miranda (2003) considera que existem diferentes concepcdes sobre o significado
de formacdo continuada, porém é possivel afirmar que a continuidade ocorre apos a
formacdo inicial, durante a atuacdo do profissional nos estabelecimentos de ensino, por
meio de cursos diversos oferecidos pelos diferentes sistemas de ensino. Ainda, para a
autora, para dar novos significados ao fazer pedagdgico, faz-se necessario rever as
praticas de ensino a luz de concepcdes criticas de homem, mundo e educacao.

Quanto a Educacdo Ambiental, o Ministério da Educacdo (MEC) determina,
através da Lei 9.795/99, que nos cursos de formacao inicial e continuada de professores
e gestores tenham inclusdo obrigatoria de atividades curricular/disciplina ou projetos
interdisciplinares obrigatorios na formacao inicial de professores (magistério, pedagogia
e todas as licenciaturas), abrangendo conhecimentos especificos para a praxis
pedagogica da educagdo ambiental e sobre legislacdo e gestdo ambientais. Além disso,
deve-se ter o incentivo & atuacdo pedagdgica interdisciplinar, cooperativa, investigativa
e transformadora da Educagcdo Ambiental com a interacdo de equipes com diferentes

formacoes, incluindo estagios e extensdo (SOUSA, 2016).
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Mas para se discutir a educagdo ambiental é necessario que haja uma articulagéo
durante um curso de formacdo de professores, pois “as Diretrizes colocam como uma
questd@o- chave o redirecionamento do enfoque disciplinar dos cursos de formacédo, de
modo a prover o professor em formacdo de competéncias e habilidades que o
possibilitem trabalhar inter e transdisciplinarmente” (IFMG, 2013, p. 14).

E sobre a formacao de professores a lei 9.795/99, artigo 11 diz que “a dimensao
ambiental deve constar dos curriculos de formacao de professores, em todos 0s niveis e
em todas as disciplinas”, e ainda em seu paragrafo tnico trata da formacdo dos
professores que estdo em atividade, “os professores em atividade devem receber
formacdo complementar em suas areas de atuacdo, com o propdsito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental” (BRASIL, 1999).

Destaca-se, ainda, a importancia dos cursos de Formacgédo/Educacdo Continuada
na (re) preparagdo de docentes no que se refere a Educacdo Ambiental, pois esses
docentes estdo atuando diretamente na educacdo formal e € nesse espaco,
essencialmente, que devem ser discutidas e aplicadas praticas inter e multidisciplinares
de ensino que visem a formacdo de cidadaos criticos e conscientes em relacdo ao meio
natural e social ao qual estéo inseridos (SOUSA, 2016).

Dessa forma, a énfase em analisar as atividades da Educacdo Ambiental, no
ambito da educacdo formal, da-se, sobretudo, pela necessidade de compreender como 0s
problemas ambientais do espaco urbano/rural estdo sendo trabalhados nas escolas,
procurando revelar se as atividades desenvolvidas estdo permitindo a realizagdo de
praticas integradoras do ensino, necessarias ao desenvolvimento de um mundo mais
habitavel, uma vez que para tanto se torna urgente a acdo de cidadaos conscientes
(BERTOLOZZI; PEREZ FILHO, 2000, p. 149).

Uma visdo mais integradora do tema, as trocas de experiéncias, as ligacdes entre
teoria e prética, a aplicacdo de projetos visando a tomada de consciéncia e a reflexdo, a
analise da realidade do meio onde estdo inseridos sdo algumas das acdes que permitem
aos participantes de cursos de Formacdo/Educacdo Continuada repensarem as suas
praticas diarias em relacdo ao Meio Ambiente e suas acdes em sala de aula na
formacdo/mudanca de valores e atitudes relativas a questdo ambiental (SOUSA, 2016).

Uma boa qualidade de vida deve estar também relacionada com um bom ensino,
porque esse estaria permitindo desenvolver, através das préaticas escolares, atitudes

democraticas e de respeito ao meio ambiente, tornando os individuos conscientes da sua
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cidadania, da sua inser¢do no tempo e no espaco e de sua capacidade de lutar por uma
sociedade mais justa, socialmente. Nesse sentido, a questdo ambiental clama por
mudanca de valores e percepcdes, que na escola reformulariam conceitos dicotdmicos
da realidade, contrapondo-se a uma visdo de mundo utilitarista, que separa 0 homem da
natureza, em prol de outra mais integradora dos aspectos da natureza e da sociedade
(BERTOLOZZI & PEREZ FILHO, 2000, p. 148).

A proposta de Educagdo Ambiental ndo se baseia somente na sensibilizacédo
acerca dos problemas ambientais, mas pauta-se na acdo ambiental, na qual a melhoria
da qualidade de vida é meta primordial, na medida em que as condi¢des de vida de uma
determinada populacédo estdo intimamente ligadas ao seu modo de relagdo com o meio.
(MAXIMO-ESTEVES, 1998).
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CAPITULO 2 - PERCURSO METODOLOGICO

O objeto de investigacdo da presente pesquisa foram alguns documentos oficiais
que demandam a respeito da formacdo do pedagogo/professor e que apresentam a
temética ambiental em seus dispositivos. Adotou-se entdo, a abordagem qualitativa que
de acordo com Bogdan e Biklen (1994, p.70), os investigadores qualitativos “tentam
compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem significados e descrever
em que consistem estes mesmos significados”. De acordo com os autores, a
investigagdo qualitativa possui cinco caracteristicas consideradas importantes, mas que
nem todos os estudos qualitativos atendem a tais caracteristicas.

De acordo com as autoras Pesce e Abreu (2013), no que diz respeito a
abordagem metodoldgica, a pesquisa qualitativa se caracteriza por um método de
investigacao cientifica que se foca no carater subjetivo do objeto analisado, estudando
suas particularidades e experiéncias individuais. As autoras ainda afirmam que grande
parte das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, incluindo a Educacdo, é
desenvolvida sob a égide da pesquisa qualitativa.

Assim, a abordagem qualitativa enquanto atividade de pesquisa promove no
pesquisador, a utilizagdo da imaginacdo e da criatividade, o que favorece a busca por
novos enfoques, novos caminhos (GODOQY, 1995). De acordo com Gerhardt e Silveira
(2009, p.31), na pesquisa qualitativa “o cientista ¢ a0 mesmo tempo o sujeito ¢ objeto de
suas pesquisas”.

Bogdan e Biklen (1994) destacam que a abordagem qualitativa passou por
algumas fases, sendo primeiramente considerada marginal a educacdo. Em seguida
adquiriu carater avaliativo, sendo que alguns 6rgdos federais solicitavam propostas que
utilizassem abordagens qualitativas dando-se sentido avaliativo. Neste percurso,
ocorriam conflitos entre investigadores quantitativos e qualitativos, questdes que foram
diminuindo e instaurou-se entre ambos um clima de dialogo (BOGDAN E BIKLEN,
1994). Ocorreu entdo, grande repercussao da investigacdo qualitativa em educacéo,
surgindo uma diversidade crescente de métodos, estilos e assuntos ocupando a
perspectiva qualitativa (BOGDAN E BIKLEN, 1994). Ainda nos anos oitenta, noventa,
pesquisadores educacionais discutiam sobre as diferengas entre a investigacdo
guantitativa e a qualitativa, se ambas poderiam se articular (BOGDAN E BIKLEN,
1994). Ja no periodo pos-moderno, os investigadores qualitativos passaram a

compreender o material de investigacdo como objeto de estudo. Assim, Demo (2006, p.
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34) define pesquisa: “é o processo de pesquisa que, na descoberta, questionando o saber
vigente, acerta relagdes novas no dado e estabelece conhecimento novo. E a pesquisa
que na criacdo, questionando a situacdo vigente, sugere, pede, for¢a o surgimento de
alternativas. ” Para Demo (2006), pesquisa se define pelo questionamento.

Nesta pesquisa, tomou-se como referéncia o que propds Bardin (1970, p. 95),
quando estabelece que as etapas para a organizacdo do conteudo a ser analisado, sdo: a
pré-analise, que é fase de organizacdo propriamente dita, composta por trés missdes,
iniciando pela escolha dos documentos a serem submetidos a analise, seguido pela
formulacdo de hipdteses e dos objetivos e elaboracdo dos indicadores que sustentam a
interpretacdo final. Direcionei esta pesquisa, seguindo as etapas da pré-analise,
iniciando pela leitura flutuante que é a primeira atividade da referida etapa. Tal
atividade consiste em ‘“‘estabelecer contatos com os documentos a serem analisados™ e
“de conhecer o texto, deixando-se invadir pelas primeiras impressdes e orientagdes”
(BARDIN, p. 96).

Posteriormente, e de maneira mais atenciosa, realizei novas leituras para
proceder a escolha dos documentos que foi realizada a partir dos objetivos propostos
para esta pesquisa. Dessa forma, constitui o corpus documental, que como destaca
Bardin, (1970, p.96) “¢ o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos”.

Sendo os documentos escolhidos de acordo com o0s objetivos propostos
inicialmente, e imbuidos de potencial analitico. Tais documentos constam no quadro
abaixo. Na constituicdo do corpus, Bardin (1970), estabelece regras para tal. As regras
que coadunaram com o0s documentos em questdo foram: da homogeneidade e da
pertinéncia.

Assim, tomando-se como fonte de pesquisa 0s documentos oficiais ja referidos,
utilizei da técnica da pesquisa documental que para Godoy (1995) constitui no exame de
materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam um tratamento analitico ou sdo
passiveis de um reexame, buscando assim novos e/ou interpretacdes complementares.
Desta forma, os documentos constituem-se uma rica fonte de dados, podendo estes,
serem classificados em primarios e secundarios, considerando-se a maneira como foram
produzidos (GODOY, 1995, p.22). A pesquisa documental, além de ser considerada
vantajosa, possui aspectos positivos, como por exemplo, o fato de ser realizada em
documentos como fonte natural de informagdes, retratando e fornecendo dados sobre

um contexto historico, econdmico e social (GODQY, 1995). Ainda de acordo com
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Godoy (1995), a pesquisa documental favorece ao pesquisador a busca, a exploracdo
por novos enfoques, dando um carater inovar aos estudos do conjunto de documentos
elencados para o trabalho. Além disso, os documentos, de acordo com Godoy (1995),
representam fonte ndo reativa, ou seja, as informagdes contidas neles permanecem
inalteradas por longo periodo de tempo, constituindo uma fonte natural de dados que
retratam e fornecem informacgdes de um determinado contexto. Contudo, algumas
dificuldades s&o apontadas por Godoy como: muitos documentos néo foram produzidos
com a intensdo de fornecer informacgdes relativas ao aspecto social, 0 que pode
desencadear compreensdes e interpretacdes que apontam trajetdrias muito diferentes.
Outra dificuldade é que os documentos sdo escritos por aqueles que sabem ler e
escrever, tolhendo a oportunidade de conhecimento daquela parcela da populagdo que
ainda ndo tem acesso ao mundo letrado. Por fim, a arbitrariedade na escolha dos
documentos; a falta de padronizacdo no formato de varios documentos; e a
complexidade das informagfes contidas neles, também constituem dificuldades neste
tipo de pesquisa.

Ap6s as leituras, foi adotado o procedimento de “analise por categorias”, que
Bardin (1970), conceitua como categorizacdo a operacédo de classificagdo dos elementos
constitutivos de um conjunto. Essa analise foi realizada a partir da frequéncia que se
apresenta a tematica ambiental nos documentos oficiais.

No Quadro 1 abaixo, destaco os documentos oficiais que constituiram o corpus

documental desta pesquisa:

QUADRO 1. DOCUMENTOS OFICIAIS ANALISADOS

SIGLAS/ANO DOCUMENTOS OFICIAIS

CF 1988 Constituicdo Federal de 1988

LDB 1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei n°
9394/96

PCN 1997 Parametros Curriculares Nacionais Ensino Fundamental —
Temas Transversais — Meio Ambiente e Salde
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DCN do Curso | Parecer CNE/CP n° 5/2005, aprovado em 13 de dezembro de
de Pedagogia, | 2005;

Licenciatura Parecer CNE/CP n° 3/2006, aprovado em 21 de fevereiro de
2006;

Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006;

Parecer CNE/CP n° 3/2007, aprovado em 17 de abril de 2007;
Parecer CNE/CP n° 9/2009, aprovado em 2 de junho de 2009.

PNE — | Plano Nacional de Educagéo — (2014-2024)
(Decenal)
PNEDH Plano Nacional de Educacgdo em Direitos Humanos — 2007

Fonte: a autora

CAPITULO 3 - A TEMATICA AMBIENTAL NOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

A tematica ambiental constitui nos tempos atuais, matéria de grande interesse
em todos os setores que fundamentam os espacgos de convivéncia do ser humano, sejam
eles espacos sociais, politicos, econdmicos e culturais. Assim, também a tematica
ambiental € abordada em documentos oficiais, estando presente em leis, decretos,
planos e diretrizes. Desta forma, sua abordagem tem sido feita a partir da expressdo
meio ambiente.

De acordo com Silva (2009), foi em 1835 que a expressdo meio ambiente
(milieu ambience), foi utilizada pela primeira vez, pelo naturalista francés Geoffrey de
Saint Hilaire em sua obra Estudes progressives d’um naturaliste, que destaca o
significado de milieu, como lugar onde esta ou se movimenta um ser vivo, e ambience
designa o que rodeia esse ser. Assim, o significado desta expressdo, por vezes, tornou-se
motivo de critica, por acreditarem alguns estudiosos, que meio e ambiente significam a
mesma coisa. Por outro lado, os que defendem o termo, afirmam que esta questdo é
apenas um problema de semantica.

Desta forma, o entendimento do mestre ambientalista, Edis Milaré (2001, p.63),
a respeito de meio ambiente é: “Tanto a palavra meio quanto o vocabulo ambiente
passam por conotacdes, quer na linguagem cientifica, quer na vulgar”. Nenhum desses
termos € univoco (detentor de um significado Unico), mas ambos sdo equivocos (mesma

palavra com significados diferentes). Meio pode significar: aritmeticamente, a metade
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de um inteiro; um dado contexto fisico ou social; um recurso ou insumo para se alcangar
ou produzir algo. J& ambiente pode representar um espago geografico ou social, fisico
ou psicolégico, natural ou artificial. N&o chega, pois, a ser redundante a expressdo meio
ambiente, embora no sentido vulgar a palavra identifique o lugar, o sitio, o recinto, o
espaco que envolve os seres Vvivos e as coisas. De qualquer forma trata-se de expressédo
consagrada na lingua portuguesa pacificamente usada pela doutrina, lei e jurisprudéncia
de nosso pais, que amiude, falam em meio ambiente, em vez de ambiente apenas.

Também em “Lato Sensu” meio ambiente significa o conjunto de fatores
exteriores que agem de forma permanente sobre 0s seres vivos, aos quais 0S 0rganismos
devem se adaptar e com 0s quais tém de interagir para sobreviver (SILVA, 2009). Para
Milaré (2003, p.165) no ambito juridico ndo ¢ facil definir meio ambiente, pois “o meio
ambiente pertence a uma daquelas categorias cujo conteudo € mais facilmente intuido
que definivel, em razao da riqueza e complexidade do que o encerra”.

Nos documentos adotados como fonte de pesquisa, foram analisados 0s espacgos
reservados a Tematica Ambiental, ainda que tratada sob o viés da Educagdo Ambiental;

e ainda as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia.

No Brasil, o conceito legal de meio ambiente foi instituido pela Lei n° 6.938/81,
que dispde sobre a Politica Nacional de Meio Ambiente, ¢ assim o define: “meio
ambiente é o conjunto de condicdes, leis, influéncias e interacdes de ordem fisica,
quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”. Mas, €
um conceito restrito aos aspectos do ambiente natural, ndo abordando as outras
dimensdes da definicdo de meio ambiente. Para Jose Afonso da Silva (2004, p.20) o
conceito de meio ambiente deve ser “globalizante” abrangendo toda a natureza,
envolvendo o que é artificial e original, bem como o cultural. Atribuindo outra visdo a
expressdo meio ambiente, é importante destacar o conceito dado a esta por Reigota
(1994):

“Defino meio ambiente como: um lugar determinado
e/ou percebido onde estdo em relagbes dindmicas e em
constante interacdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas
relagOes acarretam processos de criagdo cultural e tecnoldgica e
processos histéricos e politicos de transformagdo da natureza e
sociedade” (p.21).

A respeito da tematica ambiental, encontra-se esta, presente em numerosas leis,
algumas sdo mais recentes, outras sdo mais antigas, remontando a décadas, inclusive,

tratam especialmente, sobre a defesa do meio ambiente. Fazendo uma breve retomada
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ao historico da teméatica ambiental, Silva (2009) destaca a presenca desta, desde 1916,
quando aparece no Cddigo Civil, nos artigos 554 e 584, que tratam a respeito do mau
uso da propriedade vizinha que venha comprometer ou prejudicar os que a habitam; e a
proibicdo de construgBes capazes de poluir a agua de poco ou fonte alheia,
respectivamente.

J& em 1923, surge o Regulamento da Saude Publica, através do decreto n°
16.300/23, prevendo a possibilidade de impedir que as industrias prejudicassem a saude
dos moradores da vizinhanga, predispondo sobre o afastamento daquelas que fossem
nocivas ou incdmodas Silva (2009). Na década de 1930, comegaram a surgir as
primeiras leis de protecdo ambiental especificas, como o Cddigo Florestal, Decreto n°
23.793/34, substituido pela atual Lei Federal n® 4.771/65, o Cédigo das Aguas Decreto
n® 24.643/34, o Codigo de Caca e o da Mineracdo. Depois a Lei de Protecdo a Fauna
com o Decreto n° 24.645/34, que dispde sobre a protecdo aos animais. E organizando a
protecdo ao Patrimbnio Historico e Artistico Nacional, surge o Decreto n® 25/37. A
década dos anos 60 foi especialmente importante no que se refere as legislacGes
contendo a tematica ambiental, de acordo com Silva (2009). No referido periodo
surgiram: o Estatuto da terra (Lei n® 4771/65), a nova lei de Protecdo a Fauna (Lei n°
5197/67), o Decreto n° 248/67, contendo a Politica Nacional do Saneamento Basico e
foi criado também o Conselho Nacional de Controle de Poluicdo Ambiental através do
Decreto n° 303/67.

Estando a temética ambiental presente em varios documentos oficiais, encontra-
se também representada nas Cartas Constitucionais, que precederam a Constituicdo de
1988, revelando abordagens diferenciadas, de acordo com situacdo vivenciada pela
sociedade em cada periodo. Neste percurso historico, a Constituicdo Imperial de 1824,
apresenta apenas proibi¢des as industrias em relacdo a satde do cidadao (art. 179, n° 24)
de acordo com Edis Milaré (2001), ndo fazendo uma referéncia especifica a matéria
ambiental.

A Constituicdo Republicana de 1891 delegava a Unido a competéncia legislativa
para tratar sobre suas minas e terras (art.34, n° 29). Em 1934, a Constituicdo passou a
tratar sobre a protecdo as belezas naturais, ao patrimdnio histdrico, artistico e cultural
(art.10, 111 e 148). Delegou também a Unido a competéncia para legislar em matéria de
riquezas do subsolo, mineragdo, aguas, florestas, caga, pesca e sua exploragdo (art. 5°
XIX, j). A preocupacdo com a protecdo dos monumentos histdricos, artisticos e

naturais, assim como das paisagens e locais especialmente dotados pela natureza,
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aparece na Constituicdo de 1937, no art. 134. Trata também nos artigos 16, X1V e 18 ‘a’
¢ ‘e’ sobre as competéncias da Unido em legislar sobre minas, aguas, florestas, caca,
pesca e sua exploragdo sobre subsolo, aguas, florestas e protecdo de plantas e rebanhos
(contra moléstias e agentes nocivos), respectivamente.

A Constituicdo de 1946 traz em seu texto 0os mesmos dispositivos das
constituicdes anteriores, enfatizando no art. 175 a defesa do patrimdnio paisagistico,
historico e cultural. A Carta Magna de 1967 insiste na protecdo ao patriménio historico,
cultural e paisagistico, € em seus artigos 172, paragrafo Unico e 8°, XVII, ‘h’ dispde
sobre normas gerais de defesa a salde, jazidas, florestas, caca, pesca e dguas. Também a
Constituicdo de 1969 outorgada pela Junta Militar, também cuidou da defesa do
patrimonio historico, cultural e paisagistico (art. 180, pardgrafo Unico). No artigo 172
trata a respeito de aproveitamento agricola em terras sujeitas a intempéries e
calamidades. Faz também referéncia a possiveis san¢fes ao mau uso da terra pelos
proprietarios.

Em 1972, foi realizada em Estocolmo, na Suécia, a Conferéncia da ONU sobre o
Meio Ambiente Humano, considerada um marco historico, politico internacional para o
surgimento de gerenciamento ambiental (DIAS, 1998). Embora a participacdo do Brasil
tenha sido muito importante, despertando as autoridades para a intensificacdo do
processo legislativo, na busca da protecdo e preservacdo do meio ambiente (SILVA,
2009), tal participagao foi considerada um “escandalo internacional”, pois enquanto a
preocupacdo com a degradacdo ambiental era o motivo da Conferéncia, o Brasil
anunciava suas portas abertas a poluicdo, estimulando a vinda de multinacionais, a troco
de estilo desenvolvimento econdmico predatério e incompativel com a manutencao
elevacdo da qualidade de vida (DIAS, 1998). Contudo, ja no ano seguinte foi criada a
SEMA — Secretaria Especial do Meio Ambiente, através do Decreto n® 73.030/73, art.
1°, da Presidéncia da Republica, sendo este o primeiro organismo brasileiro de acéo
nacional, orientado para a gestdo integrada do meio ambiente (DIAS, 1998). O Brasil
estava em pleno regime politico da ditadura militar e vivia o milagre econdmico.

A década de 80 foi especialmente, impulsionadora para as questBes legais
referentes a protecdo e conservacdo do meio ambiente, sob a influéncia da conferéncia
de Estocolmo, de 1972. Assim, merecem destaque, de acordo com Silva (2013), dois
marcos legislativos que foram a Lei n® 6938/81, que dispde sobre a Politica Nacional do
Meio Ambiente; e a Lei n° 7347/85, que dispde sobre a acdo civil publica de

responsabilidade por danos causados ao meio ambiente. Merece destaque também a lei
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n® 9605/98, que embora tenha sido promulgada ap6s a Constituicdo Federal de 1988,
dispde sobre as san¢des penais e administrativas derivadas de condutas lesivas ao meio
ambiente.

De acordo com Gomes (2008) até o inicio dos anos oitenta, ndo havia no Brasil
uma legislacdo de protegdo do meio ambiente. Havia regulamentagbes com
ordenamentos relativos a dgua e florestas, com objetivo de protecdo mais econdmica do
que especificamente ambiental. As Constituices precedentes a de 1988 ndo
estabeleciam dispositivos especificos a respeito do meio ambiente.

3.1- ATEMATICA AMBIENTAL NA CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988

A partir da Conferéncia de Estocolmo, as questdes ambientais adquiriram outro
significado, inclusive no Brasil. O olhar para a protecdo ao meio ambiente (GOMES,
2008), consolidado em Estocolmo, despertou na maioria dos povos um pensar a
Natureza de maneira diferente. Assim, a Constituicdo Federal de 1988, foi a primeira a
tratar 0 meio ambiente Santos, 2014, passando este a ser um tema de grande
importancia. Nela, além de varios artigos tratando questdes relacionadas a tematica
ambiental, encontra-se também, no Titulo VIII, Da Ordem Social, em seu Capitulo VI,
no art. 225, uma expressiva abordagem a respeito da tematica ambiental, versando
primeiramente sobre o direito que “todos” tém ao meio ambiente equilibrado.

Desta forma, a partir da Constituicdo Federal de 1988, 0 meio ambiente passa a
ser juridicamente um bem tutelado, ou seja, protegido e controlado por legislacdo
especifica. José Afonso da Silva (2004, p.46) coloca que: “a Constituicao de 1988 foi,
portanto, a primeira a tratar deliberadamente da questdo ambiental sendo intitulada por
alguns como ‘Constituicdo Verde’”. A Carta trouxe dispositivos de protecdo e controle
a respeito do uso dos recursos do meio ambiente.

Assim, Varella e Leuzinger (2008) destacam que a Constituicdo Federal de
1988, com seus dispositivos conferiu status constitucional a protecdo do meio ambiente.
Ainda segundo os autores, a Constituicdo de 1988, no tratamento ao meio ambiente,
revela alguns eixos centrais que evidenciam perspectivas da tematica. Nesse sentido,
Varella e Leuzinger (2008) destacam a partir do art. 225, tais eixos. Séo eles: 1 — O
meio ambiente como direito fundamental: sendo que todos tém esse direito,

indistintamente. Inclusive, uma das caracteristicas principais, é a transindividualidade,
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ou seja, tem por destinatario, todo o género humano. 2 — Conservacdo da diversidade
bioldgica: neste caso encontram-se os temas relacionados aos recursos geneticos, a
protecdo da biodiversidade (espécies naturais e de ecossistemas); e o controle da
biosseguranca. 3 — Espacos territoriais protegidos: instituidos pelo Poder Publico (com
legislacdo especifica — Politica Nacional de Meio Ambiente — Lei n® 6938/81).

A comunidade cientifica considera esta como uma das eficientes formas de
conservacao da diversidade bioldgica in situ. Porém, a efetivacdo deste dispositivo legal
é por vezes bastante questionado (VARELLA; LEUZINGER), na medida em que a
prépria legislacdo permite em determinados casos a alteracdo de espagos ambientais,
mediante uma simples autorizacdo do 6rgdo ambiental. 4 — Estudo prévio de impacto
ambiental: estudo prévio de impacto ambiental que pode ocorrer devido a atividades de
degradacéo significativa do meio ambiente. 5 — Educacdo Ambiental: prevista no inciso
VI, do art. 225, da Constitui¢ao de 1988, “promover a educagdo ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente”.
Determina, portanto, que o Poder Publico adote mecanismos de promocao da Educacao
Ambiental em todos os niveis de ensino, além da conscientizacdo publica para a
preservacdo do meio ambiente.

No entanto, foi a Lei n® 9795/99, que instituiu a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, destacando no art. 2° que “A Educagdo Ambiental ¢ um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar articulada em todos os
niveis e modalidades do processo educativo em carater formal ¢ ndo formal”. No
entanto, a existéncia de legislacdo pertinente ndo impede a ocorréncia de conflitos
socioambientais, que se travam nas relaces entre sociedade e natureza. A forca de
grandes grupos que detém o poder econémico e politico acaba por sobrepor seus
interesses corporativos aos interesses coletivos na distribuicdo dos bens ambientais
(CARVALHO, 2008, p.165), mesmo sendo nossa sociedade fundada na ideia de
igualdade juridica dos cidadaos e na universalizacdo dos direitos.

O que ocorre na pratica das relac@es sociais € acumulacdo de bens, a distribuicao
desigual de oportunidades e condicGes de vida entre os grupos também em caréater de
desigualdade, o que nao € diferente em relagdo aos bens e recursos ambientais e sobre
suas formas de uso (CARVALHO, 2008, p.166).
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QUADRO 2 - SINTESE — CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988

ARTIGOS

REFERENCIAS A TEMATICA AMBIENTAL

20 —Incisos de Il a IV

- Predispde sobre bens da UNIAO, necessarios a

preservacdo ambiental.

26 — Inciso |

- Predispde sobre bens dos Estados.

24 — Incisos VI, VII e
VIII

- Competéncia legislativa concorrente entre UNIAO e
Estados; possibilidade de atuagdo legislativa dos
Municipios.

- Competéncia da UNIAO, Estados e Distrito Federal
legislar sobre: e florestas, cacga, pesca, fauna, conservacéo
da natureza, defesa do solo e dos recursos naturais,
protecdo do meio ambiente e controle da poluicdo;
eprotecdo do patriménio historico, cultural, artistico e
paisagistico; e responsabilidade por danos ao meio
ambiente, ao consumidor, a bens e direitos de valor

artistico, historico, turistico e paisagistico.

23 — Incisos 111, VI e
VIl

- Competéncia comum da UNIAO, dos Estados, Distrito
Federal e dos Municipios — competéncias administrativas
ou materiais sobre questbes relacionadas a tematica
ambiental: ® protecdo: - aos documentos, obras e outros
bens de valor historico, artistico e cultural, 0s monumentos,
as paisagens naturais notaveis e os sitios arqueologicos; -
ao meio ambiente e combater a poluicdo em qualquer de

suas formas; e preservacdo: - de florestas, fauna e a flora.

59 - Inciso LXXIII

- Qualquer cidaddo pode propor acdo popular que vise a

anular ato lesivo ao meio ambiente.

225 § 1° incisos de | a
VII

- Preservacdo e restauracdo: e processos ecoldgicos,
manejo ecoldgico das espécies e ecossistemas;

e diversidade e integridade do patrimdnio genético;

e exigéncia de estudo prévio de impacto ambiental;

e controle da producdo e comercializagdo de técnicas,
métodos e substancias que comportem riscos a vida, a
qualidade de vida e a0 meio ambiente;

- Promogé&o da Educacdo Ambiental;
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- Protecgdo a fauna e a flora.

2258 2° a0 6° - Recuperagéo do meio ambiente degradado por exploragéo
de recursos naturais;

- Sancgbes penais e administrativas para condutas e
atividades consideradas lesivas ao meio ambiente;

- Areas de preservacdo ambiental pertencem ao patrimonio
Nacional,

- Definicdo de espaco (localizagdo) de usinas que operem

com reator nuclear.

Fonte: a autora

A forma como as questdes ambientais sdo tratadas na Constituicdo Federal de
1988, revela que esta representa um significativo avango em relacdo aos textos
constitucionais anteriores, pois além dos dispositivos a respeito das questdes
ambientais, trata também da seguranca juridica no tocante a preservacdo ambiental
(Maia Neto, 2010).

A Carta Magna tambem atribuiu aos outros entes da federagdo responsabilidade
sobre a preservacgdo e conservacao de seus espagos naturais e patrimoniais, conferindo a
todos atuacdo legislativa. Assim sendo, a Constituicdo Federal 1988, ao tratar de
questdes ambientais demonstra com clareza sua tendéncia ambientalista (BRITO, 2012),
por implementar varios dispositivos que disciplinam protecdo ao meio ambiente e

também por inserir principios que resguardem os direitos a defesa ambiental.

3.2 - A TEMATICA AMBIENTAL NA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL - LDB

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96) foi
promulgada em 20 de dezembro de 1996. Como tal é um dispositivo legal que define e
regulamenta toda a estrutura educacional brasileira, tanto do setor publico, quanto do
setor privado. Criada a partir dos principios presentes na Constituicdo Federal, a LDB
dispbe sobre o direito a educagdo, desde a educagdo basica até o ensino superior. A

LDB foi criada em 1961, seguida de duas promulgagdes, uma em 1971, a Lei n°
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5.692/71 e a dltima em 1996, a Lei n°® 9.394/96, em vigor até hoje. Foi citada pela
primeira vez na Constituicdo Federal de 1934.

A LDB 9.394/96 dispde em seu conjunto de artigos, sobre principios da
educacéo, os deveres do Estado, definindo as responsabilidades deste, em colaboragéo
com a Unido, o Distrito Federal e os Municipios. Expressa também em seu contetido a
gestdo democréatica e uma progressiva autonomia pedagdgica e administrativa da gestdo
financeira das unidades escolares, prevé também em seu artigo 87 a criacdo do PNE,
Plano Nacional de Educagdo. Além disso, a LDB instituiu a divisdo da Educagdo
Brasileira em dois niveis: a educacdo basica e o ensino superior. A Educacdo Bésica se
compde pela Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A Educacdo Infantil pode ser gratuita e é de responsabilidade dos municipios,
mas ndo é obrigatdria. O aluno pode frequentar as creches em idades de 0 a 3 anos e a
pré-escola dos 4 aos 5 anos. O Ensino Fundamental, com duracdo de 9 anos, €
obrigatorio e pode ser ou ndo gratuito. Ele se compde pelos anos iniciais, de 1° ao 5° ano
e anos finais, de 6° ao 9° ano. A LDB determinou que os municipios, gradativamente,
assumiriam o Ensino Fundamental, mas na realidade, os anos iniciais estdo sob a
responsabilidade dos municipios e os anos finais, sob a responsabilidade do Estado.

O Ensino Médio, por sua vez, apresenta duracdo de 3 anos (do 1° ao 3° ano),
antigo 2° grau, e é de inteira responsabilidade do Estado, podendo ser técnico
profissionalizante. Importante destacar que a LDB teve como relator o prof. Darcy
Ribeiro. O Ensino Superior é de responsabilidade da Unido. Os Estados e Municipios
também poderdo oferecer o Ensino Superior, desde que atendam prioritariamente, as
modalidades que ja estdo sob suas responsabilidades (LDB, 1996). A Lei 9.394/96
também estabeleceu para a educacdo brasileira as modalidades especificas de educacao
como, a educacdo especial, o0 ensino a distancia, a educacédo de jovens e adultos, tratadas
em capitulos especificos para cada um. Além dos niveis e modalidades de educacéo e
ensino, a LDB também aborda determinacdes referentes aos recursos que financiam a
Educacdo. Outro capitulo muito importante é o que se refere a formacdo dos
profissionais da Educacdo que atuardo na Educacdo Basica.

Quanto a tematica ambiental, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
a lei n® 9394/96 dispde de poucos destaques. Constam nos artigos: 32, inciso Il, que
exige para o Ensino Fundamental, a “compreensédo ambiental, natural e social do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores, em se fundamenta a sociedade”;

36, 8 1°, determinando que nos curriculos do Ensino Fundamental e Médio “devem
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abranger, obrigatoriamente [...] o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil”. Hirata, Moura (2013), alertam que
a LDB ndo faz referéncia direta a Educacdo Ambiental, ela apenas destaca orientacéo
que na formacdo basica, EF, deve-se assegurar a compreensdo do ambiente natural e

social.

QUADRO 3 - SINTESE — LDB LEI N° 9394/96 — LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL

ARTIGOS REFERENCIAS A TEMATICA AMBIENTAL
Artigo 26 § 7° ® Projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais.
Secdo Il — Do | ® Compreensdo do Ambiente Natural.

Ensino Fundamental
-Art. 32, inciso Il

Artigo235 A §1° e Parte diversificada harmonizada com a BNCC e articulada a
partir do contexto historico, econémico, social, ambiental e

cultural.

Fonte: a autora

Sendo a LDB Lei n°9394/96, a legislacdo de maior relevancia no cenario da
Educacdo Nacional, ndo estabeleceu nenhum dispositivo de maneira clara, em relagédo a
Temaética Ambiental (Educacdo Ambiental, Sustentabilidade). Revela desta forma, certo
descaso aos esforcos nacional e internacional por parte da Conferéncia de Estocolmo de
1972, que procurava incluir a Educacdo Ambiental como instrumento de politica

publica.

3.3 — A TEMATICA AMBIENTAL NOS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS - PCN

Também como documento oficial, é apresentado em 1997 os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) embasando-se na LDB, Lei n°9394/96. No caso da

temética ambiental contida nos PCNs, apresenta-se esta sob a conceituacdo de Meio

2 Incluido pela Lei n° 13.415 de 2017.
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Ambiente, tendo um volume especifico configurando toda a abordagem a ser tratada no
Ensino Fundamental.

Apresentando o Meio Ambiente como tema transversal, os PCNs déo visibilidade a
discusséo a respeito da relagdo entre os problemas ambientais e os fatores econémicos,
politicos, sociais e historicos, que causam conflitos ambientais (PEREIRA; GUERRA,
2011).

Uma dificuldade que se torna evidente na efetivacdo da transversalidade é a
forma fragmentada como se apresentam as disciplinas que compdem o quadro
curricular. Para que os alunos construam a visdo de globalidade das questbes
ambientais, os conteldos devem ser integrados numa relacdo de transversalidade
(BRASIL, PCN, 1997, p. 193), norteando-se assim, a pratica docente na articulacdo da
especificidade de cada area, adequando-os para contemplar o tema Meio Ambiente, bem
como os temas transversais. Dessa forma, os PCNs indicam diretrizes que norteiam o
trabalho docente a ser realizado em relagdo a este tema transversal. Assim sendo, 0s
Parametros Curriculares Nacionais desempenham papel de suma importancia na
formacdo das ideias que os professores desenvolvem a respeito dos contetdos
trabalhados nas disciplinas (FILVOCK; TEIXEIRA).

Resultante de estudos e discussdes a respeito das dimensdes que perpassam 0
sistema educacional surgem por iniciativa, elaboracdo e implantagdo do MEC, os
Parametros Curriculares Nacionais (LANZA, 2001), sendo sua existéncia justificada por
razdes, como; - cumprimento da dispositivo Constitucional do artigo 210, do Capitulo
I11, Constituicdo Federal de 1988, que assim dispde: serdo fixados contetdos minimos
para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais; - proporcionar uma melhoria na
qualidade do Ensino Fundamental, cumprindo o compromisso firmado pelo Brasil em
1990, quando participou da Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, realizada em
Jomtien, na Tailandia.

Também em atendimento ao compromisso firmado na Conferéncia de Nova
Délli, com a universalizacdo da educacdo fundamental de qualidade de equidade,
fazendo parte desse compromisso o Plano Decenal de Educacdo que apresentou um
conjunto de Diretrizes para a melhoria do Ensino Fundamental; - e articular as buscas
constantes dos Estados e Municipios em estabelecer reformas de suas propostas
curriculares (LANZA, 2001).
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Para Cury (1996) os Parametros Curriculares, curriculos minimos, diretrizes, ndo
importando o titulo adotado, é uma dimensao politica educacional que tem ligagdo com
a questao federativa e com a questdo participativa, e as duas, com a democracia. Cury
(1996) ainda aponta que a questdo do nome a ser atribuido estd vinculada a uma
concepcao que subjaz a qualquer politica educacional.

Considerando que Parametro significa padrdo, limite, 0 nome utilizado j& nos
remete as leituras criticas e observacdes relativas a extensdo desse limite. Moreira
(1996) discute a auséncia de um consenso em relagdo ao entendimento e compreensao a
respeito do termo utilizado. Assim, usar a expressao para ressaltar os padrdes, que
devem ser adotados nacionalmente, necessita de esclarecimento sobre o que ela quer
dizer.

De acordo com Lanza, alguns autores se referem aos Parametros Curriculares
como uma contradicdo, alegando ser impossivel em curriculo comum, num pais tdo
diversificado, sendo favoraveis a uma pratica que fundamenta em iniciativas locais,
conforme as necessidades dos alunos, professores e comunidade. Além disso, tais
posicionamentos questionam em medida as diretrizes dos PCNs podem limitar a
autonomia dos estados ou até mesmo reduzir os esforcos deste em realizar as reformas
curriculares necessarias. Porém, cabe ao Estado a funcdo de ser o guardido da coesdo
social, ou seja, manter a unidade disciplinar, sem desprezar a cultura local, regional.
Assim sendo, os PCNs foram elaborados para ser ponto de partida para o trabalho a ser
desenvolvido pelo professor, apontando metas de qualidade que ajudem o aluno a
enfrentar o mundo atual como cidadéo participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor
de seus direitos e deveres (BRASIL, 1997).

Os PCNs foram elaborados com o objetivo de oferecer suporte ao professor em
sua prética pedagdgica, respeitando-se sua propria concepc¢do e a pluralidade cultural
brasileira. Importante ressaltar que os PCNs sdo abertos e flexiveis, podendo ser
adaptados a realidade de cada regido (BRASIL, 1997). Os Parametros Curriculares
Nacionais representam apenas uma possibilidade de embasamento e encaminhamento
curricular (BONAMINO; MARTINEZ, 2002).

Como documentos oficiais, tais como 0s PCNSs, apresentam a organizacao que se
segue: Ensino Fundamental anos iniciais de 12 a 42 séries (BRASIL-MEC, 1997) e de 52
a 82 séries, sendo estruturados em dez volumes, da seguinte forma: - um documento
Introducéo; - seis volumes referentes as areas de conhecimento; - trés volumes, com seis

documentos referentes aos temas transversais: - Temas Transversais e Etica; - Meio
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Ambiente e Salude; e por ultimo, Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual. Ainda consta
0 conjunto de documentos de 52 & 82 séries e 0 documento composto por um volume do
Ensino Médio.

Os Temas Transversais propostos nos Parametros Curriculares Nacionais
traduzem as preocupagdes da sociedade no momento atual. Considerando-se seus
objetivos e conteudos, tais temas devem ser trabalhados dentro das areas ja existentes,
numa perspectiva de transversalidade. Desta forma, a abordagem pedagdgica
transdisciplinar perpassa pelo dialogo, pela multidimensionalidade, pela criatividade e
ndo pela hierarquia, pelo conhecimento disciplinar restrito e pelo excesso de
racionalismo (SANTOS, 2012) das matérias escolares obrigatorias.

A Tematica Ambiental foi introduzida no curriculo através dos Temas
Transversais propostos nos Parametros Curriculares Nacionais, 1997. Neles, as questdes
sociais emergentes, sdo tratadas de maneira continua, sistematica, abrangente e
integrada, e ndo como disciplina, mas na perspectiva da transversalidade, integrando
todas as areas convencionais, garantindo a presenca em todas elas.

A Temaética Ambiental, nos PCNs, Temas Transversais, ¢ abordada no
documento como Meio Ambiente, apresentando 0s objetivos gerais, salientando-os
como necessarios e fundamentais na aprendizagem dos alunos, traduzindo ndo somente
como conceitos que devam ser assimilados, mas, como aspectos relacionados a
realidade, contendo possibilidades de mudancas. Em seguida, a Secretaria de Educacao
Fundamental, faz uma breve apresentacdo da questdo ambiental como tematica urgente
e necessaria para a sociedade, devendo o contetdo como Tema Transversal que &,
permear toda a pratica educacional. Na primeira parte do documento, destaca-se o
primeiro item, a Justificativa ressaltando que a “perspectiva ambiental consiste num
modo de ver o mundo em que se evidenciam as inter-relacdes e a interdependéncia dos
diversos elementos na constituigdo e manutengdo da vida” (BRASIL, 1997, p. 19).
Compdem a Justificativa em trés tdpicos, que sdo: A guestdo ambiental; Crise ambiental
ou crise civilizatoria? A Educacdo como elemento indispensavel para a transformacéo
da consciéncia ambiental.

No primeiro topico, A questdo ambiental, encontram-se as causas que
impulsionaram a sociedade, no transcurso da historia, a usufruir dos recursos naturais
alterando os ciclos e processos da natureza, extinguindo recursos e/ou espécies. O
modelo de civilizag&o que se coloca na atualidade, trouxe a industrializagdo, os recursos

tecnoldgicos, a mecanizagdo da agricultura, com o uso intenso de agrotoxicos e a
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urbanizagdo, tornando esses fatores os principais responsaveis pelo desequilibrio
ambiental e suas drésticas consequéncias para a humanidade. Com o prdéprio modelo
capitalista de desenvolvimento despertou o interesse da sociedade em buscar meios para
preservacdo do meio ambiente.

No tépico “Crise ambiental ou crise civilizatéria? ” O destaque é para uma
discussédo a respeito dos problemas ambientais e suas causas, discorrendo sobre o
posicionamento de alguns, segundo o qual a maioria dos problemas poderiam ser
solucionados através de novos recursos tecnoldgicos e econdmicos. Para outros a crise
ambiental representa o impasse criado pelo modelo de civilizacdo atual e que a crise
seria civilizatoria, pois € muito mais abrangente e profunda, exigindo mudancas
profundas na concepc¢do de mundo, de natureza, de poder de bem-estar fundamentando-
se em outros e novos valores individuais e sociais, mudando também a visdo
antropocéntrica.

Em relacéo a crise ambiental, Leff (2006) argumenta que:

[...] é a crise do efeito do conhecimento sobre o mundo. [...] E uma
crise das formas de compreensdo do mundo a partir do momento em
gue homem surge como um animal habitado pela linguagem, que faz
com que a histéria humana se separe da histdria natural, que seja uma
historia do significado e do sentido atribuido pelas palavras as coisas e
gue gera as estratégias de poder na teoria e no saber que revolveram o
real para forjar o sistema mundo moderno (LEFF, 2006, p. 15)

O terceiro e ultimo tdépico deste item é “A educacdo como elemento
indispensavel para a transformacdo da consciéncia ambiental” — neste texto torna-se
evidente a importancia da educacdo como condicdo essencial para se efetivar as
transformacdes sociais e para quaisquer mudancas de pensamentos. Desta forma, a
Educacdo ambiental, na proposta do PCN Temas Transversais Meio Ambiente e Saude,
é evidenciada como meio indispensavel (BRASIL, 1997, p.24) para criar cada vez mais
condicdes sustentaveis de interacdo sociedade natureza (BRASIL, 1997, p.24).

E importante educar os futuros cidaddos para que tomem atitudes de modo
sensivel e responsavel, colaborando desta forma com a conservacdo do Meio Ambiente.
A Educacdo Ambiental ja estava prevista como conteddo obrigatorio nos curriculos,
desde 1988, com a promulgagdo da Constituicdo Federal. Em 1999, também a Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999, PNEA Programa Nacional de Educacdo Ambiental, em
seu artigo 2° dispde que: “A educagdo ambiental € um componente essencial e

permanente da educacdo nacional, devendo estar presente em todos 0s niveis e
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modalidades do processo educativo em carater formal e ndo-formal” (PNEA, 1999). O
texto também faz referéncia a interdependéncia entre paises, no que se refere as agdes
que cada um adota. Por exemplo, quando uma nagéo desenvolve armas atbmicas, caso
ocorram manobras ofensivas, as consequéncias serdo inevitdveis ndo somente para
quem causou tal situacdo, mas para outros paises também. Desta forma, paralelamente,
‘a “globalizagdo econdomica” esta também a globalizacdo dos problemas. Percebe-se
também a preocupacdo em estabelecer articulacdo entre a educacdo e a vida do aluno
em sua comunidade.

Outra questdo tratada é a respeito da obrigatoriedade de inser¢do da Educacdo

Ambiental nos Curriculos. Assim, Reigota (1994), destaca que

[..] a educagcdo ambiental, como perspectiva educativa, pode estar
presente em todas as disciplinas, quando analisa temas que permitem
enfocar as relagdes entre a humanidade e o meio natural, e as relagdes
sociais, sem deixar de lado as especificidades (REIGOTA, 1994,
p.25.)

O segundo item da primeira parte € Meio Ambiente no Ensino Fundamental.
O texto tem inicio com o tépico Educacdo Ambiental e Cidadania onde ressalta a
importancia do trabalho com o tema Meio Ambiente para contribuir na formacdo de
cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental
(BRASIL, 1997) comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade. O segundo tdpico é: NogOes Basicas para a questdo ambiental que trata a
questdo das definicdes de meio ambiente e desenvolvimento sustentavel. Considera trés
nocOes centrais como referéncia: a de Meio Ambiente; a de Sustentabilidade; e a de
Diversidade. O terceiro topico é: O Meio Ambiente e seus elementos onde reafirma que
0 conceito de meio ambiente ainda estd em construcdo. Porém, ndo é um conceito
rigido, ou seja, suas representacfes, bem como suas modificagdes ao longo do tempo €
gue importam.

O conceito de meio ambiente é trabalhado a partir da visdo que cada grupo
social tem a respeito dele. Seguem-se os topicos: Elementos naturais e construidos no
meio ambiente — sendo naturais aqueles que a prépria natureza construiu sem
interferéncia direta do homem; e os construidos, que sdo aqueles produzidos ou
transformados pela agdo humana: desde matérias-primas processadas, até objetos de
uso, construgdes ou cultivos. Outro topico: Area urbana e rural sendo a primeira

caracterizada pela acdo antropica (agdo provinda do homem, com consequéncias de
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impacto ambiental), e uso dos recursos naturais; ambiente fortemente modificado e com
grandes construgdes urbanas; enquanto que a area rural ¢ aquela fora dos “limites” da
cidade. Outro tdpico: Fatores fisicos e sociais do meio ambiente - evidencia 0s
elementos do espaco das relacGes estabelecidas: fatores fisicos — relacdes de trocas de
energia e do uso dos recursos naturais; fatores sociais — relagdes econdmicas, culturais,
politicas. Em relagdo ao topico Protecdo Ambiental é importante para os professores o
conhecimento dos termos e leis de protecdo ambiental sobre a regido em que se encontra
a escola, oferecendo aos alunos a oportunidade de exercitarem no desempenho da
cidadania.

Os préximos tépicos sdo: Protecdo; Preservacao; Conservacdo; Recuperacdo; e
Degradagdo. Eles foram apresentados com o objetivo de se evitar as constantes
confusBes no uso das definigdes. - Protecdo: “significa o ato de proteger. E a dedicacéo
pessoal aquele ou aquilo que dela precisa; é a defesa daquele ou daquilo que é
ameacado. O termo “protecao” tem sido utilizado por varios especialistas para englobar
0s demais: preservagdo, conservacao, recuperacgdo, etc. Para eles, essas sao formas de
“protecio”. (BRASIL, 1997, p.35) — Preservacdo: “E a acdo de proteger contra
destruicdo e qualquer forma de dano ou degradacdo um ecossistema, uma area
geogréafica ou espécies animais e vegetais ameacadas de extingdo, adotando-se as
medidas preventivas legalmente necessarias e as medidas de vigilancia adequadas”.
(BRASIL, 1997, p. 35-36) — Conservacdo: “E a utilizagdo racional de um recurso
qualquer, de modo a se obter um rendimento bom, garantindo-se, entretanto, sua
renovacao ou sua auto sustentacdo”. (BRASIL, 1997, p. 36) — Recuperacao: seria 0 ato
de recobrar o perdido, de adquiri-lo novamente. Reparacdo € o ressarcimento, com fins
de consertar ou atenuar dano causado a pessoa ou patriménio, além de provavel
pagamento de multa, pode envolver a obrigacdo de recuperar ou reabilitar a area
degradada. (BRASIL, 1997, p. 36-37) — Quanto ao item Degradacéo:

Consiste em alteracOes e desequilibrios provocados no meio ambiente
gue prejudicam os seres vivos ou impedem 0s processos vitais ali
existentes antes dessas alteracfes. Embora possa ser causada por
efeitos naturais, a forma de degradagdo que mais preocupa governos e
sociedades é aquela causada pela agdo antropica, que pode e deve ser
regulamentada (BRASIL, 1997, p. 37).

No tdpico a respeito de Sustentabilidade, o documento trata sobre o confronto
entre 0 modelo de desenvolvimento atual — que valoriza o aumento da riqueza,

utilizando de maneira impensada 0s recursos naturais e a necessidade vital de se
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preservar e conservar 0 meio ambiente. No texto também merece destaque o
Desenvolvimento sustentavel definido pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento.

O PNUMA (Programa Nagdes Unidas para o Meio Ambiente), com o apoio da
ONU e de diversas organizagdes ndo governamentais, propds em 1991 nove principios
para uma sociedade ser sustentavel e harménica: - Respeitar e cuidar da comunidade e
dos seres vivos; - Melhorar a qualidade da vida humana; - Conservar a vitalidade e a
diversidade do Planeta Terra; - Minimizar o esgotamento de recursos nao renovaveis; -
Permanecer nos limites de suporte do Planeta Terra; - Modificar atitudes e praticas
pessoais; - Permitir que as comunidades cuidem de seu préprio ambiente; - Gerar uma
estrutura nacional para a integracdo desenvolvimento e conservacao; - Constituir uma
alianca Global.

No contexto do tema Sustentabilidade, 0 documento expressa questionamentos a
respeito do desenvolvimento sustentavel a partir do estabelecimento de limites para tal,
onde a exploragdo dos recursos naturais seria de forma racional e ndo predatoria. O
topico a seguir, a Diversidade destaca a importancia dos valores implicitos na
diversidade biologica (biodiversidade) como essencial para a sustentabilidade da vida
no planeta e a diversidade dos tipos de sociedade e culturas como essenciais para a
sustentabilidade social (sociodiversidade). Durante milhdes de anos as espécies
evoluiram, chegando o mundo a forma como se encontram hoje, dentre elas, inclusive,
estd a espécie humana. Porém, as acGes humanas, acelerando as mudancas nas
condicdes ecologicas, tém levado as mudancas climaticas e a extingdo de espécies e

variedades. A respeito da Diversidade, ressalto, no documento dois trechos:

Pouco se sabe ainda do papel relativo de cada espécie e de cada
ecossistema na manutencdo desse equilibrio em condiges viaveis
para sobrevivéncia. Mas sabe-se que todas as espécies sdo
componentes do sistema de sustentacdo da vida. [...] A diversidade
bioldgica deve ser conservada ndo s6 por sua importancia conhecida e
presumivel para a humanidade, mas por uma questdo de principio:
todas as espécies merecem respeito, pertencemos todos a mesma e
Unica trama da vida neste planeta (BRASIL, 1997, p. 42-43).

Outro tépico que merece destaque € aquele que ocorre a partir do momento que
as questbes ambientais sdo alcangadas pelos meios de comunicagdo. S&o: Algumas
visOes distorcidas sobre a Questdo Ambiental. Isto ocorre a partir do momento em que
as questdes ambientais sdo expostas nas midias, criando preconceitos em relacdo ao

meio ambiente. Os falsos dilemas ou preconceitos séo aqueles relacionados a restricdo
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dos aspectos que envolvem a questdo ambiental, por falta de conhecimento a respeito da
complexidade da a¢do humana. Outra distorcéo esta relacionada a maneira como séo
vistas as pessoas que defendem o meio ambiente. S&o caracterizadas como radicais e
privilegiadas, de certa forma sendo obstaculo ao pleno desenvolvimento as exigéncias
deste. Porém, o crescimento econémico deve ser também subordinado a uma exploracao
racional e responsavel dos recursos naturais, evitando-se assim, inviabilizar a vida das
geracdes futuras. Outra interpretacdo distorcida é aquela que compara a defesa de
espécie em extincdo, com o fato de ainda existirem milhares de criancas morrendo de
fome ou de diarreia no pais. Este na verdade é um falso dilema, pois sdo duas situacdes
de ordens diferentes e que necessitam de intervengdes das autoridades competentes,
cada qual em sua area de atuacdo.

Destacamos ainda outra questdo preconceituosa em relacdo a afirmacdo de que
todas as pessoas que lutam em favor das causas ambientais sdo “boas” e ndo percebem
que me primeiro lugar veem as necessidades econdmicas, ndo enxergando a pobreza
como poluicdo, e ainda para haver progresso algo precisa ser poluido ou destruido.

Assim sendo, o documento ressalta que “a sociedade humana so6 ¢ viavel quando
0 comportamento das pessoas se baseia numa ética. Sem ela, ndo é possivel a
convivéncia. Sem convivéncia, sem vida comum, ndo ha possibilidade de existéncia de
qualquer sociedade humana, muito menos de uma sociedade saudavel. Um grande
equivoco seria associar qualidade de vida somente com riqueza material. A qualidade de
vida do homem esta diretamente vinculada a qualidade da agua que se bebe, do ar que
se respira, dos alimentos que se consome e da saude que se obtém por meio desse
conjunto. Sem isso, de nada adiantara toda a riqueza (BRASIL, 1997, p. 46).

Por ultimo, o documento evidencia a distor¢do que as vezes, se estabelece para
justificar a falta de harmonia entre os homens, quando alegam que existem ataques entre
0s animais, inclusive, uns devorando os outros. Porém, esta ndo é uma explicacdo viavel
para o fato de que a harmonia em questdo € o equilibrio necessario nas relacdes que se
estabelecem entre sociedade e natureza, de forma a promover o desenvolvimento
consciente.

Outro topico importante € Ensinar e aprender em Educacdo Ambiental, nele
ressalta-se a necessidade de se adquirir conhecimento e informagéo por parte da Escola
desenvolvendo um trabalho adequado junto aos alunos. Isto significa que os professores
estar preparados para atuarem nesta questdo. N&o significa, porém, que o professor deva

“saber tudo”, mas seja pesquisador e trabalhe a respeito da questdo ambiental,
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explorando a realidade que se insira 0 aluno, possibilitando inclusive, a utilizagdo deste

conhecimento em sua vida diaria. Neste sentido,

[...] a perspectiva ambiental oferece instrumentos para que o aluno
possa compreender problemas que afetam a sua vida, a de sua
comunidade, e de seu pais e do planeta. [...] As situagcdes de ensino
devem se organizar de forma a proporcionar oportunidades para que o
aluno possa utilizar o conhecimento sobre Meio Ambiente para
compreender sua realidade e atuar sobre ela (BRASIL, 1997, p. 48).

A realidade do aluno € um recurso muito favordvel para a compreensdo das
questdes ambientais, no entanto, 0 meio ambiente ndo deve ser tratado de maneira
ingénua, simplista, por ser esta questdo de dimensbes que atingem a ordem planetaria,
pois, “os conteidos de Meio Ambiente serdo integrados ao curriculo através da
transversalidade, pois serdo tratados nas diversas areas do conhecimento, de modo a
impregnar toda a préatica educativa e, a0 mesmo tempo, criar uma visao global e
abrangente da questdo ambiental” (BRASIL, 1997, p. 49). No topico Conteludos
Relativos a Valores e Atitudes, o documento aborda a importancia de se trabalhar as
questdes relacionadas ao bem-estar de si mesmo e dos outros, o respeito as condicoes

bésicas de vida no mundo, etc. Ainda, o PCN, sugere que:

[...] uma tarefa importante para o professor, associada ao tema Meio
Ambiente, é a de favorecer ao aluno o reconhecimento de fatores que
produzam real bem-estar; ajuda-lo a desenvolver um espirito de critica
as inducdes ao consumismo e o0 senso de responsabilidade e
solidariedade no uso dos bens comuns e recursos naturais, de modo a
respeitar o ambiente e as pessoas de sua comunidade (BRASIL, 1997,
p. 49-50).

Através das relacBes estabelecidas no ambiente escolar, o aluno terd a
oportunidade de aprender valores e atitudes que o instigue a respeitar o meio ambiente.
Em relacdo aos Contelidos Relativos a Procedimentos, apenas compreender os valores
ndo é o bastante. E necessario que os alunos saibam como atuar no ambiente de
convivéncia adequando sua pratica aos valores apreendidos. O documento sugere alguns

procedimentos que o professor pode adotar na rotina diaria do ambiente escolar. Assim:

[...] fazem parte dos contelidos procedimentais desde formas de
manutencdo de limpeza do ambiente escolar (jogar lixo nos cestos,
cuidar das plantas da escola, manter a banheiro limpo) ou formas de
evitar desperdicio, até como elaborar e participar de uma campanha ou
saber dispor dos servigos existentes relacionados com questdes
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ambientais (por exemplo, os Orgdos ligados a prefeitura ou as
organizagbes ndo-governamentais que desenvolvem trabalhos,
exposicdes, oferecem servicos a populacdo, possuem material e
informaces de interesse da escola e dos alunos, etc.) (BRASIL, 1997,
p. 50).

Além das sugestbes anteriores, o professor pode também méo de outros
procedimentos que estejam de acordo com sua realidade e que se adequem melhor a sua
rotina de trabalho. Deve também promover situagdes que despertem a curiosidade do
aluno e interesse em adquirir novos conhecimentos. O Gltimo tépico da primeira parte:
Objetivos Gerais de Meio Ambiente para o Ensino Fundamental evidencia que, diante
da importancia da tematica ambiental, ao longo do Ensino Fundamental, a Escola
devera oferecer meios efetivos para que aluno desenvolva sua potencialidades, adotando
posturas pessoais e comportamentos sociais que lhe permitam viver numa relacéo
construtiva consigo mesmo e com seu meio, colaborando para o estabelecimento de
uma sociedade ambientalmente sustentdvel e socialmente justa; “protegendo,
preservando, todas as manifestacdes de vida no planeta; garantindo as condicGes para
que ela prospere em toda a sua for¢a, abundancia e diversidade” (BRASIL, 1997, p. 53).

Ao final do Ensino Fundamental, propde-se que o trabalho com o tema Meio
Ambiente contribua, para que os alunos sejam capazes de compreender as nogoes
bésicas relacionadas ao Meio Ambiente; adotar posturas adequadas; observar e analisar
fatos e situacGes do ponto de vista ambiental; perceber, apreciar, valorizar a diversidade
natural e sociocultural, adotando posturas de respeito aos aspectos naturais, étnicos e
culturais, identificando-se como parte integrante da natureza.

A segunda parte do documento traz o primeiro item sob o titulo de: Os
Contetdos do Meio Ambiente para o primeiro e segundo ciclos, enfatizando o
desenvolvimento de valores, atitudes e posturas éticas, valorizando o dominio dos
procedimentos. O tdpico trata sobre os Critérios e Selecdo e Organizacdo dos
Contetdos. A importancia de se estabelecer critérios de selecdo de conteddos reside no
fato de ser a tematica ambiental composta por uma imensa gama de conteudos, trazendo
certa dificuldade no momento de seleciona-los. Devido a isto, 0 documento sugere que
0s conteudos sejam selecionados a partir da importancia dos conteldos e de sua
integracdo a realidade; a capacidade de apreensdo dos mesmos; e a possibilidade de
desenvolvimento valores para o exercicio pleno da cidadania.

Desta forma eles foram organizados em trés Blocos de Contetdos, sendo eles: -

Os ciclos da Natureza. — Sociedade e meio ambiente. — Manejo e conservacao
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ambiental. Finalizando o primeiro item, o documento apresenta os Conteldos comuns a
todos os blocos. J& no segundo item, Avaliacdo, o primeiro topico, Sobre a avaliacdo
no tema Meio Ambiente, toma como ponto de partida o principio que — os contetdos
relacionados ao Meio Ambiente sdo abordados em diversas disciplinas, objetivando o
professor através de seu trabalho, desenvolver nos alunos capacidades de observagédo e
compreensdo da realidade, superando o tradicionalismo, devendo o professor e a escola,
oferecer aos alunos ocasifes para que de fato, possam tomar decisdes e exercer posturas
que demonstrem o aprendizado adquirido.

Evidenciando a importancia do processo avaliativo, 0 documento destaca que €
necessario considerar as diferengas individuais, devendo o professor se atentar na
identificacdo as potencialidades e limitagdes dos alunos, para poder ajuda-los a
melhorar o desempenho. Em seguida o PCN apresenta o topico Critérios de Avaliacao,
destacando oito objetivos que devem nortear a acdo avaliativa. O ultimo item da
segunda parte € Orientacbes Didaticas, que trazem primeiramente, 0 topico
Consideracdes Gerais, que enfatiza a necessidade de se desenvolver um trabalho com o
tema Meio Ambiente, proporcionando aos alunos grande variedade de experiéncias,
ampliando a consciéncia a respeito das questdes ambientais, considerando as diferentes
realidades regionais. Os procedimentos a serem desenvolvidos nas escolas devem se
pautar nos principios definidos na Conferéncia Intergovernamental de Educacédo
Ambiental de Tibilisi em 1977.

O topico a ser seguir é O tema Meio Ambiente no projeto educativo, enfatizando
que o trabalho com o tema Meio Ambiente proposto neste topico, devera possibilitar
uma ampla visdo dos elementos naturais do ambiente e aqueles construidos, e 0s
aspectos sociais envolvidos na questdo social. E importante salientar as qualidades do
ambiente, para que o aluno possa compreender aquilo que se quer defender.
Desenvolver uma proposta de trabalho com o tema Meio Ambiente exige clareza a
respeito das questBes a serem tratadas considerando o contexto social, econdmico,
cultural e ambiental onde a se inseri a escola.

Os elementos que compdem a cultura, a histéria de cada realidade também faz a
diferenca no trabalho com o tema Meio Ambiente em cada escola. Finalizando o Gltimo
item, o documento apresenta os topicos: Comunidade Escolar; Formagdo permanente e
constante; Realidade local e outras realidades como suporte para o trabalho
pedagodgico. Sendo a Comunidade Escolar composta por professores, funcionarios,

alunos e pais, é desejavel que todos possam refletir sobre o trabalho com o tema Meio
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Ambiente, sobre os objetivos que se pretende atingir e sobre as formas de conseguir
isso, esclarecendo a funcdo de cada um nessa tarefa. O convivio escolar € decisivo na
aprendizagem de valores sociais e a escola torna o espago mais imediato para que este
se concretize.

No tépico Formacdo permanente e constante, o documento destaca a
necessidade de o professor buscar novos conhecimentos a respeito do tema Meio
Ambiente, por dois motivos: - para té-los disponiveis quando abordar assuntos gerais ou
especificos de cada disciplina; - para que ele tenha maior facilidade em identificar
oportunidades para tratar dos assuntos de modo transversal e integrado. O professor
deve buscar informacGes através de leituras, pesquisas, utilizando-se de recursos
impressos e tecnoldgicos disponiveis.

Neste ultimo tépico, Realidade local e outras realidades como suporte para o
trabalho pedagdgico é sugerido ao professor oferecer oportunidade ao aluno de aplicar
os conteudos aprendidos na realidade local, proporcionando a ele exercer sua cidadania
desde cedo. Além de conhecer sua realidade, também o demonstra interesse em
conhecer uma realidade mais distante da sua, percebendo que as agdes locais podem
impactar o restante do planeta, assim como as acOes globais interferem em sua

realidade.

QUADRO 4 - SINTESE —'PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS - PCN
MEIO AMBIENTE E SAUDE

TOPICOS REFERENCIAS A TEMATICA AMBIENTAL

Meio Ambiente no Ensino | - Educacdo Ambiental e Cidadania;

Fundamental - Nocdes basicas para a questdo ambiental,
- Meio Ambiente e seus elementos;
- Elementos naturais e construidos do meio ambiente;
- Fatores fisicos e sociais do meio ambiente;
- Protecdo ambiental:

. Protecéo;

. Preservacéo;

. Conservacao;

. Recuperagéo;

. Degradacao.
- Sustentabilidade;

- Diversidade;
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- Algumas visOes distorcidas sobre a questdo ambiental,
- Ensinar e aprender em Educagéo:

.. Conteldos relativos a valores e atitudes;

.. Contetdos relativos a procedimentos.

Objetivos gerais de Meio
Ambiente para o Ensino

Fundamental

- Conhecer e compreender nogdes basicas relacionadas
ao meio ambiente;

- Adotar posturas construtivas, justas e ambientalmente
sustentaveis;

- Observar e analisar fatos do ponto de vista ambiental,
de maneira critica adotando a¢des para garantir um meio
ambiente saudavel e uma boa qualidade de vida;

- Perceber em fenbmenos naturais as relagdes causa-
efeito, relacionando-os aos aspectos geograficos e
historicos, utilizando-se destes conhecimentos para
posicionar-se criticamente em condicGes ambientais de
seu meio;

- Compreender a necessidade de procedimentos e
conservacdo e manejo dos recursos naturais;

- Perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural,
sociocultural, adotando atitudes de respeito para com o
patrimdnio natural, étnico e cultural;

- ldentificar-se como parte integrante da natureza,
atuando de forma criativa, responsavel e respeitosa em

relacdo ao meio ambiente.

Os conteudos de Meio
Ambiente para o primeiro

e segundo ciclos

- Critérios para selecdo e organizacgdo dos conteddos:
Importéncia dos conteddos (visdo integrada da

realidade) socioambientais;

. . Capacidade de apreensdo e introducdo de habitos e

atitude;

.. Possibilidade de desenvolvimento de procedimentos e

valores bésicos;

- Blocos de contelidos:

74



. Os ciclos da natureza;
. Sociedade e meio ambiente;
. Manejo e conservagdo ambiental,

. Contelidos comuns a todos os blocos.

OrientagBes Didéticas - Consideragdes Gerais:

Proporcionar aos alunos grande diversidade de
experiéncias;
. . Desenvolver a Educacdo Ambiental, sob a orientacéo
dos  principios  propostos  pela  Conferéncia
Intergovernamental de Tibilisi, de 1977,
- O tema Meio Ambiente no Projeto Educativo:
.. Visdo ampla envolvendo elementos naturais do Meio
Ambiente, os elementos construidos e todos 0s aspectos
sociais envolvidos na questdo ambiental,
- Comunidade Escolar:
. . Composta por professores, funcionarios, alunos e
pais, que devem assumir 0s objetivos a que se propde o
trabalho com o tema Meio Ambiente, onde cada um
também devera exercer um papel especifico;
- Formacéo Permanente e Constante:

O professor devera priorizar sua propria
formacdo/informacdo a  medida que  surjam
necessidades; aprofundar seu conhecimento com relacéo
a tematica ambiental;

- Realidade local e outras realidades como suporte para

o trabalho pedagdgico.

Fonte: a autora

O PCN em questdo, através da distribuicdo dos objetivos e conteudos, oferece ao
professor um conjunto de situacBes que apontam sugestdes que poderdo ser utilizadas
em sala de aula, no trabalho a ser desenvolvido com os alunos. Dessa forma, as escolas,
os profissionais que atuam nelas, os alunos, sdo chamados a contribuir para uma
reflexdo mais profunda sobre as atitudes que tem colaborado massivamente, para o

agravamento da crise ambiental, instaurada. O contetdo tratado no PCN em estudo,
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pode subsidiar o professor na busca pelos saberes necessérios a pratica pedagogica, a
medida que surgem questdes pertinentes a causa ambiental e que necessitam ser tratadas

no cotidiano escolar.

34 - A TEMATICA AMBIENTAL NAS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA O CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA,
LICENCIATURA.

A formacéo do profissional que atuara no Ensino Fundamental, em especial nos
anos iniciais, € de relevante importancia, considerando-se que a crianga na etapa da vida
em que frequenta tal nivel de ensino, est4 em pleno desenvolvimento de potencialidades
de aprendizagem, favorecendo a inser¢do da tematica ambiental no planejamento das
atividades. Portanto, a formacdo do pedagogo para atuar neste nivel de ensino é
considerada fundamental. Assim sendo, & importante ressaltar a necessidade de
oportunizar ao pedagogo formacgdo adequada no que diz respeito a teméatica ambiental,
que € muitas vezes, enfatizada pelo viés da Educacdo Ambiental.

Desta forma, a Educacdo Ambiental quando inserida na educacdo superior alem
de promover a conscientizacdo a respeito de atitudes de respeito a0 meio ambiente
(VEIGA; NUNES; RODRIGUES; XIMENES, 2011), tem a capacidade de influenciar e
modificar atitudes humanas, exercidas de forma negativa e garantindo assim, sua
qualidade de vida (p. 214). Em relacdo as Diretrizes ja referidas, foram analisados cinco
documentos que norteiam a formacdo do pedagogo (MEC, 2017). Séo eles: Parecer
CNE/CP n° 5/2005 — 13/12/2005; Parecer CNE/CP n° 3/2006, aprovado em 21/02/2006;
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006; Parecer CNE/CP n° 3/2007, aprovado
em 17 de abril de 2007; Parecer CNE/CP n° 9/2009, aprovado em 2 de junho de 2009.
Em relacdo a presenca da tematica ambiental, a pesquisa revelou que em dois desses
documentos encontram-se contemplados aspectos referentes a tematica ambiental para
serem inseridos na formacdo do pedagogo. Sdo eles: Parecer CNE/CP n°5/2005, de
13/12/2005; e Resolucdo CNE/CP n°l de 15/05/2006. Em outros trés ndo existe
nenhuma referéncia a tematica ambiental, sendo eles: Parecer CNE/CP n° 3, de
21/02/2006; Parecer n°3 de 17/04/2007; e Parecer n°9, de 02/06/2009. Quanto a
tematica ambiental a que se refere o Parecer CNE/CP n° 5/2005 — 13/12/2005, no § 5°,

p. 6, destaca-se:
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A educacdo do licenciado em Pedagogia deve, pois, propiciar, por meio de
investigacdo, reflexdo critica e experiéncia no planejamento, execucdo, avaliacdo de
atividades educativas, a aplicagdo de contribuicGes de campos de conhecimentos, como
o filoséfico, o histérico, o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o
linguistico, o socioldgico, o politico, o econémico, o cultural. O propédsito dos estudos
destes campos € nortear a observacao, analise, execucao e avaliacdo do ato docente e de
suas repercussdes ou ndo em aprendizagens, bem como orientar praticas de gestdo de
processos educativos escolares e ndo-escolares, além da organizagdo, funcionamento e
avaliacéo de sistemas e de estabelecimentos de ensino. Também nas paginas 8 e 9:

Por conseguinte, o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a demonstrar
consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica,
étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras. Também na pagina 11 a estrutura do curso de
Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das
instituicOes, constituir-se-a de: um nucleo de estudos basicos que, sem perder de vista a
diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado
da literatura pertinente e de realidades educacionais, de reflexdo e acdes criticas,
articulando estudos das relagbes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural,
cidadania, sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade
contemporanea.

Em relacdo a Resolucdo n°1 de 15/05/2006, trata-se de diretrizes para o Curso de
Pedagogia que deverdo ser aplicadas na formacéo inicial para o exercicio da docéncia
na Educacdo Infantil, nos iniciais do Ensino Fundamental em cursos de Educacédo
Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas na quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. Quanto a tematica ambiental a Resolugédo
traz varios destaques como propiciar estudos tedricos e praticos a respeito de varios
conhecimentos dentre eles, o ambiental- ecoldgico. Preconiza também que o Pedagogo
devera estar apto, entre outras habilidades, a de “demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecologica”. Outro destaque a sugestdo
de realizacdo de pesquisas por parte do estudante, que proporcionem conhecimentos em
diferentes meios ambiental-ecolégico. Deverd o Curso de Pedagogia ainda proporcionar

0 estudo das relagdes entre educacdo e sustentabilidade.
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QUADRO 5 - SINTESE — DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DO CURSO
DE PEDAGOGIA, LICENCIATURA:

DISPOSITIVOS

ABORDAGENS DA TEMATICA AMBIENTAL

- Parecer CNE/CP n° 5/
2005, § 5°

- Formacgdo docente devera conter preparo do professor
para trabalhar em varios campos do conhecimento:

.. inclusive o ambiental-ecoldgico;

. . consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica;

. . estudos das relagcdes educacdo e trabalho, diversidade
cidadania, entre  outras

cultural, sustentabilidade,

problematicas centrais da sociedade contemporanea.

- Parecer CNE/CP n° 3/
2006

Nao consta nenhuma referéncia a Tematica Ambiental.

- Resolucdo CNE/CP
N°1, de 15/05/2006,
Art.2° 8§ 2° inciso Il

Art. 5°, incisos X, XIV

Art. 6°, alinea “J”

- Formacéo Inicial:
. . preparo para aplicacdo no campo da Educacdo de

conhecimentos ambiental-ecoldgico, entre outros;

- Docente apto a demonstrar consciéncia da diversidade em
todos os seus aspectos, inclusive, as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica;

- Realizar pesquisas: processos de ensinar e de aprender em

diferentes meios ambiente-ecologicos.

- Estrutura do Curso de Pedagogia: respeitadas todas as
disposicOes legais, articulard estudo das relacdes que se

estabelecem entre educacdo e trabalho, diversidade

cultural, cidadania, sustentabilidade, entre outras

problematicas centrais da sociedade contemporanea.

- Parecer CNE/CP n°3/
2007

Néao consta nenhuma referéncia & Tematica Ambiental.

- Parecer CNE/CP n°9/
2009

Né&o consta nenhuma referéncia @ Tematica Ambiental.

Fonte: a autora
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No quadro acima observa-se que dos cinco documentos que compdem O
conjunto das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, Licenciatura, em
apenas dois deles, encontra-se a abordagem a Tematica Ambiental na perspectiva de
formacdo docente, no que diz respeito a formacdo inicial ndo havendo destaque para a

formac&o continuada.

3.5 - A TEMATICA AMBIENTAL NO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO -
PNE

O Plano Nacional de Educacdo - PNE é um dos principais documentos que
oferecem suporte ao planejamento da educacdo brasileira. Considerando-se sua
importancia para a Educacao, torna-se relevante conhecer e compreender como o0 PNE
pode contribuir para o desenvolvimento de metas e estratégias que tratem a respeito da
tematica ambiental.

O PNE foi criado objetivando a garantia de condigcdes basicas para o direito a
Educacao.

No Brasil, as instituicdes educativas carecem de um sistema que padronize 0s
conteddos e suas avaliacdes, mas algumas tentativas surgiram no sentido de unificar
sistema, sendo 0 PNE um desses recursos, que surgiu na historia da Educacéo brasileira
com objetivos e metas, estimulando investimento na area educacional.

A discussdo a respeito do PNE surgiu na era Vargas, marcada pelo nacionalismo
que além de influenciar o desenvolvimento econdémico, teve efeitos também na area da
Educacdo. Neste periodo, compreendido entre 1930 a 1954, o Ensino Profissionalizante
mereceu grande destaque e foram introduzidas mudancas profundas na Educacdo,
principalmente, nas escolas primarias, que tinham muitas influéncias da cultura alema.
Vargas queria dar ao Brasil uma forte identidade nacional, onde acreditava-se ser a
através da educacao serem resolvidos todos os problemas do pais.

Em 1930, foi criado o Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude Publica,
que tinha como titular Francisco Campos, demonstrando este, claramente, a intencéo de
unificar a educacdo brasileira (VIEIRA; RAMALHO; VIEIRA; 2017).

Ja em 1931, houve a reforma Francisco Campos que, criando o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), destacou a elaboragéo do Plano Nacional de Educacéo,
fomentando a necessidade de um dialogo que deveria culminar em metas para todo o

territorio nacional. Considerando a extensdo geografica do Brasil e em especial as
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diversas regionalidades, fez-se necessario entdo, ser este dialogo de uma grande
amplitude, onde todos e todas pudessem ser ouvidos e se fazer ouvir.

Em 1934 a Constituicdo brasileira foi modificada e trouxe referéncia direta ao
PNE no artigo 150. Também no artigo 152 Constituicdo determinava ao CNE (Conselho
Nacional de Educacéo) a atribuicdo de elaborar o PNE. Contudo, sua aplicabilidade
ainda ndo estava sendo discutida de maneira efetiva.

Em 1937, o PNE foi aprovado pela Camara. Com o golpe politico no final deste
mesmo ano, a era do Estado Novo fechou os poderes representativos, inclusive a
camara, engavetando o projeto do PNE e o ideal de uma educacdo democratica, critica.

A Constituicdo de 1946 retorna a discussdao sobre legislar a respeito da
Educacdo, mas efetivamente, ndo houve nenhuma contribuicdo a elaboracao e aplicacdo
do primeiro PNE.

Durante o governo de Jodo Goulart (1956-1964) ocorreram mais
desdobramentos especificos sobre 0 PNE, quando da criacdo da lei n°® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, com a retomada da atribuicdo do CNE em elaborar o PNE. E em
1962, surgiu o primeiro PNE brasileiro, ndo como um projeto de lei, mas como conjunto
de regras, com metas quantitativas e qualitativas que deveriam ser alcangadas num
periodo de oito anos (BRASIL, 2000, P.6). Nos anos seguintes ndo se observa nenhum
progresso no sentido de uma educacdo democratica e critica.

Em 1964, comecava o periodo de ditadura militar, quando a educacao privada
teve um crescimento consideravel enquanto a educacdo publica ficou relegada a
desvalorizacdo crescente. Neste ano o PNE foi modificado com propostas de
descentralizacdo e ficando por conta dos estados a elaboracdo de tais planos. Isso
representou um retrocesso no que diz respeito a se passar de um plano nacional, para
varios planos regionais, eximindo-se assim a responsabilidade federal em relacdo as
obrigaces financeiras.

A Constituicdo de 1967 demonstra a falta de obrigatoriedade legal de
investimento na educacdo publica. Assim, o PNE torna-se uma proposta sem forca, sem
comprometimentos financeiros por parte do governo federal, perdendo seu objetivo
primeiro em estabelecer uma estrutura escolar, como havia sido proposto inicialmente.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 214, dispbe sobre o
estabelecimento do Plano Nacional de Educacdo com duragédo de dez anos, objetivando
“articular o sistema nacional de educag¢do em regime de colaboragdo e definir diretrizes,

objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e o
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desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de
acdes integradas dos poderes publicos” (BRASIL, 1988).

Em 1996, a LDB lei n° 9394/96 retoma a questdo do investimento na educacéo
publica, dispondo em seu artigo 9°, a necessidade de elaboragdo do PNE.

Tais agdes preconizam “a conducdo de erradicagdo do analfabetismo,
universalizagdo do atendimento escolar, melhoria da qualidade do ensino, formacéo
para o trabalho, promogdo humanistica, cientifica e tecnologica do Pais e
estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo como
propor¢ao do produto interno bruto” (p.51).

A complexidade dos aspectos que envolvem ndo somente a Educagdo, mas toda
a estrutura da sociedade brasileira demonstra que a tarefa do planejamento educacional
¢ bastante desafiadora, considerando especialmente o contexto de desigualdades
presentes em todas as esferas da federacéo.

Em maio de 2014, o Congresso Nacional aprovou o texto base do projeto de lei
n® 8.035/10. Sancionado o texto 0 PNE passou a ser regulamentado pela Lei n° 13.005
de 25 de junho de 2014, sendo este 0 segundo documento dessa natureza a orientar a
execucdo e o aprimoramento de politicas publicas da Educacdo, definindo objetivos e
metas para 0 ensino em todos os niveis: infantil, basico e superior. Na referida lei
constam dez diretrizes e décima diretriz determina: “promoc¢do dos principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”. Com
a vigéncia de dez anos, a efetivacdo das vinte metas sera implementada através das
varias estratégias estabelecidas para cada uma.

A cada dois anos devem ocorrer a publicacdo do Relatério de Monitoramento
das Metas do PNE, sendo esta de responsabilidade e realizacdo do INEP (Instituto de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anizio Teixeira). Para PNE estad vigorando, foi
publicado um primeiro relatério de monitoramento em 2016 e os proximos serdo: 2018,
2020, 2022 e 2024.

Em relacdo a Tematica Ambiental no PNE, observa-se uma auséncia quase que

total ficando esta referéncia restrita a duas citagdes constantes no quadro abaixo.

QUADRO 6 - SINTESE — PNE — PLANO NACIONAL DE EDUCACAO

METAS/ ABORDAGENS A TEMATICA AMBIENTAL
ESTRATEGIAS

M-7 - Fomentar a qualidade de educacdo basica em todas as etapas e
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EST.: 26

modalidades, com a melhoria de fluxo escolar e da
aprendizagem de modo a atingir as seguintes midias nacionais
do Ideb.

. . Consolidar a educacéo escolar no campo de populacdes
tradicionais, de populagfes itinerantes e de comunidades
indigenas e quilombolas respeitando a articulagdo entre os
ambientes escolares e comunitarios e garantindo: o
desenvolvimento sustentdvel e preservacdo da identidade

cultural ... e o atendimento em educagéo especial.

EST.: 14

Continuacéo...

- Elevar gradualmente o nimero de matriculas na pos-
graduacéo stricto sensu de modo a atingir a titulacdo anual de
60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil)

doutores.

. . Estimular a pesquisa cientifica e de inovacdo e promover a
formacdo de recursos humanos que valorize a diversidade
regional e a biodiversidade da regido amazénica e do cerrado
bem como a gestdo de recursos hidricos no semiarido para
mitigacdo dos efeitos da seca e geracdo de emprego renda na

regido.

Fonte: a autora

Considerando-se
13.005, de 25 de junho

0s aspectos tratados na legislacdo que aprovou o PNE lei n°

de 2014, art. 2° diretriz “X”, e estes citados no quadro acima,

observa-se que na diretriz consta “a promog¢do do respeito a sustentabilidade

socioambiental”. Nao consta o estabelecimento de metas que culminem com estratégias

que permitam uma reflexdo mais profunda sobre as questbes ambientais ndo

considerando a complexidade que envolve tais questdes, que exigem um

posicionamento analitico perante os fatos. Além disso, a “promog¢éao dos principios” ndo

se apresenta de forma clara no sentido de nomear tais principios e de como promove-

los. Nas metas e estratégias indicadas no quadro acima, menciona-se desenvolvimento
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sustentavel em relacéo a apenas um grupo especifico, ficando a teméatica ambiental, sob
0 viés da Educagdo Ambiental e da Sustentabilidade fora do contexto do plano, portanto
sem representacao.

A auséncia da Teméatica Ambiental no PNE suscita uma reflexdo bastante
profunda ao se constatar o “siléncio eloquente”, (AMARO; SANCHEZ; 2012), em
relacdo ao abandono de uma problematica tdo presente na vida do ser humano e em sua

relacdo com a natureza.

3.6 — A TEMATICA AMBIENTAL NO PNEDH - PLANO NACIONAL DE
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

O Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH) é o resultado do
compromisso do Estado com a concretizacdo dos Direitos Humanos e uma construgédo
historica da sociedade civil organizada. Paralelamente, o PNEDH contem aspectos
importantes de documentos internacionais de direitos humanos, trazendo demandas
antigas e contemporaneas clamadas pela nossa sociedade, no sentido de efetivacdo da
democracia, do desenvolvimento, da justica e da construgdo de uma cultura da paz.

Assim sendo, o PNEDH como todas as acGes de direitos humanos resulta da
articulacdo institucional, onde os trés poderes da Republica e seus o&rgéaos
jurisdicionados atuam para a implementacao de tais agdes.

Na perspectiva de construcdo de uma sociedade mais justa e democratica, o
Estado brasileiro afirma como principio que os direitos humanos sdo universais,
indivisiveis e interdependentes.

O processo de elaboracdo do PNEDH teve inicio em 2003 com a cria¢do do
Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (CNEDH), através da Portaria n°
98/2003 da SEDH/PR com representacdo de varias entidades. A primeira versdao do
PNEDH foi lancada em dezembro deste mesmo ano pelo MEC e a SEDH.

Durante o ano de 2004 o PNEDH, foi divulgado e debatido em encontros,
seminarios e foruns em ambito internacional, nacional, regional e estadual.

Ja em 2005 foram realizados encontros estaduais com objetivo de definir o
PNEDH, num processo de consulta resultando assim, a criacdo de Comités Estaduais de
Educacgdo em Direitos Humanos e na disseminacgdo de iniciativas e parcerias nesta area.

Em 2006, todo o processo ficou sob a responsabilidade de uma equipe de

professores e alunos de graduacdo e pdés-graduacdo do Centro de Filosofia e Ciéncias

83



Humanas da Universidade Federal do Rio de Janeiro (CRCH/UFRJ) realizar outras
atribuigdes que Ihe foram incumbidas e formular uma versao preliminar do PNEDH que
foi apresentada ao Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos. A partir dai
houve uma consulta publica via internet e posterior revisdo e aprovagdo pelo CNEDH
que se responsabilizou por sua versao definitiva.

No PNEDH merecem destaque dois aspectos que se relacionam a tal documento
enquanto politica publica: 1° - proposta de projeto de sociedade baseada em principios
da: democracia, cidadania e justica social; 2° - refor¢a uma cultura de direitos humanos
entendida como um processo a ser apreendido e vivenciado na perspectiva da cidadania
ativa (BRASIL, 2007).

O presente documento esté estruturado da seguinte forma: Introducéo; Objetivos
Gerais de Acdo; | — Educacdo Basica; Il — Educacdo Superior; 111 — Educagdo Néo-
formal; IV — Educacdo dos profissionais dos sistemas de justica e seguranca; V —
Educagdo e Midia; Notas; Anexos; Listas de Siglas.

Cada sessdo explora a tematica de direitos humanos em sua amplitude,
destacando a concepcdo e principios dos mesmos na perspectiva de construcdo de uma
sociedade democratica e justa. Também sdo estabelecidas no documento as acles
pragmaticas que deverdo nortear o desenvolvimento da Educacdo em Direitos Humanos
em cada um dos eixos.

Quanto a Tematica Ambiental ndo apresenta nenhum destaque sobre ela, com
relevancia. Apresenta no eixo Educacdo Basica, p.32, letra “d”, a expressao
“diversidade cultural e ambiental”, significando que a Educacdo em Direitos Humanos
devera ser desenvolvida por principios norteadores na Educacdo Baésica, sendo este um
deles. Outra citacdo encontra-se na p.54, no paragrafo primeiro referente ao eixo
Educacdo e Midia, onde ressalta-se 0 reconhecimento da midia como um patriménio
social, devendo prestar informacdes que lhe forem confiadas. Os instrumentos de
comunicacdo devem firmar compromissos previstos na Constituicdo Federal de 1988,
adotando postura favoravel a cultura, a paz, a protecdo ao meio ambiente... da

populacéo.

84



QUADRO 7 - SINTESE — PNEDH - PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO EM
DIREITOS HUMANOS

EIXOS ABORDAGEM A TEMATICA AMBIENTAL

Educacdo Bésica: | d) a educacdo em direitos humanos deve estruturar-se na
Concepgao e | diversidade cultural e ambiental, garantindo a cidadania, o
Principios — p.32, | acesso ao ensino, permanéncia e conclusdo, a equidade (étnico-
Letra “d” racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual, geracional,
de género, de orientagdo sexual, de opcdo politica, de
nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da educacéo.

Educacéo e | Pelas caracteristicas de integracdo e capacidade de chegar a
Midia: grandes contingentes de pessoas, a midia é reconhecida como um
Concepgao e | patrimonio social, vital para que o direito a livre expressédo e o

Principios — p.54, | acesso & informacdo sejam exercidos. E por isso que as
Parégrafo 1° emissoras de televisdo e de radio atuam por meio de concessoes
publicas. A legislacdo que orienta a prestacdo desses servigos
ressalta a necessidade de os instrumentos de comunicagédo
afirmarem compromissos previstos na Constituicdo Federal, em
tratados e convencgdes internacionais, como a cultura de paz, a
protecdo ao meio ambiente, a tolerancia e o respeito as diferencas
de etnia, raca, pessoas com deficiéncia, cultura, género,
orientacdo sexual, politica e religiosa, dentre outras. Assim, a
midia deve adotar uma postura favoravel a ndo-violéncia e ao
respeito aos direitos humanos, ndo sé pela forca da lei, mas
também pelo seu engajamento na melhoria da qualidade de vida

da populacéo.

Fonte: a autora

No PNEDH, a tematica ambiental ndo adquire espaco necessario para o
desenvolvimento de atividades articuladas com a questdo dos direitos humanos. Por se
tratar de um documento oficial, com orientacdes a respeito dos direitos inerentes ao ser
humano, tal instrumento legal apresenta esta lacuna, desconsiderando que a convivéncia
do ser humano num ambiente equilibrado esta relacionada as atitudes tomadas pelo na

sua relacdo com a natureza. Um direito do ser humano a convivéncia num ambiente
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equilibrado, previsto na Constituicdo Federal de 1988. O PNEDH sequer menciona tal

questéo.
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CAPITULO 4 - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

QUADRO 8 - SINTESE DOS DOCUMENTOS OFICIAIS EM ESTUDO

LEGISLACAO SABERES ABORDAGEM TEMATICA OBSERVACOES
EXIGIDOS AMBIENTAL AMBIENTAL CRITICAS
IMPLICITOSOU | (IMPLICITAMENTE
EXPLICITAMEN ou
TE EXPLICITAMENTE)
Constituicao Saberes Explorada de Abordada Documento
Federal explicitos a maneira bem clara oficial com
1988 respeito destaque
especial para
as questdes
ambientais.
LDB — Lei de Saberes pouco Né&o consta Sem evidéncia Falha na
Diretrizes e Bases Ou quase na clara exploracédo da
da Educacéo explorados tematica
Nacional ambiental, por
se tratar de
documento
importante no
norteamento
das acdes
educacionais.
PCN Saberes Toda a parte do Abordada Exploracdo da
explorados de volume dedicado | coerentemente tematica
forma explicita | ao Meio Ambiente ambiental em
aborda todos os todos 0s
aspectos que aspectos.

devem ser tratados
pelo professor,
inclusive,
destacando a
interdisciplinaridad

eea
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transversalidade.

Diretrizes Explora

Curriculares objetivos e

nacionais para o contetidos que

Abordagem

ambiental implicita

Apresenta a
tematica

ambiental sem

Explora as
questdes
ambientais de

Curso de devem permear aprofundament maneira
Pedagogia a formacéo 0 nos bastante
Licenciatura docente, para conteddos. condensada.
atuar
profissionalmen
te
PNE — Plano N&o consta Né&o apresenta Né&o consta. Né&o explora
Nacional de nenhum destaque a nenhum
Educacéo respeito da aspecto da
abordagem tematica
ambiental ambiental
mesmo sendo
um documento
por exceléncia
da area
educacional.
PNEDH —Plano | Os saberes ndo N&o consta N&o consta N&o apresenta
Nacional de destacam de destaque para

Educacdo em nenhuma forma

Direitos Humanos a questdo

ambiental

direitos que o
ser humano
possui em
relacdo ao
ambiente

equilibrado.

Fonte: a autora

Apo6s serem concluidas as agdes de pré-anélise, passamos a fase de analise dos

documentos oficiais. Conforme a proposta desta pesquisa, buscamos identificar a

presenca da temética ambiental nestes documentos que demandam dentre Varios,

dispositivos referentes a formagdo docente. Assim, a unidade de registro (BARDIN,
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1970), refere-se a temética ambiental, que é o ponto de intersec¢do entre os recortes
feitos nos documentos. Tais recortes sdo artigos, paragrafos, alineas, incisos, que foram
agrupados por categorias que expressam o0s pontos relevantes de tais documentos. A
partir dai procedemos a codificacdo, ou seja, a transformacéo dos dados representando o
contetdo. Os recortes foram apresentados nos quadros de nimeros oito e nove, cada um
com uma representacdo, porém, os dois possuem caracteristicas relacionadas a tematica
ambiental. Desta forma, a partir da andlise estabelecemos categorias que agrupam
“determinados elementos comuns que reinem caracteristicas comuns” (SANTOS
2012).

No Quadro 8 estabelecemos trés categorias e um espaco de observacgoes criticas.
Sdo elas: 12 - Saberes exigidos implicitos ou explicitamente; 22 — Abordagem Ambiental
(implicitamente ou explicitamente); 32 — Tematica Ambiental; 42 — Observagdes
Criticas. Passamos entdo, a analisar cada um dos documentos oficiais, de acordo com as
categorias estabelecidas.

Na Constituicdo Federal observamos que nos artigos que fazem referéncia a
Temaética Ambiental os saberes exigidos sdo abordados de maneira explicita, sendo
também a abordagem ambiental explorada de maneira bem clara. A Constituicdo
Federal de 1988 apresenta destaque especial para as questdes ambientais. Neste sentido,
0s conteudos expressos nos dispositivos que fazem referéncia a Tematica Ambiental,
exploram as competéncias da Unido sobre os bens naturais e ainda tratam a respeito da
preservacdo e restauracdo dos ecossistemas. Assim sendo, estes saberes inseridos na
formacdo do professor, passam a constituir os saberes docentes que envolvem o0s
conhecimentos transmitidos pelas instituicdes formadoras, conhecimentos estes, dentre
outros caracterizados por Tardif (2002). Muito se deu de significado as questdes
ambientais na Constituicdo Federal de 1988, tanto que ela foi chamada de a
“Constitui¢ao Verde”.

Quanto a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) observamos
neste quadro que os saberes referentes a questdo ambiental sdo pouco explorados e
aparecem de forma implicita, com poucos detalhes. A tematica ambiental € quase
inexistente, ocorrendo falhas na exploracdo da mesma. Sendo a LDB o documento
oficial norteador da Educacdo brasileira, observamos que existe nela um “espago
vazio”, uma lacuna no que diz respeito a Tematica Ambiental. Considerando a
importancia da LDB no cenario educacional, a exploracdo da tematica ambiental fica

relegada a poucos dispositivos, desarticulados. A LDB determina que os sistemas de
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ensino incluam em projetos e pesquisas 0s temas transversais, deixando de forma
implicita a questao ambiental. Em relagdo a “compreensdo do ambiente natural e social”
(p.35), também a LDB nédo oferece clareza na proposicdo de acdes que viabilizem a
efetivacdo desta compreensdao. Assim sendo é necessario e importante discutir com 0s
alunos as raizes dos problemas ambientais, para que eles sejam entdo capazes de
compreendé-los e, a partir dai se posicionarem criticamente em relacdo a tais questfes
(LOUREIRO, 2006).

Em relagcdo ao PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais, Temas Transversais,
Ensino Fundamental) o volume nimero nove é dedicado especialmente, na primeira
parte, ao tema Meio Ambiente. No caso desta pesquisa nos atentamos para o bloco de
contetidos que dao suporte a tematica ambiental, sob a égide de Meio Ambiente. Nesta
primeira parte do documento observamos que o0s saberes sdo tratados de forma explicita,
abordando a tematica ambiental em todos os aspectos que devem ser desenvolvidos
através de atividades em sala de aula, na prética diaria do professor atuante no Ensino
Fundamental, série/anos iniciais, ressaltando a interdisciplinaridade e transversalidade,
principios que devem nortear o trabalho com tais assuntos. Porém, a efetivacdo da
transversalidade encontra uma dificuldade bem evidente que é a forma segmentada a
que sdo tratadas as disciplinas que compdem o quadro curricular (BRASIL, PCN, 1997,
p.193). Contudo, a tematica ambiental explorada no PCN, é bastante robusta no sentido
de abranger todos os aspectos que sdo considerados fundamentais na abordagem da
mesma a modalidade de ensino a que se propde.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia,
Licenciatura, estdo reunidos cinco documentos que oferecem suporte legal para a
implantacdo e implementacdo do Curso de Pedagogia, Licenciatura em instituicGes de
Ensino Superior. Dentre eles, estdo trés documentos (pareceres) que ndo fazem
nenhuma referéncia a questdo ambiental, tratam em seu conteudo de discussdes acerca
de proposicbes voltadas ao funcionamento do Curso de Pedagogia, Licenciatura. Ja
outros dois documentos, o Parecer CNE/CP n°5/2005 e a Resolucdo CNE/CP n°l de
15/05/2006 fazem referéncias de forma implicita a tematica ambiental. O Parecer
CNE/CP n°5/2005 é o documento que fundamenta as Diretrizes contidas na Resolucao
CNE/CP n°l de 15/05/2006, ou seja, a partir das reflexdes e tomadas de decisdes
realizadas pela Comisséo responsavel, ao longo do processo de avaliacdo do Curso de
Pedagogia, implementou-se entdo a criacdo das j& citadas Diretrizes Curriculares

Nacionais estabelecidas pela Resolucdo citada anteriormente.
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Assim sendo, um documento emana do outro. Tais documentos destacam 0s
conhecimentos ambiental-ecoldgicos, o respeito as diferencas dentre elas, as de natureza
ambiental-ecologica; e as relacbes que se estabelecem no que diz respeito a
sustentabilidade. A Resolucdo ainda faz um destaque sobre o0s processos de ensinar e de
aprender em diferentes meios ambiente-ecol6gicos. Porém, a teméatica ambiental é
abordada de maneira implicita, sem aprofundamento nos contetdos. Desta forma,
explora as questdes ambientais utilizando termos que concentram grande potencial de
acOes e propostas, sem, contudo, fazer referéncias mais detalhadas sobre tais questdes.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), ndo apresenta metas a serem alcancadas,
a respeito das questbes ambientais. O documento traz em duas das vinte metas,
determinagfes muito restritas a respeito da tematica ambiental. Sendo PNE um
estabelecimento de metas para um periodo de dez anos, a tematica ambiental fica
restrita a questdes implicitas. A representacdo da tematica ambiental no PNE se baseia
na promocao de aspectos que potencialmente, possuem grande abrangéncia, portanto,
com a possibilidade de desenvolver acdes efetivas sobre a tematica ambiental.

No PNEDH (Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos) a tematica
ambiental é representada em dois eixos, através de determinacfes, mas, as citacbes sao
pouco relevantes. Ndo constam, por exemplo, como seréo estas concepcdes e principios
trabalhados a longo do periodo. Percebemos neste texto omissfes em relacdo a questdo

ambiental.

QUADRO 9 - SINTESE — EXCERTOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Documentos 1° - Aspectos Conservadores 2° - Aspectos
Oficiais Critico/Emanci
patérios
Constituigdo - Preocupacgdo com a questéo do Ausentes
Federal de pertencimento de bens da Unido:
1988: Art. 20. S&o bens da Unido:
e Art. 20, | - as terras devolutas
incisos de Il a indispensaveis a defesa das
IX fronteiras, das fortificagOes e
construcGes militares, das vias
federais de comunicacéo e a
preservacdo ambiental, definidas em
lei;
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111 - os lagos, rios e quaisquer
correntes de agua em terrenos de seu
dominio, ou que banhem mais de um
Estado, sirvam de limites com outros

paises, ou se estendam a territorio
estrangeiro ou dele provenham, bem
COmo 0s terrenos marginais e as
praias fluviais;

IV as ilhas fluviais e lacustres
nas zonas limitrofes com outros
paises; as praias maritimas; as ilhas
ocednicas e as costeiras, excluidas,
destas, as que contenham a sede de
Municipios, exceto aquelas areas
afetadas ao servigo publico e a
unidade ambiental federal, e as
referidas no art. 26, 11; (Redacéo
dada pela Emenda Constitucional n°

46, de 2005)

V - 0S recursos naturais da

plataforma continental e da zona
econdmica exclusiva;

VI - o mar territorial;

VII - os terrenos de marinha e
seus acrescidos;

VIII - os potenciais de energia

hidraulica;
IX - 0s recursos minerais,

inclusive os do subsolo;

92


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc46.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc46.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc46.htm#art1

Ausentes

- Destaca também a questdo do
pertencimento dos bens naturais, em
relacdo aos Estados:
Art. 26. Incluem-se entre 0s
bens dos Estados:
| - as 4guas superficiais ou

e Art. 26,
incisos de l a IV

subterréneas, fluentes, emergentes e
em depdsito, ressalvadas, neste caso,
na forma da lei, as decorrentes de
obras da Unido;
Il - as areas, nas ilhas
oceanicas e costeiras, que estiverem
no seu dominio, excluidas aquelas
sob dominio da Unido, Municipios
ou terceiros;
111 - as ilhas fluviais e lacustres
ndo pertencentes a Unido;
IV - as terras devolutas ndo

compreendidas entre as da Unido.

e Art. 24, - Art. 24, Compete a Unido, aos - No inciso VIII,
incisos VI, VII | Estados e ao Distrito Federal legislar | quando se refere
e VIII concorrentemente sobre: a questdo da
VI - florestas, caca, pesca, fauna, responsabilidade
conservacgdo da natureza, defesa do por danos
solo e dos recursos naturais, protecao causados...
VIII -

do meio ambiente e controle da
poluigo; responsabilidade

VII - protecdo ao patriménio por dano ao

meio ambiente,

historico, cultural, artistico, turistico
ao consumidor,

e paisagistico;
a bens e direitos
de valor
artistico,
estético,
histérico,

turistico e

paisagistico;




e Art. 23,
incisos 111, VI e
VIl

Art. 23. E competéncia comum da
Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios:

111 - proteger os documentos, as
obras e outros bens de valor
historico, artistico e cultural, os
monumentos, as paisagens naturais
notaveis e os sitios arqueoldgicos;
VI - proteger o meio ambiente e
combater a poluigdo em qualquer de
suas formas;

VII - preservar as florestas, a fauna e

a flora;

Ausentes

e Art. 5° inciso
LXXIII

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei,
sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e
a propriedade, nos termos seguintes:
LXXIII - qualquer cidadao é parte
legitima para propor acdo popular
que vise a anular ato lesivo ao
patrimdnio publico ou de entidade de
que o Estado participe, a moralidade
administrativa, ao meio ambiente e
ao patriménio historico e cultural,
ficando o autor, salvo comprovada
ma-fé, isento de custas judiciais e do

onus da sucumbéncia;

Ausentes

e Art. 225, § 1°,
incisos de | a
VII;

Art. 225. Todos tém direito ao
meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de
vida, impondo-se ao Poder Publico e

a coletividade o dever de defendé-lo

Ausentes
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e preserva-lo para as presentes e
futuras geracoes.

8 1° Para assegurar a
efetividade desse direito, incumbe ao
Poder Publico:

| - preservar e restaurar 0s
processos ecoldgicos essenciais e
prover o manejo ecoldgico das
espécies e
ecossistemas; (Regulamento)

Il - preservar a diversidade e a
integridade do patriménio genético
do Pais e fiscalizar as entidades
dedicadas a pesquisa e manipulacao
de material

genético; (Regulamento)

11 - definir, em todas as
unidades da Federacao, espacos
territoriais e seus componentes a
serem especialmente protegidos,
sendo a alteracdo e a supressao

permitidas somente através de lei,
vedada qualquer utilizacdo que
comprometa a integridade dos
atributos que justifiquem sua
protecdo; (Regulamento)

IV - exigir, na forma da lei,
para instalagao de obra ou atividade
potencialmente causadora de
significativa degradacdo do meio
ambiente, estudo prévio de impacto
ambiental, a que se dara
publicidade;(Regulamento)

V - controlar a producdo, a
comercializacdo e o0 emprego de
técnicas, métodos e substancias que

comportem risco para a vida, a
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qualidade de vida e 0 meio ambiente;
(Regulamento)
VI - promover a educagéo
ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagao publica
para a preservacao do meio
ambiente;

VII - proteger a fauna e a flora,
vedadas, na forma da lei, as praticas
que coloquem em risco sua fungéo
ecoldgica, provoquem a extingdo de

espécies ou submetam os animais a
crueldade. (Regulamento)

§ 20 30 ¢ 49°:

§ 2° Aquele que explorar
recursos minerais fica obrigado a
recuperar o meio ambiente
degradado, de acordo com solugéo
técnica exigida pelo 6rgédo publico
competente, na forma da lei.

8 3° As condutas e atividades
consideradas lesivas ao meio
ambiente sujeitardo os infratores,
pessoas fisicas ou juridicas, a san¢des
penais e administrativas,
independentemente da obrigacdo de
reparar os danos causados.

8§ 4° A Floresta Amazdnica
brasileira, a Mata Atlantica, a Serra
do Mar, o Pantanal Mato-Grossense e

a Zona Costeira sdo patrimonio
nacional, e sua utilizagdo far-se-4, na
forma da lei, dentro de condicdes que
assegurem a preservagao do meio
ambiente, inclusive quanto ao uso

dos recursos naturais.

Ausentes

- LEI DE
DIRETRIZES E

Art. 26. Os curriculos da educagéo

infantil, do ensino fundamental e do

Ausentes
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BASES
EDUCACAO

de dezembro de | exi

® Art. 26, 8 7°

NACIONAL — | complementada, em cada sistema de
LEI Ne° ensino e em cada estabelecimento
9394/96, de 20 | escolar, por uma parte diversificada,

1996: e locais da sociedade, da cultura, da

educandos. (Redacdo dada pela Lei

ensino médio devem ter base

nacional comum, a ser

gida pelas caracteristicas regionais

economia e dos

n°12.796, de 2013)
§ 7° A integralizacéo curricular

podera incluir, a critério dos sistemas
de ensino, projetos e pesquisas
envolvendo os temas transversais de

que trata o caput. (Redacdo dada pela

Lei n® 13.415, de 2017)

- Secdo I,

Ensino 0
Fundamental:
e Art. 32, inciso
I:

Art. 32. O ensino fundamental
brigatorio, com duracédo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, tera por objetivo a formacéo

basica do cidaddo, mediante:
(Redacéo dada pela Lei n°
11.274, de 2006)
I - a compreensdo do ambiente

natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores

em que se fundamenta a sociedade;

Ausentes

e Art. 358 §1°

Art. 35-A. A Base Nacional
Comum Curricular definira direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino

médio, conforme diretrizes do
Conselho Nacional de Educacao, nas
seguintes areas do
conhecimento: (Incluido pela Lei n°
13.415, de 2017) §1° A parte

diversificada dos curriculos de

Ausentes
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que trata o caput do art. 26, definida
em cada sistema de ensino, devera
estar harmonizada a Base Nacional
Comum Curricular e ser articulada a
partir do contexto historico,
econdmico, social, ambiental e
(Incluido pela Lei n°
13.415, de 2017)

cultural.

- Parametros
Curriculares
Nacionais —
PCN — Temas
Transversais —
Meio Ambiente
e Saude —
Ensino
Fundamental —
® Meio
Ambiente no
Ensino
Fundamental:
Educacdo
Ambiental e
Cidadania;

- Nocdes
béasicas para a
questéo
ambiental;

- Meio
Ambiente e
seus elementos;
- Elementos
naturais e
construidos do
meio ambiente;
- Fatores fisicos

e sociais do

“Para isso € necessario que,
mais do que informagdes e conceitos,
a escola se proponha a trabalhar com

atitudes, com formacao de valores,
com o ensino e a aprendizagem de
habilidades e procedimentos. E esse é
um grande desafio para a educacao.
Comportamentos “ambientalmente
corretos” serdo aprendidos na pratica
do dia-a-dia na escola: gestos de
solidariedade, habitos de higiene
pessoal e dos diversos ambientes,
participacdo em pequenas
negociacdes podem ser exemplos
disso”. (BRASIL, 1997, p.29)

“Nesse
contexto, fica
evidente a
importancia de
se educar 0s
futuros cidadaos
brasileiros para
que, como
empreendedores
, venham a agir
de modo
responsavel e
com
sensibilidade,
conservando o
ambiente
saudavel no
presente e para 0
futuro; como
participantes do
governo ou da
sociedade civil,
saibam cumprir
suas obrigacoes,
exigir e respeitar
os direitos
proprios e os de
toda a

comunidade,
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meio ambiente;

tanto local como

- Protecdo internacional; e,
ambiental: COMO pessoas,
.. Protecéo; encontrem
. Preservacéo; acolhida para
. Conservagéo; ampliar a
. Recuperacéo; qualidade de
.. Degradacéo. suas relacoes
- Sustentabilida intra e
de; interpessoais
- Diversidade; com o ambiente
- Algumas tanto fisico
visdes quanto social”.
distorcidas (BRASIL, 1997,
sobre a questdo p.25-26)
ambiental;
- Ensinar e
aprender em
Educacdo:
.. Contetdos
relativos a
valores e
atitudes;
.. Contetdos
relativos a
procedimentos.
® Objetivos “Considerando a importancia da
gerais de Meio tematica ambiental e a visdo Ausentes

Ambiente para
0 Ensino
Fundamental:
- Conhecer e
compreender
nocdes basicas
relacionadas ao
meio ambiente;

- Adotar

integrada de mundo, tanto no tempo
COMO No espacgo, a escola deverd, ao
longo das oito séries do Ensino
Fundamental, oferecer meios efetivos
para que cada aluno compreenda 0s
fatos naturais e humanos a esse
respeito, desenvolva suas

potencialidades e adote posturas

pessoais e comportamentos sociais




posturas
construtivas,
justas e
mbientalmente
sustentaveis;

- Observar e
analisar fatos do
ponto de vista
ambiental, de
maneira critica
adotando acdes
para garantir

um meio
ambiente
saudavel e uma
boa qualidade
de vida;
- Perceber em
fendmenos
naturais as
relacdes causa-
efeito,
relacionando-os
aos aspectos
geograficos e
histéricos,
utilizando-se
destes
conhecimentos
para posicionar-
se criticamente
em condicdes
ambientais de
Seu meio;
- Compreender
a necessidade
de

que lhe permitam viver numa relacéo
construtiva consigo mesmo e com
seu meio, colaborando para que a
sociedade seja ambientalmente
sustentavel e socialmente justa;
protegendo, preservando todas as
manifesta¢Oes de vida no planeta; e
garantindo as condigfes para que ela
prospere com toda sua forca,

abundancia e diversidade”.

(BRASIL, 1997, p.)
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procedimentos e

conservag

natural,

adotando

atitudes de

com o
patrimonio
natural, étnico
cultural,
- Identificar-se
como parte
integrante da
natureza,
atuando de
forma criativa,
responsavel e
respeitosa em
relagdo ao meio
ambiente.

® Os

manejo dos
recursos
naturais;

- Perceber,

apreciar e

valorizar a

diversidade

sociocultural,

respeito para

aoe

e

Conteudos de
Meio Ambiente
para o
primeiro e
segundo ciclos:

- Critérios para
selecéo e
organizacao dos
contedidos:

.. Importéncia
dos conteudos

“A questao ambiental, no
ensino de primeiro grau, centra-se
principalmente no desenvolvimento
de valores, atitudes e posturas éticas,
e no dominio de procedimentos, mais
do que na aprendizagem de
conceitos, uma vez que varios dos
conceitos em que o professor se
baseara para tratar dos assuntos
ambientais pertencem as areas
disciplinares. Por outro lado, pela
prépria natureza da tematica

ambiental, vem a dificuldade de se

Ausentes
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(visdo integrada
da realidade)
socioambientais

.. Capacidade

de apreensdo e

introducéo de
habitos e
atitude;

.. Possibilidade
de
desenvolviment
ode
procedimentos e
valores basicos;

- Blocos de
contelidos:

.. Os ciclos da
natureza;

.. Sociedade e
meio ambiente;

.. Manejo e
conservagao
ambiental;

.. Contelidos
comuns a todos
0s blocos.

eleger uma gama de conteidos que
contemple de forma satisfatoria as
exigéncias e a diversidade que
compdem a realidade brasileira. Mais
do que um elenco de contetdos, 0
tema Meio Ambiente consiste em
oferecer aos alunos instrumentos que
Ihes possibilitem posicionar-se em
relagdo as questdes ambientais”.
(BRASIL, 1997, p.57)

® Orientacdes
Didaticas:

- Consideraces
Gerais:

.. Proporcionar
aos alunos
grande
diversidade de
experiéncias;

.. Desenvolver
a Educacéo
Ambiental, sob
a orientagédo dos
principios
propostos pela
Conferéncia
Intergovername

ntal de Tibilisi,

Ausentes

Ausentes
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de 1977,

- O tema Meio
Ambiente no
Projeto
Educativo:

.. Visdo ampla
envolvendo
elementos
naturais do
Meio Ambiente,
o0s elementos
construidos e
todos os
aspectos sociais
envolvidos na
questdo
ambiental;

- Comunidade
Escolar:

.. Composta
por professores,
funcionérios,
alunos e pais,
que devem
assumir os
objetivos a que
se propOe o
trabalho com o
tema Meio
Ambiente, onde
cada um
também devera
exercer um
papel
especifico;

- Formagéo
Permanente e
Constante:

.. O professor
devera priorizar
sua prépria
formag&o/infor
macédo a medida
que surjam
necessidades;
aprofundar seu
conhecimento
com relacdo a
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tematica
ambiental;

- Realidade
local e outras

suporte para o

realidades como

cidadania, sustentabilidade, entre

trabalho
pedagdgico.
- Diretrizes - Formac&o docente devera conter Ausentes
Curriculares preparo do professor para trabalhar
Nacionais do em varios campos do conhecimento:
Curso de ) ) L.
Pedagogia .. Inclusive o ambiental-ecoldgico;
Licenciatura: .. Consciéncia da diversidade,
- Parecer respgitando as c/;lif_erengas de natureza
CNE/CP ambiental-ecoldgica;
n°5/2005, 85° | . Estudos das relagdes educacio e
trabalho, diversidade cultural,
cidadania, sustentabilidade, entre
outras problematicas centrais da
sociedade contemporanea.
- Parecer N&o apresenta nenhuma Ausentes
CNE/CP referéncia a Tematica Ambiental
n°3/2006:
- Resolugdo Formacéo Inicial: Ausentes
CNE/CP n°1, de L
15/05/2006: .. Preparo para aplicacéo no campo
da Educacéo de conhecimentos
e Art. 29, 829, ambiental-ecoldgico, entre outros;
inciso I1:
® Art. 59, - Docente apto a demonstrar Ausentes
incisos X, XIV: | consciéncia da diversidade em todos
0S Seus aspectos, inclusive, as
diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica;
- Realizar pesquisas: processos de
ensinar e de aprender em diferentes
meios ambiente-ecoldgicos.
- Estrutura do Curso de Pedagogia:
o Art. 6° alinea re_speita_das todas as disposicoes
o legais, articulara estudo das relacdes
i gue se estabelecem entre educacéo e
trabalho, diversidade cultural,
Ausentes
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outras problematicas centrais da
sociedade contemporanea.

- Parecer N&o apresenta nenhuma Ausentes
CNE/CP referéncia a Tematica Ambiental.
n°3/2007:
- Parecer N&o apresenta nenhuma Ausentes
CNE/CP referéncia a Tematica Ambiental.
n°9/2009:
- Plano - Fomentar a qualidade de educagéo Ausentes
Nacional de basica em todas as etapas e
Educacédo — modalidades, com a melhoria de
PNE — 2014- fluxo escolar e da aprendizagem de
2024 modo a atingir as seguintes midias
nacionais do Ideb.
META 7
ESTRATEGIA | .. Consolidar a educacio escolar no Ausentes
26 campo de populacbes tradicionais,
de populacdes itinerantes e de
comunidades indigenas e
quilombolas respeitando a
articulacdo entre os ambientes
escolares e comunitarios e
garantindo: o desenvolvimento
sustentavel e preservacao da
identidade cultural ... e o atendimento
em educacao especial.
META 14 - Elevar gradualmente o numero de Ausentes
matriculas na pds-graduacdo stricto
sensu de modo a atingir a titulacao
anual de 60.000 (sessenta mil)
mestres e 25.000 (vinte e cinco mil)
Doutores
ESTRATEGIA | ..Estimular a pesquisa cientifica e Ausentes
14 de inovacdo e promover a formagao
de recursos humanos que valorize a
diversidade regional e a
biodiversidade da regido amazonica e
do cerrado bem como a gestdo de
recursos hidricos no semiarido para
mitigacdo dos efeitos da seca e
geracdo de emprego renda na regiao.
- Plano d) a educacgao em direitos humanos Ausentes
Nacional de deve estruturar-se na diversidade
Educacdo Em . .
Direitos culj[ural e_amblental, garantl_ndo a
HUManos — cidadania, 0 acesso ao ensino,
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PNEDH
® EIXOS:

- Educagéo
Bésica:

Concepcéo e

permanéncia e concluséo, a equidade
(étnico-racial, religiosa, cultural,

territorial, fisico-individual,
geracional, de género, de orientacdo

sexual, de op¢do politica, de
nacionalidade, dentre outras) e a

Principios - qualidade da educacéo.

p.32,
Letra “d”:

- Educacdo e | - Pelas caracteristicas de integracdo e Ausentes
Midia: capacidade de chegar a grandes

Concepcéo e . P

Principios — contingentes de pessoas, a midia €
0.54 reconhecida como um patrimoénio

Paragrafo 1°:

social,

vital para que o direito a livre
expressdo e 0 acesso a informacao
sejam

exercidos. E por isso que as
emissoras de televisao e de radio
atuam por

meio de concessdes publicas. A
legislacdo que orienta a prestacdo
desses

servicos ressalta a necessidade de 0s
instrumentos de comunicagdo
afirmarem

COmMpromissos previstos na
Constituicdo Federal, em tratados e
convencdes

internacionais, como a cultura de
paz, a protecdo ao meio ambiente,

a tolerancia e o respeito as diferencas
de etnia, raca, pessoas com

deficiéncia, cultura, género,
orientacdo sexual, politica e religiosa,
dentre

outras. Assim, a midia deve adotar
uma postura favoravel a ndo-
violéncia

e ao respeito aos direitos humanos,
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ndo sé pela forca da lei, mas também

pelo seu engajamento na melhoria da
qualidade de vida da populacéo.

Fonte: a autora

Outros aspectos foram examinados nos documentos oficiais tendo como escopo
os dois grupamentos propostos (categorias) no quadro de nimero nove, acima, sendo
elas: 1* — Aspectos Conservadores; 2% — Aspectos Critico/Emancipatérios. Na
Constituicdo Federal de 1988, nos dispositivos que fazem referéncia a tematica
ambiental, observamos a predominancia de aspectos considerados conservadores, ou
seja, com tratamento dispensado as questdes ambientais sob a perspectiva do dominio
sobre os bens naturais. Desta forma, a Carta Magna apesar de revelar a preocupagéo
com os bens da Unido, remete-nos a perspectiva antropocéntrica, na qual o homem
passa a ser deslocado se seu ambiente, assumindo em papel de verdadeiro dominador da
natureza, como sujeito independente desta (SEVERINO, 2006).

Outro tratamento dispensado a tematica ambiental pela Constituicdo Federal é
aquele que trata da promocdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino, e
que em 1999 foi instituido pela PNEA (Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
através da lei n°9795 de 27 de abril de 1999. A Constituicdo Federal embora abra
espaco para o tratamento de aspectos relativos a tematica ambiental, ndo explora seu
contedo uma abordagem critico/emancipatoria. Os pontos tratados na Carta Magna,
alem de apresentarem uma abordagem de cunho conservacionista, enfatiza a
preocupacdo com a propriedade e uso dos bens naturais pertencentes a Unido e aos
Estados. Contudo, a Constituicdo Federal trata a questdo ambiental com especial zelo,
garantindo protecdo ao Meio Ambiente. Assim, a Constituicdo Federal explicita as
questdes ambientais de forma inédita, ilustrando este tratamento com uma abordagem
que ainda ndo tinha sido elucidada nas Constituicdes anteriores. Desta forma, a presenca
da tematica ambiental, representa uma conquista inédita no que se refere a preservacgéo e
conservacdo do meio ambiente. Mas, ndo aborda aspectos criticos/emancipatorios. Na
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°9394/96, existem poucas
referéncias a Tematica Ambiental (Educacdo Ambiental) sem conferir uma abordagem
critico/emancipatorias a tais referéncias, ressaltando determinacGes legais para que

sejam cumpridas.
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O PCN — Parametros Curriculares Nacionais, Ensino Fundamental, Temas
Transversais Meio Ambiente e Salde, é um documento bem abrangente onde se
encontram fragmentos das categorias propostas no quadro nimero nove, considerando a
primeira parte do documento que trata do contetdo Meio Ambiente. No entanto, merece
destaque a questdo dos saberes docentes que permeiam as questdes ambientais do
documento. Nesta perspectiva o saber docente apresenta uma articulagdo entre o meio
social e o individual. Assim sendo, “todo saber ¢ social, uma vez que ¢ partilhado por

todo um grupo de agentes que apresentam algum tipo de formacdo” (TARDIF, 2002).

O PCN aborda de maneira significativa as categorias propostas no quadro nove,

apresentando poucas auséncias em seu conteudo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, Licenciatura, é
conjunto de cinco documentos, sendo que em trés deles ndo constam nenhuma
referéncia a tematica ambiental. Estes pareceres sdo reexames de outros dispositivos
legais inclusive, pareceres também do Curso de Pedagogia. O Parecer CNE/CP
n°5/2005, no paragrafo 5° p.6, estabelece como integrante da formacdo inicial do
professor a orientacdo, dentre outros, de conhecimento “ambiental-ecologico”. Além
disso, institui preceitos para se trabalhar a consciéncia da diversidade e das diferencas
de natureza ambiental-ecoldgica, a questdo da sustentabilidade, dentre outros problemas
centrais da sociedade contemporanea. Este parecer é o suporte para o estabelecimento
dos dispositivos da Resolucdo CNE/CP n°1 de 15/05/2006, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o0 Curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura.
Também oferece suporte legal a Resolucdo CNE/CP n°1 de 15/05/2006, o Parecer
CNE/CP n°03/2006. A Resolucdo CNE/CP n°1 de 15/05/2006 estabelece os contetddos
ja referendados no Parecer CNE/CP n°5/2005, sendo que esta apresenta um contetdo
mais ampliado, devido a sua abrangéncia e consisténcia. Assim sendo, na visdo de
Tavares e Franca (2006):

A formagcdo inicial dever ser considerada como eixo para a formacdo
profissional docente, ou seja, a formacdo inicial € o comeco da
socializagdo profissional, a assungdo da internalizacdo de principios e

regras praticas. Essa formacdo deve garantir a reflexdo educativa,
vinculando constantemente teoria e pratica (p. 12).

O PNE - Plano Nacional de Educacdo com metas estabelecidas para o decénio
2014/2024, ndo contemplou nenhuma meta, nem estratégia em Educacdo Ambiental e

sustentabilidade, evidenciando-se assim a existéncia de um a lacuna no que diz respeito

108



a tematica ambiental. Percebe-se entdo, um “siléncio eloquente” Borges e Sanches
(2012), em relagdo a perspectiva ambiental no PNE. Assim, sendo o PNE documento
oficial que estabelece metas para a Educagdo num periodo de dez anos, faz citagcbes bem
superficiais nas metas 7 e 14, estratégias 26 e 14, respectivamente, com referéncias
apenas a educacdo de um grupo especifico e a pesquisa da biodiversidade amazonica,

respectivamente.

O PNEDH - Plano Nacional de Educacdao em Direitos Humanos, também ndo
aborda amplamente a questdo ambiental, fazendo apenas algumas citacbes em dois
eixos: no eixo Educacdo Basica, onde trata da estrutura de tal modalidade, referindo-se
a diversidade “ambiental”. E no eixo Educacdo e Midia, quando trata a legislacdo a
respeito dos instrumentos de comunicacdo, devendo esta em cumprimento ao
dispositivo Constitucional, ressaltar a protecdo ao Meio Ambiente. Em toda a extensdo
do documento, foram encontradas apenas estas palavras que possuem conotagdo
ambiental. Dessa forma, o PNEDH, ndo apresenta em seu conteddo a abordagem
ambiental situando, na categoria que apresenta aspectos conservadores, por colocar
apenas as expressoes referidas anteriormente. A outra categoria apresentada no quadro
de nimero nove esta ausente no referido documento. Diante de tantas questOes
envolvendo o desrespeito aos direitos inerentes ao ser humano, o PNEDH silencia-se
frente a uma questdo primordial que € o direito do individuo a um ambiente
ecologicamente equilibrado, onde a reflexdo sobre a relacdo homem/natureza necessita

ser cuidadosamente proposta e efetivada.
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ALGUMAS CONSIDERACOES E ENCAMINHAMENTOS
FUTUROS

O atual cenério de pesquisas sobre a Temética Ambiental tem mostrado que a
Educacdo Ambiental tem ganhado um espago importante nas discussdes legais no pais,
embora sua efetivagio ainda venha caminhando em passos timidos. E de suma
importancia compreender que tais aspectos interferem diretamente no desenvolvimento
efetivo de aspectos educacionais.

Ao se falar em educacdo, ressalta-se a necessidade de estudar e compreender a
formacdo dos docentes, em vista de sua importancia ativa no processo de ensino. Nesse
sentido, discutir a formacdo inicial de professores no que se refere a educacdo ambiental
é uma forma de projetar as melhorias de trabalho dessa teméatica na educacéo basica. E
importante ressaltar que a formacéo dos profissionais da educacéo precisa ir alem dos
ditames impostos pela Legislacéo, ou seja, tal formacdo precisa estar articulada com as
problematicas que estdo no entorno nos sujeitos aprendentes. Afinal, a pratica educativa
€ uma pratica social e, como tal, deve responsabilidade perante a sociedade.

Sendo os documentos oficiais os norteadores do desenvolvimento de quaisquer
praticas educativas, torna-se essencial uma analise detalhada de cada um dos
apontamentos neles contidos. Nesse contexto, nosso trabalho teve como foco central
analisar a forma como os documentos oficiais apresentam a tematica ambiental e como
esses sdo propostos a serem trabalhados e desenvolvidos pelos professores, visando
principalmente aspectos que estivessem relacionados a formacao docente.

Em nossa analise pudemos observar que Tematica Ambiental permeia as
propostas de curriculo prescrito nacionais, abordando aspectos relevantes ao Ensino
Fundamental, sendo apresentada como tema transversal dos PCN/EF (BRASIL, 1998b).
Essa diretriz, no entanto, situa-se apenas no caderno do Tema Transversal “Meio
Ambiente” e, de forma dispersa em alguns cadernos, destacadamente em Ciéncias
Naturais, Geografia e Artes (VALDANHA NETO; KAWASAKI, 2013), ndo se
apresentando de forma articulada e, tampouco, permeando a totalidade das diferentes
areas disciplinares que compdem este curriculo. Desta forma, a pesquisa empreendida
sugere que a tematica ambiental deve estar presente nas discussdes curriculares das
escolas e nos momentos de planejamento de projetos institucionais.

O primeiro documento oficial analisado foi a Constituicdo Federal de 1988. Esse
documento foi o primeiro a tratar da tematica, mostrando a sua importancia para a

sociedade em geral. Além de apresentar varios artigos tratando questdes relacionadas ao
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meio ambiente, encontram-se também, no Titulo VIII, Da Ordem Social, em seu
Capitulo VI, no art. 225, uma expressiva abordagem a respeito da teméatica ambiental,
versando primeiramente sobre o direito que “todos” t€ém ao meio ambiente equilibrado.
Nesse contexto, foi a partir da Constituicdo Federal de 1988 que o meio ambiente passa
a ser juridicamente um bem tutelado, ou seja, protegido e controlado por legislacéo
especifica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a lei n°® 9394/96, por sua vez,
dispbe de poucos destaques relacionados a tematica ambiental. A partir de nossa analise,
foi possivel observar que neste documento oficial constam, no artigo: 32, inciso 11, a
exigéncia, para o Ensino Fundamental, da “compreensdo ambiental, natural e social do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores, em se fundamenta a sociedade”;
36, § 1°, determinando que os curriculos do Ensino Fundamental e Médio “devem
abranger, obrigatoriamente [...] o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil”. Observa-se, porém, que a LDB
ndo faz referéncia direta & Educacdo Ambiental, apenas destacando orientagdes de que
na formacéo basica deve-se ser assegurado a compreensdo do ambiente natural e social.

Em 1997 os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) embasando-se na LDB,
lei n°9394/96, apresenta uma conceituacdo de Meio Ambiente, tendo um volume
especifico configurando toda a abordagem a ser tratada no Ensino Fundamental. Este
documento oficial apresenta 0 Meio Ambiente como tema a ser trabalhado no ensino de
forma transversal. Em nossa analise, observamos que os PCNs déo visibilidade a
discussdo a respeito da relacdo entre os problemas ambientais e os fatores econémicos,
politicos, sociais e historicos que podem ser causadores de conflitos ambientais.

Em termos de politicas publicas curriculares, o fato de os documentos dos
PCN/EF serem publicados em 1997, enquanto que os do Ensino Médio o foram em
1999, demonstra uma falta de sintonia e articulacdo entre as politicas puablicas
curriculares e as de EA, uma vez que os PCN ndo conseguem articular a TA e a EA de
modo interdisciplinar, nem como Tema Transversal, conforme proposto nos PCN/EF.

Sendo a exceléncia do ensino também compreendida como um reflexo de um
bom profissional educador, coube-se a analise da formacdo do professor/pedagogo, em
suma, dos documentos oficiais que versassem sobre essa formagdo em especifico. Em
relagdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura, foram analisados cinco documentos que norteiam a formacdo do
professor/pedagogo (MEC, 2017). S&o eles: Parecer CNE/CP n° 5/2005 — 13/12/2005;
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Parecer CNE/CP n° 3/2006, aprovado em 21/022006; Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de
maio de 2006; Parecer CNE/CP n° 3/2007, aprovado em 17 de abril de 2007; Parecer
CNE/CP n° 9/2009, aprovado em 2 de junho de 2009.

Ao se analisar tais documentos em relacdo a presenca da tematica ambiental,
observamos que em dois deles (Parecer CNE/CP n° 5/2005 e Parecer CNE/CP n°
3/2006), encontram-se contemplados aspectos referentes a temética ambiental para
serem inseridos na formacdo do professor/pedagogo. Nos outros trés ndo existe
nenhuma referéncia. Dessa forma, inferimos que, embora a educacdo do licenciado em
Pedagogia muitas vezes seja apresentada como tendo abrangéncia na formacéo de
professores que contribuam para o campo de conhecimentos, filoséficos, historicos,
antropoldgicos, psicolégicos, linguisticos, socioldgicos, politicos, econémicos,
culturais, e ambiental-ecologicos; poucas contribui¢cbes documentais sdo apresentadas a
fim de propiciar a formacao desses profissionais com tais abrangéncias, principalmente
para a tematica ambiental.

O PNE ao propor metas para o decénio 2014-2024, sequer fez qualquer
referéncia a tematica ambiental, indicando apenas citacdes superficiais. Para Silva;
Coutinho (2014), sendo o PNE um dos principais documentos que tratam do
planejamento educacional brasileiro, apresentou um retrocesso em relacdo a tematica
ambiental, omitindo qualquer mencdo a Educacdo Ambiental, especialmente, por ter
sido declarada pela UNESCO a Década da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel (2005-2014).

O PNEDH também ndo faz nenhuma mencdo a tematica ambiental em seu
contetdo, apenas faz referéncias a expressdes que sugerem aspectos da tematica
ambiental. Desta forma, este documento também se omite em tratar especificamente, a
respeito de tal questdo. Considerando-se, o quadro atual de degradacdo a ambiental e
tantas violagcdes aos direitos humanos, a dignidade humana, as questbes ambientais e
direitos humanos nao poderiam ser tratados separadamente.

De nossa andlise a esses documentos oficiais, pudemos perceber que a temética
ambiental é apresentada de forma, por vezes, superficial como tema possivel de ser
abordado no curriculo escolar, aparecendo de forma incipiente e difusa nas diferentes
partes desses documentos. A educacdo ambiental, dessa forma, pode vir a enfrentar, nas
configuragbes curriculares, desafios basais, sobretudo a conformacdo disciplinar
hegemdnica que muitas vezes dificulta a implementacdo de praticas interdisciplinares

que poderiam ser realizadas por professores.
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Por fim, concluimos que € preciso cada vez mais regularizar a insercdo da
Temética Ambiental, principalmente nos documentos oficiais, garantindo o
entendimento de que a educagdo escolar precisa ter uma dimensdo ambiental, que
perpasse curricularmente todos os campos de estudo. Assim sendo, a Tematica
Ambiental torna-se instrumento de fundamental importancia a ser inserida nos
curriculos de Educacao Infantil e Educacdo Béasica como forma de desenvolver projetos,
acOes e atividades que promovam a compreensdo critica da relacdo estabelecida
historicamente entre os seres humanos e a natureza. Consideramos valida a necessidade
real do didlogo entre as politicas publicas e os sujeitos atuantes na educacdo formal,
inclusive nas suas elaboracgdes. Pensando no campo da educacdo ambiental, isso deveria
ocorrer de modo a haver maior sintonia entre as politicas publicas educacionais gerais e
as de educacdo ambiental, permitindo que as diretrizes continuem avancando. N&o
deixamos de destacar, no entanto, o investimento na formacdo de professores
promovendo-se, assim, uma pratica pedagogica de dimensdo ambiental cada vez mais
critica e abrangente. A formacdo do professor/pedagogo nos cursos de Pedagogia,
enfatizando a Tematica Ambiental, instrumentaliza-o para desenvolver estratégias de
trabalno com os alunos em sala de aula, sem perder a vista as implicacbes e
complexidade que envolve tal tematica. Instrumentalizar o professor/pedagogo em sua
formacdo significa inserir nela, um conjunto de possibilidades que poderdo ser
utilizadas em sua futura atuacéo, na busca de alternativas para o desenvolvimento de um
trabalno com a Tematica Ambiental, numa perspectiva interdisciplinar evitando o
reducionismo proposto pela segmentacéo das disciplinas.

Portanto, o investimento em outras pesquisas que aproximem a tematica
ambiental das praticas de ensino deve ser incentivado para que possam ser identificados
novos fazeres docentes a respeito da questdo ambiental, contribuindo, dessa forma para
a melhoria da formacdo dos profissionais da educacdo (pedagogos, professores das

diversas areas do conhecimento).
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