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RESUMO

Este estudo se propde a compreender a articulagdo entre professores de Ciéncias da Natureza
da Educacéo Baésica e os profissionais TILS (Tradutores Intérpretes de Lingua de Sinais) no
ensino cientifico de alunos surdos em um contexto inclusivo escolar. A fundamentagéo tedrica
pauta-se em autores que trazem conceitos acerca da educacdo de surdos, ensino de Ciéncias
para surdos, conhecimento espontaneo e cientifico, além de documentos legais vigentes
relacionados as politicas publicas que tratam dos direitos e da acessibilidade dos sujeitos surdos.
A abordagem para o conceito de mediacdo € a apresentada por Vygotsky. Também foi
considerada como base tedrica sua fundamentacdo sobre defectologia. Foram realizadas
entrevistas estruturadas com professores da area de Ciéncias da Natureza e com os TILS,
totalizando 7 participantes. As entrevistas foram realizadas em duas escolas publicas estaduais
do municipio de Itajuba - MG, com profissionais que atuam com alunos surdos. Os resultados
revelam que a relacdo professor de ciéncias e TILS precisa ser repensada, assim como as
metodologias a serem trabalhadas com esse publico. Demonstra também a falta de informacéo
por parte dos professores sobre o sujeito surdo e a desconsideracdo do TILS enguanto parte das
praticas pedagogicas e de ensino-aprendizagem. Dessa forma, esse estudo questiona o papel do
TILS como simples interlocutor e considera-se que professor e TILS sdo mediadores no
processo de ensino-aprendizagem. Conclui-se que falta articulagdo entre os profissionais, assim
como conhecimento de forma clara sobre seus papéis, e que, sem tal articulacdo, o trabalho
voltado ao aluno surdo ficara prejudicado. Deve-se considerar a importancia dos conhecimentos
espontaneos, pois estes poderdo subsidiar o aprendizado dos conceitos cientificos. Além disso,
esse publico, assim como qualquer outro, tem direito ao aprendizado no que tange ao
conhecimento cientifico relacionado ao ensino de Ciéncias. Faz-se necessario, portanto,
desenvolver, com esses alunos, um pensamento reflexivo, critico, assim como um
comportamento ativo para as praticas sociais.

Palavras-chave: Surdos. LIBRAS. Mediacdo Pedagogica. Ensino de Ciéncias. Educacéo
Inclusiva. Educacdo Bésica.



ABSTRACT

This study aims to understand the articulation between teachers of Natural Sciences of Basic
Education and the professionals TSLI (INTERPRETER TRANSLATOR OF BRAZILIAN
LANGUAGE OF SIGNS) in the scientific teaching of deaf students in an inclusive school
context. The theoretical basis is based on authors who bring concepts about the education of
the deaf, science teaching for the deaf, spontaneous and scientific knowledge, in addition to
current legal documents related to public policies that address the rights and accessibility of
deaf people. The approach to the concept of mediation is the one presented by Vygotsky. Its
foundation on defectology was also considered as a theoretical basis. Structured interviews
were conducted with teachers of Natural Sciences, with TSLI, adding up 7 participants. The
interviews were conducted in two state public schools in the municipality of Itajuba-MG, with
professionals who work with deaf students. The results reveal that the science teacher and TSLI
relationship needs to be rethought, as well as the methodologies to be worked with these
students. It also demonstrates the lack of information by the teachers about the deaf person and
the disregard of TSLI as part of pedagogical and teaching-learning practices. Thus, this study
questions the role of TSLI as a simple interlocutor and, therefore, we consider that teacher and
TSLI are mediators in the teaching-learning process. We could conclude that there is a lack of
articulation among professionals, as well as clear knowledge of their roles, and that, without
such articulation, work aimed at the deaf student will be impaired. The importance of
spontaneous knowledge must be considered, as this may support the learning of scientific
concepts. In addition, deaf students, like anyone else, have the right to learn with respect to
scientific knowledge related to science teaching, and that it is necessary to develop with these
students a reflective, critical thinking, as well as an active behavior for children. social practices.

Keywords: Deaf. Libras. Pedagogical Mediation. Science Teaching. Inclusive Education. Basic
Education.
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1 INTRODUCAO

Discussoes acerca da educacdo inclusiva no Brasil vém ocupando um cendrio cada vez
maior, principalmente devido a militancia de grupos que tém fortalecido tal acdo. A partir de
2015, atraves da LBI — Lei Brasileira de Inclusdo, tais acBes tém sido mais efetivas, mas isso
ndo quer dizer que estejam sendo eficazes.

No que diz respeito a educacéo de surdos, a luta por um ensino bilingue surge bem antes
da promulgacdo da Lei 10.436/2002, quando a Libras (lingua brasileira de sinais) foi
reconhecida oficialmente em nosso pais, isto €, foi s6 a partir da citada lei que a Libras recebeu
o status de lingua. A partir de entdo, os sujeitos surdos conseguiram buscar seus direitos
linguisticos e lutar por eles — alids, essa luta ainda continua, pois, de fato, ainda ha muitas
barreiras a serem enfrentadas.

Ao se falar em barreiras, pode-se considerar o desconhecimento, por parte da propria
familia da pessoa surda, sobre como é ter um filho surdo e as possibilidades linguisticas e de
ensino para essa crianga, assim como para a escola, que em grande parte desconhece a
necessidade de uma metodologia que atenda as particularidades desse aluno, ja que muitas das
criangas surdas frequentam um modelo de escola “inclusiva”.

Considerando esse contexto dito inclusivo, o aluno surdo conta com a presenca de um
profissional TILS - Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais - para fazer a interpretacdo das
linguas que circulam nesse espaco. Esse profissional atua na interpretacdo das diversas areas
do conhecimento, ou seja, em todas as disciplinas ministradas. Baseando-me em meu percurso
pessoal (cf. APENDICE A), atuando como TILS no contexto escolar e em minhas angustias e
inquietacGes, dediquei-me a aprofundar meus estudos na atuacdo do TILS em disciplinas
voltadas ao Ensino de Ciéncias, disciplinas que contam com um vocabulario técnico e uma
linguagem cientifica, e que ainda ndo ha, na Libras, todos os sinais correspondentes
(RUMJANEK, 2016). Além disso, € importante destacar que o Ensino de Ciéncias vai para
além dos contelidos e transmissdo de contedos didaticos, constituindo, principalmente, uma
formacéo cidada. Essas questdes levaram a reflexdo de como os alunos surdos se apropriavam

desse tipo de aprendizado, conforme também & apresentado por Rumjanek (2016):

E indiscutivel que vivemos em uma sociedade cientifica/tecnoldgica e a excluso do
jovem surdo deste processo acarreta diversas implicages que se refletem na sua ndo
participacdo como cidaddos conscientes dos impactos de certas a¢fes, como por
exemplo, desastres ambientais. Essa exclusdo também se reflete na sua salde e a na
compreensdo critica do mundo a sua volta (RUMJANEK, 2016, p. 25).
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Ao se pensar no ensino voltado ao aluno surdo no contexto da escola inclusiva, faz-se
necessario (re)pensar as acdes dos profissionais envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem desse aluno — professor e TILS —, e como estes atuam nesse processo a fim de
que seja propiciado o ensino a esse aluno, assim como aos demais. Foi a partir dessas reflexdes
que esta pesquisa foi tracada e planejada.

Segundo Kdche (2011),

A Ciéncia se apresenta como um processo de investigacdo que procura atingir
conhecimentos sistematizados e seguros. Para que se alcance esse objetivo €
necessario que se planeje o processo de investigacdo. Planejar significa, aqui, tracar o
curso de acdo que deve ser seguido no processo da investigacdo cientifica. Planejar
subentende prever as possiveis alternativas existentes para se executar algo (KOCHE,

2011, 121)

Buscou-se, com esta pesquisa, responder o seguinte problema: Que relagdes séo
construidas e/ou evidenciadas para o desenvolvimento do conhecimento cientifico no contexto
de Ensino de Ciéncias para alunos surdos? Diante desse questionamento, a pesquisa apresentou
como objetivo geral: Compreender a articulacao entre professores de Ciéncias da Natureza da
Educacdo Basica e os profissionais TILS no ensino cientifico de alunos surdos em um contexto
inclusivo escolar. Para tanto, considerou-se 0s seguintes objetivos especificos: i) apontar a
importancia do conhecimento cientifico relacionado ao Ensino de Ciéncias para alunos surdos,
contribuindo para sua formacdo cidadd; ii) apreender a percepcdo dos professores quanto a
atuacdo do TILS, assim como a percepg¢éo do TILS quanto ao professor em relacéo ao seu aluno
surdo; iii) identificar possiveis articulacdes pedagdgicas existentes ou a serem construidas entre
professor/intérprete no ensino de Ciéncias.

Pesquisadores da area do Ensino de Ciéncias vém buscando discutir sobre como tem
sido construido o ensino de ciéncias e como os alunos tém sido formados. Entretanto, ainda sdo
raros os estudos que envolvam a educacédo de ciéncias para alunos surdos. Sobre isso, Pereira
(2017) diz:

[...] discutir aspectos de ordem epistemolégica do ensino de ciéncia para estudantes
surdos parece-nos um desafio a ser trilhado e algo que € necessério ser discutido e
pesquisado entre os educadores e pesquisadores que fazem ciéncia. Nessa construcdo
do processo do conhecimento, precisamos partir da premissa que os estudantes surdos
apresentam uma especificidade linguistica que ndo deve ser encarada como
deficiéncia ou incapacidade, mas, sobretudo, como uma possibilidade de
implementacao de a¢Bes que tenham impacto direto na vida escolar desses estudantes.
Neste sentido, como construir um ambiente que aproxime o estudante surdo usudrio
da Libras ao 15 universo cientifico que muitas vezes parece distante do ponto de vista
conceitual e linguistico? (PEREIRA, 2017, p. 14).
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A fim de responder a questdo de pesquisa, realizou-se um levantamento bibliografico
abarcando: a) Legislacdes sobre educacdo inclusiva; b) Educacdo de surdos; ¢) Lingua
Brasileira de Sinais; d) O Tradutor e Intérprete de Libras no contexto escolar inclusivo; e)
Teorias construtivistas/interacionistas; f) Mediacao escolar; g) Relagédo entre professor e TILS;
h) Educagéo em Ciéncias; i) Educacdo em Ciéncias para surdos; j) Conhecimento espontaneo

e cientifico. Conforme Kéche (2011):

Para que ocorra essa clareza na delimitagdo do problema é necessario que o
investigador tenha conhecimento. Ninguém investiga o que ndo conhece. E a forma
mais fecunda para se obter conhecimento é através da revisdo da literatura pertinente
ao tema que se propde investigar. O objetivo da revisdo da literatura é o de aumentar
0 acervo de informacdes e de conhecimentos do investigador com as contribuicfes
tedricas j& produzidas pela ciéncia para que, sustentando-se em alicerces de
conhecimentos mais sdlidos, possa tratar o seu objeto de investigacdo de forma mais
segura. A revisdo da literatura qualifica e capacita o investigador, fornecendo-lhe a
base tedrica disponivel na ciéncia para que possa perceber, a luz das teorias, 0s
diferentes aspectos presentes no problema investigado (KOCHE, 2011, p. 131).

Assim, apresentou-se, no capitulo dos aspectos contextuais sobre a historia da Educacao
de Surdos, os estudos de Lev Semionovitch Vygotsky (1896 — 1934), voltados as Pessoas com
Deficiéncia (PcD) (denominados estudos Defectologicos). Também considerou-se a diferenca
entre o conhecimento espontaneo e o cientifico, tendo em vista como se da o processo de ensino-
aprendizagem do aluno surdo, além do ensino de Ciéncias e sua linguagem, através das Linguas
de Sinais. Também sera apresentada a importancia da mediacao dos profissionais que fazem
parte desse processo que envolve o aluno surdo, respaldando-se nos preceitos vygotskyanos de
Mediacdo. O termo “articulagdo” que pretende-se compreender vai ao encontro do que sera
apresentado em relagdo ao papel mediador dos profissionais envolvidos, assim como o que
Quadros (2019) apresenta como sendo um trabalho colaborativo. Segundo a autora, 0s
professores ouvintes, ao se depararem com intérpretes de Libras em sala de aula, precisam ter
consciéncia da importancia de uma interacdo eficaz entre eles: “O trabalho desenvolvido entre
os diferentes atores educacionais precisa ser realizado de forma colaborativa, ou seja, 0s
profissionais devem planejar, realizar e avaliar as atividades escolares conjuntamente”
(QUADROS, 2019, p. 172).

No capitulo seguinte, serd apresentado o delineamento da pesquisa e 0s aspectos
metodologicos, seguidos das analises e discussbes das informagdes geradas pelas entrevistas
realizadas com professores de Ciéncias da Natureza e TILS que estavam, no ano vigente desta
pesquisa, atuando com alunos surdos em suas classes. As entrevistas tiveram como foco a

relacdo entre professor e TILS, ja que um dos cernes deste trabalho € apresentar a importancia
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da mediacdo, apresentada por Vygotsky, como essencial no processo de ensino-aprendizagem
e, principalmente, considerando o contexto do Ensino de Ciéncias e seus desafios.

Ao final, serdo apresentadas algumas consideracdes tendo em vista os resultados da
pesquisa, bem como o arcabouco tedrico que, conforme Kdche (2011, p. 135), “serve para o
pesquisador relatar a comunidade cientifica, ou ao destinatario de sua pesquisa, 0 que obteve
com sua investigacao, os procedimentos utilizados, as dificuldades, as limita¢c6es e os resultados
obtidos”.

Espera-se que este trabalho possa trazer uma reflexdo emergente ao leitor e aos
profissionais que atuam com pessoas surdas sobre a necessidade de mais estudos nessa area,
em especial voltado aos Ensino de Ciéncias para surdos, buscando estratégias e metodologias
que contemplem as necessidades desses alunos, favorecendo o processo de inclusdo

educacional e propiciando uma melhor formagéo cidada a esses sujeitos.
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2 ASPECTOS CONTEXTUAIS

2.1  HISTORIA DOS SUJEITOS SURDOS

Ao longo da histdria, véarias foram as concepgdes acerca das pessoas com deficiéncia
(PcD). Para que se chegasse ao que conhecemos hoje como “inclusdo”, esses sujeitos passaram
por um processo de marginalizacdo, assistencialismo e reabilitacdo (BATISTA, 2004). Apesar
de ser concebido na histéria o fato de que as PcD passaram da exclusdo para a integracdo, e s6
depois para a inclusdo, percebe-se que estes dois Gltimos ainda tomam um espaco consideravel
na atualidade e nas praticas atitudinais da sociedade frente as PcD. Segundo Batista (2004), as
pessoas com deficiéncia sempre fizeram parte da categoria dos excluidos.

Estudos sobre a historia das pessoas com deficiéncia mostram que, desde a antiguidade,
estas ficavam a margem da civilizagdo, uma vez que vigorava uma concepc¢do de que as
deficiéncias e/ou doencas mentais eram causadas pelo maligno ou por castigo divino. Assim,
essas pessoas deveriam ser excluidas da sociedade e até mesmo mortas (BATISTA, 2004). Com
o Cristianismo e com a nova concepcao e visdo de homem, passou-se entdo a se adotar um
pensamento de que essas pessoas precisavam de atengdo e cuidados, iniciando, a partir dai, o
advento do assistencialismo. Entretanto, as PcD continuavam sendo marginalizadas, vivendo
em instituicdes, trancafiadas, aos cuidados de familiares e da igreja (PACHECO; ALVES,
2007).

Posteriormente, a visdo sobre as PcD passa por um modelo médico, em uma perspectiva
que buscava a cura e normalizagdo da deficiéncia. Nesse momento, a igreja divide com a
medicina o tratamento dos denominados “anormais” (BATISTA, 2004). Dentre estes,
encontravam-se 0s surdos, que mesmo sem uma deficiéncia aparente, apresentavam falas
ininteligiveis por ndo receberem estimulos auditivos. Por isso, as pessoas surdas eram tratadas
como débeis mentais, termo utilizado na época.

Foi, entdo, na idade moderna, que surgiram métodos diferentes para se trabalhar com
sujeitos surdos, em especial na Europa. O médico Girolamo Cardano afirmava que a surdez ndo
poderia ser um impedimento para que os surdos ndo fossem educados, contradizendo os
pensamentos aristotélicos que imperavam até entdo (PEREIRA, 2017). A partir desse novo
paradigma e de novos métodos de ensino elaborados na Europa, surge um personagem
importante da historia da educacéo de surdos, no ano de 1.541: 0 monge Pedro Ponce de Leon,

que foi incumbido de ensinar surdos de familias importantes da época. Ele tinha como
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metodologia a datilologia, a escrita e a oralizagdo’. Ao seu trabalho sucedeu o de Juan Pablo
Bonet, utilizando sinais, treinamento da fala e o alfabeto manual, conhecido como “a escrita
por sistematizagao alfabética” (SOARES, 2005, p. 17-21, 28-30 apud SILVA, 2019, p. 27).
Assim, Bonet é conhecido como um dos precursores do oralismo.

O abade Charles de L’Epeé acreditava que através da combinagao de sinais a gramética
francesa seria possivel a comunicagao entre os sujeitos surdos, criando, assim, o que ele chamou
de “sinais metddicos” (STROBEL, 2009). L’Epe¢ foi criticado por estudiosos que defendiam o
oralismo, pois criam que essa era a Unica forma de educa-los. No ano de 1814, Thomas Hopkins
Gallaudet, junto a Laurent Clerc, criaram a primeira escola permanente para surdos nos Estados
Unidos.

O ano de 1880 foi e € até hoje uma data marcada na historia dos sujeitos surdos,
considerado 0 “ano em que a sociedade surda foi amordagada e teve proibida a sua liberdade
de expressdo e seus direitos de comunicagdo pela LS” (SILVA, 2019, p. 28). Neste ano, foi
realizado o Congresso de Mildo, no qual o método oral foi adotado como o mais adequado para
se ensinar surdos, sendo proibida a utilizacdo de comunicagdo em sinais, 0 que se mostrou um
grande retrocesso no que diz respeito a educacdo dos surdos. Importante ressaltar que quase
todos os participantes do citado congresso eram ouvintes, ou seja, “ndo-surdos”, que estavam
ali para decidir o que seria melhor para os sujeitos surdos.

Outro marco importante na historia das PcD foi a Declaracdo de Salamanca, em 1994,
elaborada no Congresso “Educagdo para todos”, realizado pela UNESCO (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization), no qual definiu-se que os paises
participantes deveriam construir um sistema de qualidade para todos e adequar-se as
caracteristicas, interesses e necessidades de seus alunos, promovendo a inclusdo escolar de
todos no sistema educacional (BATISTA, 2004).

A historia no Brasil com a Lingua de Sinais teve inicio no final do século X1X, momento
antecedente ao Congresso de Mil&o, que influenciou a educagdo de surdos do pais, assim como
aconteceu em todo o mundo. A primeira escola de surdos no Brasil foi aberta no periodo
Imperial, no ano de 1857, através do Prof. Ernest Huet, um professor surdo que, a convite de
Dom Pedro II, trouxe da Franga o0 método combinado para trabalhar com os surdos do Brasil
(uso de Lingua de sinais/treinamento da lingua oral). I1sso porque Dom Pedro |1 tinha um parente

surdo e se preocupava em alfabetizar o integrante da familia imperial. Assim, foi criado o

! Compreende-se por datilologia a representagdo manual do alfabeto das linguas orais. Por oralismo compreende-
se 0 desenvolvimento da lingua oral.
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Instituto dos Surdos-Mudos - INSM, hoje chamado Instituto Nacional da Educagéo dos Surdos
— INES, localizado no Rio de Janeiro.

Até o Congresso de Mildo, os alunos do INES, oriundos de outras regides do pais,
comecgaram a ser ensinados através do método combinado trazido por Huet. Entretanto, com a
decisdo de proibicdo do uso da lingua de sinais, mais uma vez 0s sujeitos surdos ficaram
subordinados ao império ouvintista por anos, trazendo inimeras consequéncias para a educagédo
dos sujeitos surdos (STROBEL, 2009; DINIZ, 2011; PEREIRA, 2017).

Com o passar dos anos, muitas foram as criticas ao oralismo, dada a contribuicdo dessa
perspectiva para o fracasso da educacdo de surdos. O trabalho era dedicado exclusivamente a
ensinar criancas a falar, buscando uma normalizacéo do sujeito surdo, submetendo-o a tradicédo
oralista. Pesquisas apontavam que criangcas surdas expostas aos sinais tinham melhor
desenvolvimento do que se fossem expostas somente a oralizacdo. Essa visdo possibilitou um

novo conceito, denominado Comunicagéo Total, que surge no Brasil em 1970:

A Comunicacao Total (fambém chamada de Bimodalismo ou Portugués sinalizado)
defende o uso de recursos espaco-visorio-manuais como suportes facilitadores da
comunicagdo, utilizando simultaneamente a lingua oral, a lingua de sinais, a mimica,
a expressdo corporal e facial, a leitura labial, o desenho, a dramatizacdo, o treino
auditivo, a escrita, a datilologia, entre tantas outras formas que supdem o
desenvolvimento global dos estudantes surdos por oferecer-lhes o acesso a diferentes
formas de aprender (LIMA, 2015, p. 48)

Entretanto, a Lingua Portuguesa continuava sendo a lingua de referéncia na
comunicacdo entre 0s sujeitos surdos e ouvintes, e, talvez por isso, ndo obteve sucesso. Os
surdos continuaram nao recebendo um ensino de qualidade, ja que sua lingua é essencialmente
visual.

No ano de 1948, aconteceu a aprovacao da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
em uma Assembleia Geral da Organizacdo das NacBes Unidas, na qual as pessoas com
deficiéncia passaram a ser vistas e reconhecidas como cidadas, como sujeitos de direitos. A
partir dai, foram se modificando diversos conceitos universais sobre esse publico.

Conforme Diniz (2011), por volta dos anos 80, a importancia da Libras foi novamente
recebendo atencdo gracas a pesquisas linguisticas e pedagdgicas. Em 1977, foi criada a
FENEIDA (Federacdo Nacional de Educagdo e Integracdo dos Deficientes Auditivos),
composta apenas por pessoas ouvintes, envolvidas com a problematica da surdez. Em 1987, a
FENEIDA foi extinta, dando lugar a FENEIS — Federagdo Nacional de Educacdo e Integracéo
dos Surdos, no Rio de Janeiro, que tem por finalidade a defesa de politicas de educacéo, cultura,
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salde e assisténcia social em favor da comunidade surda brasileira, bem como a defesa de seus
direitos.

Com o passar do tempo, surgem politicas publicas explicitas, como a Constituicdo de
1988, que apresenta capitulos, artigos e incisos sobre a educacgdo, habitagdo, reabilitacdo e
inclusdo a vida social da pessoa com deficiéncia. Nos anos 90, temos a LDB — Lei n°® 9394/96,
e a Declaracdo de Salamanca (1994), indicando melhorias no ensino e a incluséo das PcD, o
que inclui os sujeitos surdos.

Um dos objetivos da FENEIS era o reconhecimento da lingua de sinais no Brasil - a
Libras, que culminou com a Lei n° 10.436, conhecida também como “Lei da Libras”. Seu Art.
1° diz: “E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e outros recursos de expressdo a ela associados”. Conforme apresentado por
Quadros, “No Brasil, o fato de termos uma lei especifica que reconhece a Libras atribui a ela
espaco nas politicas linguisticas para a implementagdo de agdes a ela mesma referentes”
(QUADROS, 2019, p. 20). Em 2005, tal Lei foi regulamentada, através do Decreto n° 5.626,
apresentando uma lista de acOes para sua implementacdo. No entanto, antes mesmo do
reconhecimento, em nivel nacional, da Libras, a FENEIS, através de lutas constantes, fez com
que a Libras fosse reconhecida em nivel estadual, pela primeira vez, em Minas Gerais,
conforme o seguinte registro:

FIGURA 1 - Legislacdo que reconhece a Libras no Estado de Minas Gerais

A LEGISLACAO

lo Estado de Minas Gerais.
a de Sinais - LIBRAS - ¢
0 meio de comunic

Fonte: 2° ed. da Cartilha distribuida pela Feneis - 1995

No que diz respeito aos Tradutores Intérpretes de Lingua de Sinais, até pouco tempo

eles ndo eram considerados profissionais. Seu trabalho era (e ainda €) visto como sendo
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voluntario, ndo havendo uma preocupagdo com sua formacgéo para exercer a profissdo. Era um
trabalho, muitas vezes, desenvolvido por profissionais que se envolviam com grupos e/ou
organizag6es de surdos. Em 1988, foi organizado pela FENEIS o | Encontro Nacional de Lingua
de Sinais e, em 1992, o Il Encontro, onde discutiu-se sobre a atuag&o desses profissionais.

A Lei da Libras instituiu o uso de Libras e de Lingua Portuguesa na educacéo de surdos
e buscou viabilizar o0 acesso a comunicacdo a esses sujeitos em todos os ambitos. Apesar da
criacdo da legislacdo, a profissdo de Tradutor Intérprete de Libras ndo era regulamentada por
Lei. Durante muitos anos, o servico do Tradutor Intérprete era solicitado de forma
assistencialista, sendo o TILS visto como um “ajudador do surdo” (ROSA, 2006, p.79). Além
disso, tal legislacdo ratifica a importancia do profissional TILS e a formacdo necessaria para
atuacdo no contexto educacional, que apenas teve sua profissdo regulamentada através da Lei
12.319, de 1° de setembro de 2010. Essa Lei estabelece as regras de formacao do TILS, bem
como suas atribuicdes e valores éticos em relagdo ao exercicio profissional. Quadros explica

que o trabalho desse profissional

Envolve um ato COGNITIVO-LINGUISTICO, ou seja, € um processo em que 0
intérprete estar4 diante de pessoas que apresentam intengBes comunicativas
especificas e que utilizam linguas diferentes. O intérprete estd completamente
envolvido na interacdo comunicativa (social e cultural) com poder completo para
influenciar o objeto e o produto da interpretacdo. Ele processa a informacéo dada na
lingua fonte e faz escolhas lexicais, estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua
alvo que devem se aproximar o mais apropriadamente possivel da informacdo dada
na lingua fonte. Assim sendo, o intérprete também precisa ter conhecimento técnico
para que suas escolhas sejam apropriadas tecnicamente. Portanto, o ato de interpretar
envolve processos altamente complexos (QUADRQOS, 2004, p.27).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI n® 13.146/2015 —
apresenta que os Tradutores Intérpretes de Libras, para atuarem na educacéo basica, devem, no
minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia em Libras. Aqueles que
pretendem atuar em cursos de graduagdo e po6s-graduacdo devem possuir, no minimo, nivel
superior, com habilitagdo, prioritariamente, em Tradugéo e Interpretagéo em Libras.

Em 2008, foi fundada a FEBRAPILS — Federacdo Brasileira das Associacdes dos
Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais, que tem a funcao
de orientar, apoiar e consolidar as Associa¢fes de Tradutores, Intérpretes e Guia-intérpretes de
Lingua de Sinais. A Federacdo atua sob trés pilares: a formacao inicial e continuada dos
TILS; a profissionalizacao para refletir sobre a atuagdo dos TILS a luz do cddigo de conduta
e ética;, eo engajamento politico dos TILS para construir uma consciéncia coletiva
(FEBRAPILS, 2020).
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O Decreto Legislativo n° 186 de 2008, assinado em Nova lorque, em 30 de margo de
2007, aprova o texto da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu

Protocolo Facultativo. O decreto prevé, em seu artigo 24, em relacdo ao direito a Educacéo:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educacao.
Para efetivar esse direito sem discriminagdo e com base na igualdade de
oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos
os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida, com os seguintes
objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e
auto-estima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas
liberdades fundamentais e pela diversidade humana;

b) O méximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e da
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e
intelectuais;

c) A participagéo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre.

Tal documento, assim como tantos outros documentos oficiais, ao se referirem aos
direitos educacionais, garantem-nos também aos alunos cegos, surdos e surdocegos que tenham
acesso aos modos e meios de expressdo mais adequados as suas aprendizagens, o que inclui a
escrita e leitura Braille e a Lingua Brasileira de Sinais.

Considerando tal Decreto Legislativo, pode-se observar que a escola € compreendida
como sendo mais do que uma instituicio formadora de conhecimentos técnicos. E também seu
dever desenvolver plenamente o potencial dos alunos, levando-os a serem cidaddos
participativos na sociedade. Conforme Garcia (2015, p. 74), “sdo os educadores responsaveis
pela construgdo de cidadaos conscientes em nivel de deveres e de seus direitos”.

Destaca-se a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo
Inclusiva, que tem como objetivo consolidar o direito de todos ao ensino regular. O eixo central
dessa politica é a concepcdo da educacdo inclusiva como uma acao de cunho politico, cultural,
social e pedagdgico (BRASIL, 2008). Semelhante a ela encontra-se o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite — que tem por finalidade a
promocdo do exercicio pleno dos direitos das pessoas com deficiéncia em igualdade com os
demais, por meio da integracao e articulacéo de politicas, programas e a¢des voltadas as pessoas
com deficiéncia (BRASIL, 2011).

Em 2015, a LBI, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, teve
como proposta reforcar o direito das PcD a educacédo, primando pela inclusdo social e pela
cidadania. Assim como os diversos documentos legais que amparam as pessoas com
deficiéncia, a LBI expde que devem ser ofertados servicos e recursos de acessibilidade a fim de

eliminar barreiras que comprometam a inclusao plena (BRASIL, 2015). O termo “barreiras” é
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apresentado em varios desses documentos. Lima (2015, p. 72), por exemplo, oferece uma

caracterizacdo dessas barreiras da seguinte forma:

Estas barreiras sdo sociais, culturais, politicas, histéricas, ideoldgicas! Barreiras que
foram inventadas e se fortalece(ra)m ao longo do tempo por discursos em prol de uma
educacdo para a diversidade que, de modo sutil, alocam estas barreiras como algo
relacionado e inerentes as condicOes dos sujeitos com deficiéncia (Grifo da autora).

Como se pode observar, muitas sdo as consideragdes ao se pensar na educacédo de surdos
e, por isso, ela ndo se resolve apenas com a presenca do TILS. Esse profissional é visto como
aquele que vai “assegurar” o sucesso no aprendizado do aluno surdo, como se a mera
disponibilizagdo do profissional pudesse resolver os problemas referentes as questdes
linguisticas desse aluno. E preciso entender que a Libras n4o se trata apenas de sinalizar palavra
por palavra. A Libras é uma lingua completa. O que se presencia é uma comunidade escolar
que se apresenta inacessivel ao aluno surdo, com professores que desconhecem esse aluno e,
consequentemente, deixam de adaptar suas praticas pedagdgicas e atitudinais. Vé-se
professores na sala de recursos multifuncionais sem conhecimento em Libras, fazendo com que

esse servigo seja oferecido de forma inadequada as necessidades do aluno surdo.

[...] 0 que esta por tras do Decreto e das demais politicas supracitadas em relacéo a
questdo linguistica, é o lugar dado a Libras no contexto escolar. Na maioria das
politicas, a Libras ndo é vista como lingua de instrucdo nem é equiparavel ao
Portugués. Nesse sentido, embora estabelegam a presenca e a circulagdo da Libras na
escola, essas politicas a mantém restrita aos surdos, a presenca de intérpretes e ao
espaco do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Ao tratar dessa questéo,
Lodi afirma que isso “acaba por reforcar a ideia de que incluir significa apenas
propiciar convivio social/escolar, retomando-se os principios da integragdo escolar”
(2013, p. 60) (ALBRES; RODRIGUES, 2018, p. 20)

E nesse cendrio que a presente pesquisa se aproxima do cotidiano escolar, por meio da
relacdo entre professor de Ciéncias da Natureza e TILS, para melhor apreenséo dos elementos
que constroem a arquitetura da inclusdo dos sujeitos surdos no processo de ensino-

aprendizagem de Ciéncias.



21

2.2 ESTUDOS DE LEV SEMIONOVIC VYGOTSKY VOLTADOS AS PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Entre os anos de 1917 a 1924, L. S. Vygostky trabalhou no Instituto de Psicologia e,
mais tarde, fundou o Instituto de Defectologia, ambos em Moscou. Além disso, dirigiu um
Departamento de Educacdo para deficientes fisicos e retardados mentais?. O termo
“Defectologia” foi cunhado para se referir ao tratamento de pessoas que tinham algum
“defeito”, e seu foco era trabalhar as potencialidades das criangas. Vygotski define a
defectologia como “la rama del saber acerca de la variedade cualitativa del desarrollo de los
nifios anormales, de la diversidad de tipo de este desarrollo y, sobre esa base, esboza los
principales objetivos teodricos y practicos que enfrentan la defectologia y la escuela especial
soviética™ (VYGOTSKY, 1997, p. 37).

Pretende-se, com este capitulo, apresentar que L. S. Vygotsky, um autor de grande
importancia e relevancia nos estudos voltados as Teorias da Aprendizagem, teve um olhar
voltado para as PcD em seus estudos. Apesar de haver na literatura convergéncias e
divergéncias quanto a esse constructo teorico, 0 objetivo de apresenta-lo nesta dissertacéo é
oportunizar ao leitor conhecimento dos estudos de Vygotsky, visto que séo pouco explanados,
sendo até mesmo desconhecidos por muitos.

Segundo Vygotsky, o desenvolvimento humano € determinado pelas suas interagdes
sociais (VYGOTSKI, 1991; 1993). Silva, Tureck e Zanetti (2017, p. 1) explicam que “a vida
de uma pessoa com deficiéncia ndo esta determinada pelo seu defeito, mas pelas relagdes sociais
que estas estabelecem, pois tais correlacbes podem levar ao que Vygotsky denomina de
supercompensacao’.

Latesis central de la defectologia actual es la siguiente: todo defecto crea los estimulos
para elaborar una compensacién. Por ello el estudio dinamico del nifio deficiente no

puede limitarse a determinar el nivel y gravedad de la insuficiencia, sino que incluye
obligatoriamente la consideracién de los processos compensatorios, es decir,

2 Esse termo foi utilizado pelo autor em seus estudos, referindo-se as pessoas com deficiéncia intelectual, tendo
sido utilizado por muitos anos, principalmente na literatura médica antiga, para se referir as pessoas com atraso
e/ou retardo mental, em especial quando realizadas avalia¢bes de Quociente de Inteligéncia (QI) com o objetivo
de avaliar as capacidades cognitivas dos sujeitos.

3 A defectologia é o ramo do conhecimento sobre a variedade qualitativa do desenvolvimento das criangas
anormais, da diversidade de tipos desse desenvolvimento e, sobre tal base, traga os principais objetivos teéricos e
praticos da defectologia e da escola especial soviética (traducdo nossa).
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sustitutivos, sobreestructurados y niveladores, en el desarrollo y la conducta del nifio
(VYGOTSKI, 1997, p. 14).4

Para o autor, quando a pessoa possui uma deficiéncia em algum sentido, este é
compensado por outro através de uma reorganizacdo psiquica. Isso quer dizer que, se
estimulada, a crianca com deficiéncia pode apresentar aprendizagem compativel as demais
pessoas. Ele afirmava que o defeito afetava antes as relacdes sociais da crianca, ja que recebiam
da sociedade, e até mesmo de familiares, um tratamento diferenciado. Com relagdo aos sujeitos
surdos, Vygotsky (1997, p. 87) diz: “La sordomudez es una insuficiencia predominantemente
social®. Rodriguero apresenta uma afirmacdo semelhante: “a surdomudez dificulta o
relacionamento com as pessoas, pois provoca um afastamento do convivio social, ou seja, ao
ficar privado da fala, o surdo ndo participa da experiéncia social, ficando excluido da
comunicacéo geral” (RODRIGUERO, 2000, p. 113).

Assim, a grande dificuldade das PcD estava na forma como as pessoas olhavam “para a
deficiéncia”, e ndo “para a pessoa”’, conforme Silva, Menezes e Oliveira (2013, p. 3): “As
barreiras impostas pela deficiéncia sdo assim, condicionadas pelas relacdes que a sociedade
estabelece como padrdes ao convivio social. A crianga s6 percebe o peso de sua deficiéncia a
partir do momento que é confrontada a ser como uma crianga normal”. Sendo assim, a forma

como sociedade encara a PcD tem um grande peso:

Lo que decide el destino de la persona, en ultima instancia, no es el defecto em si
mismo, Sino sus consecuencias sociales, su realizacion psicosocial. Los procesos de
compensacion tampoco estan orientados a completar diretamente el defecto, lo que la
mayor parte de las veces es imposible, sino a superar las dificultades que el defecto
crea (VYGOTSKI, 1997, p. 19).6

No que diz respeito a deficiéncia, o autor a subclassificou em dois tipos: defeito primario

e defeito secundarios:

[...] o defeito priméario é o que resulta do carater bioldgico, a perda da visdo, da
audicdo, a lesdo na crianca retardada mental, etc. (VYGOTSKY, 1997, p. iii).

4 A tese central da defectologia atual é a seguinte: todo defeito cria os estimulos para elaborar uma compensagao.
Por isso, o estudo dindmico da crianca com deficiéncia ndo pode se limitar a determinar o grau e a gravidade da
deficiéncia, mas passa necessariamente pela consideracdo de processos compensat6rios, ou seja, Processos
substitutivos, superestruturados e niveladores, no desenvolvimento e no comportamento da crianca (tradugédo
nossa).

5 A surdo-mudez é uma insuficiéncia predominantemente social (tradug&o nossa).

¢ 0 que decide o destino da pessoa, em Ultima andlise, ndo € o defeito em si, mas suas consequéncias sociais, sua
realizacdo psicossocial. Os processos de compensacdo também ndo visam a finalizacdo direta do defeito, o que na
maioria das vezes é impossivel, mas sim a superacdo das dificuldades que o defeito cria (tradugdo nossa).
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O defeito secundario ocorre quando a crianga com deficiéncia estabelece a relagéo
com o meio social, ou seja, a deficiéncia s6 existe na relacdo com o social, como um
fato social: em suma, o defeito por si s6 ndo decide o destino da personalidade, mas
as consequéncias sociais e sua realizagao sociopsicoldgica [...] (VYGOTSKY, 1997,
p. 30 apud SILVA; TURECK; ZANETTI, 2017, p. 6).

Tal definicéo corrobora a definicdo de PcD constante da LBI1/2015, que regulamenta a
Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, proclamada pela ONU em 2006, de que
a deficiéncia ganha énfase a partir das barreiras que sdo colocadas a ela.

Na época, os estudos defectoldgicos criticavam a maneira como as escolas especiais
tratavam as criancas, ja que estas eram excluidas e ndo mantinham relacdo com a sociedade.
Além disso, o enfoque dado era sempre terapéutico, e as orientagdes clinicas sempre interviam
nas acdes pedagogicas, sendo que na visdo clinica a crianca sempre era estigmatizada,
apresentando aprendizado e desenvolvimento limitrofes, ndo sendo apresentadas a elas
situacOes desafiadoras, que as estimulassem. L. S. Vygotsky buscou entender como o
desenvolvimento da crianca poderia contribuir para que ela pudesse lidar com a deficiéncia e

COMO esse pProcesso era constituido.

Segundo Vygotsky (1997), a personalidade se equilibra, se compensa, com 0s
processos de desenvolvimento da crianca. E imprescindivel, desta forma, mais que
conhecer a deficiéncia, visualizar a crianca deficiente, sua personalidade, o meio em
que vive, assim poderemos ter um estudo mais fiel sobre o desenvolvimento desta
crianga (SILVA; MENEZES; OLIVEIRA, 2013, p. 6)

Segundo Vygotsky, ter este olhar sobre as pessoas com deficiéncia ndo seria negar a
deficiéncia, mas considera-la como parte do sujeito e que seu processo de aprendizagem
impulsionaria 0 seu desenvolvimento. O autor apresenta a importancia de que a PcD tenha
conhecimento sobre sua deficiéncia, e que isso, inicialmente, pode causar o0 que o0 autor chama
de “sentimento de menos valia” (VYGOTSKI, 1997) que seria um sentimento de inferioridade,
mas que essa podera ser uma mola propulsora para que a crianga busque vencer tal limitacéo.

Fazendo um paralelo com o contexto educacional, o papel da escola é de suma
importancia, pois a maneira que ela se coloca frente ao aluno com deficiéncia podera determinar
o trabalho a ser desenvolvido com ele, podendo leva-lo ao desenvolvimento de habilidades e
potencialidades, ou ao fracasso, se o que for oferecido a ele forem as mesmas condi¢des dos
alunos sem deficiéncia. Para VVygotsky, os trabalhos realizados pelas escolas com alunos com
deficiéncia devem considerar que “los nifios con defecto lo logran de distinto modo, por un

camino distinto, con otros medios, y para el pedagogo es importante conocer la peculiaridad
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del camino por el cual debe conducir al nifio. La clave de la peculiaridad la brinda la ley de
transformacion del menos del defecto e nel mas de la compensacién”, p. 17).”

No caso do aluno surdo, foco deste trabalho, o autor apresenta o seguinte: “del mismo
modo, también en los sordomudos la dactilologia (alfabeto dactilar) permite sustituir por signos
opticos, por las diferentes posiciones de la mano, los signos fonicos de nuestro abecedario, y
trazar una escritura especial en el aire que el nifio sordomudo lee con los ojos” (VYGOTSKI,
1997, p. 185).8

O autor ainda complementa que “debemos utilizar en la practica todas las posibilidades
de actividad linguistica del nifio sordomudo, sin tratar con desprecio la mimica, sin
menospreciarla ni encararla como un enemigo” (VYGOTSKI, 1997, p. 233).°

Rodriguero (2000) recorre a Goes (1996) para destacar que, se a linguagem se da através
das interagcdes sociais, e que tais interacbes tém total influéncia na aprendizagem e no
desenvolvimento, as pessoas surdas necessitam de uma forma diferente de linguagem que néo
aquelas advindas da audicéo, para que o desenvolvimento social, cognitivo e afetivo da crianca

possa ser desenvolvido.

Goes explica que a “deficiéncia ndo torna a crianga um ser que tem possibilidades a
menos; ela tem possibilidades diferentes”, uma vez que “a linguagem néao depende da
natureza do meio material que utiliza, mas o que é importante é o uso efetivo de
signos, seja qual for a forma de realizagdo, desde que possa assumir o papel
correspondente ao da fala” (GOES, 1996, p. 35, apud RODRIGUERO, 2000, p. 109).

Desta forma, € possivel fazer uma conexdo com 0s pressupostos apresentados até o
momento. A partir do que foi postulado por Vygostky, as acdes pedagogicas para as criangas
com deficiéncia deveriam considerar que: o contexto social tem papel fundamental para o
desenvolvimento; a aprendizagem esta ligada a forma como o sujeito interage com seu
contexto; a crianca necessita de um mediador para atuar na sua zona de desenvolvimento
proximal (ZDP); as criangcas com deficiéncia, assim como qualquer outra crianga tém sua

aprendizagem determinada pela forma como a sociedade a v&; e as criancas com deficiéncia

7 As criangas com deficiéncia o alcangam de forma diferente, por um caminho diferente, com outros meios, e para
0 pedagogo é importante conhecer a peculiaridade do caminho pelo qual deve conduzir a crianga. A chave para a
peculiaridade ¢ fornecida pela lei de transformacgdo menos do defeito e mais da compensagdo (traducdo nossa).

8 Da mesma forma, também em surdos-mudos, a datilologia (alfabeto manual) nos permite substituir os signos
fonicos do nosso alfabeto por signos 6ticos, pelas diferentes posi¢des da méo, e tragar uma escrita especial no ar
que o crianc¢a surda-muda I& com os olhos (tradugdo nossa).

9 devemos usar na pratica todas as possibilidades da atividade linguistica da crianga surda-muda, sem tratar a
mimica com desprezo, sem menosprezé-la ou encara-la como inimiga (traducéo nossa).
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precisam que mediadores estimulem e incentivem o seu potencial, ndo olhando para o “defeito”,

mas para suas potencialidades:

La educacidn de nifios con diferentes defectos debe basarse en que, simultaneamente
con el defecto también estan dadas las tendencias psicolégicas de orientacion opuesta,
estdn dadas las posibilidades compensatorias para superar el defecto y que
precisamente son éstas las que salen al primer plano en el desarrollo del nifio y deben
ser incluidas en el proceso educativo como su fuerza motriz. Construir todo el proceso
educativo siguiendo las tendencias naturales a la super compensacion, significa no
atenuar las dificultades que derivan del defecto, sino tensar todas las fuerzas para
compensarlo, plantear sdlo tales tareas y hacerlo en tal orden, que respondan a la
gradualidad del proceso de formacion de toda la personalidad bajo un nuevo angulo
(VYGOTSKI, 1997, p. 47).1°

Ainda sobre o campo da educacéo, o autor diz que considerar o sujeito surdo, com sua
singularidade linguistica, e reconhecer esta como legitima, € um primeiro passo para se
trabalhar com o aluno surdo. Os estudos soviéticos sobre defectologia buscavam trabalhar com
alunos surdos de forma a “oraliza-los”, trabalhando com a leitura labial. Entretanto, em seus
estudos, Vygotsky nos mostra que “los habitos mimico-gestuales ya resultan ser tan fuertes que
el lenguaje oral no esta en condiciones de luchar contra ellos”*! (VYGOTSKI, 1997, p. 119), e

reforga:

F. Werner, uno de los mas sélidos y honestos defensores de este método, dice: «De
todos los métodos de ensefianza, el método oral es el que mas contradisse la naturaliza
del sordomudo» (1909, pag. 55). La ensefianza del sordomudo por este método se
estructura, precisamente, em contradiccion com la naturaliza del nifio. Es preciso
forzar su naturaleza para ensefiarle a hablar. He aqui, em verdad, el tragico problema
de la pedagogia de sordos (VYGOTSKI, 1997, p. 124).1

Portanto, ainda conforme o autor, é necessario que o professor se dé conta das
particularidades “de la pedagogia especial”, e compreenda que os alunos com deficiéncia

possuem a mesma capacidade de aprendizado que uma crianc¢a sem deficiéncia, mas que estas

10 A educagio de criancas com diferentes defeitos deve basear-se no fato de que, simultaneamente com o defeito,
também se d&o as tendéncias psicoldgicas de orientagéo oposta e as possibilidades compensatdrias para superar o
defeito, e que sdo justamente estas que estdo no primeiro plano do desenvolvimento da crianca e devem ser
incluidas no processo educacional como sua for¢a motriz. Construir todo o processo educacional seguindo as
tendéncias naturais & supercompensacdo significa ndo reduzir as dificuldades que derivam do defeito, mas sim
tensionar todas as forcas para compensa-lo, colocando apenas tais tarefas e fazendo-as de tal forma que respondam
a natureza gradual do processo de formacao de toda a personalidade sob um novo angulo (traducéo nossa).

11 habitos mimico-gestuais ja se revelaram tao fortes que a linguagem oral ndo esta em posicdo de lutar contra eles
(tradugdo nossa).

12 . Werner, um dos mais solidos e honestos defensores desse método, afirma: “De todos os métodos de ensino,
o oral é o que mais contraria a naturalizagdo do surdo-mudo” (1909, p. 55). O ensino de surdos-mudos por esse
método se estrutura justamente em contradigdo com a naturalizagdo da crianca. VVocé tem que forcar sua natureza
para ensina-lo a falar. Eis, na verdade, o tragico problema da educacéo de surdos (traducéo nossa).
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aprendem por caminhos diferentes, como aponta Vygotsky: “para un pedagogo tiene particular
importancia esta peculiaridade del camino por el que se debe guiar al nifio (VYGOTSKI, 1997,
p. 50).13

13 para um pedagogo essa peculiaridade do caminho pelo qual a crianca deve ser conduzida é particularmente
importante (traducdo nossa).
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2.3 EDUCACAO CIENTIFICA NO ENSINO DE CIENCIAS

2.3.1 Como ensinar Ciéncias?

O que é ciéncia, afinal? Esse é o questionamento apresentado por Alan Chalmers (1993)
que nos leva a refletir sobre a natureza da ciéncia. Ao falar sobre ciéncia, logo remetemos a
tudo que ¢ “cientifico”, e esse termo traz consigo muita responsabilidade. Atribui-se ao
cientifico tudo aquilo de mais verdadeiro, confiavel, e distante de nossa realidade, afinal, o
senso comum ndo compactua com o cientifico (CHALMERS,1993).

Sasseron e Carvalho (2011) fazem uma reflexdo de um estudo realizado por Rodger
Bybee e George DeBoer (1994), que procura responder as seguintes questdes: “que ciéncia
deveria ser aprendida e por que os estudantes deveriam aprender ciéncias?” As autoras

comentam:

[...] o ensino de Ciéncias pode e deve promover condi¢fes para que os alunos, além
da cultura religiosa, social, histérica que carregam consigo, possam também fazer
parte de uma cultura em que as noc0es, idéias e conceitos cientificos sdo parte de um
corpus. Deste modo, seriam capazes de participar das discussGes desta cultura,
obtendo informagdes e fazendo-se comunicar. (SASSERON; CARVALHO, 2011, p.
60)

Estudiosos do Ensino em Ciéncias (SASSERON; CARVALHO, 2011; SHEN, 1975;
CUNHA, 2017; NAIDOO, 2008) tém discutido sobre essa tematica, buscando apresentar esse
ensino ndo como sendo apenas a transmissdo de conhecimentos e métodos, mas buscando
desenvolver com os alunos atitudes reflexivas e criticas, enquanto cidadaos inseridos em uma
sociedade, possibilitando que reconhegam a importancia da ciéncia na historia da humanidade
e como parte integrante de sua cultura.

Conforme Lima, Junior e Caro (2011), citados por Pereira (2017, p. 40), o ensino de
ciéncia tem se baseado a “apresentar conteudos factuais, classifica¢des, nomes, formulas ou
meras definicdes de entidades quimicas, fisicas ou biologicas”. Entretanto, Pereira

complementa que

[...] trabalhar o ensino de ciéncia envolve ndo somente 0s aspectos cognitivos, mas
também questbes de ordem afetiva e social que faga com que o estudante possa se
situar no seu contexto social e historico e submeta as relagfes necessarias para a
formulacdo do seu conceito cientifico (PEREIRA, 2017, p. 40).
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Alguns autores denominam esse tipo de ensino como “Alfabetizagdo Cientifica”, outros,

como “Letramento Cientifico”, conforme apresentado por Fernandes; Silva e Cordeiro (2015):

Nessa linha, uma proposicdo bastante aceita pelo campo tem sido colocada pela
proposta do Letramento cientifico (LC), por ser um projeto com potencial de
transcender o EC tradicional e de romper com a reproducdo estéatica de conceitos
cientificos, permitindo os sujeitos lerem 0 mundo associando sua vida com 0 outro,
com a comunidade, a economia, politica e cultural (LORENZETTI & DELIZOICOV,
2001). Além disso, o sujeito seria capaz de argumentar racionalmente, colocando suas
posicBes com especialista e ndo-especialista; criticar a ciéncia; buscar autonomamente
informacgbes (VILANOVA & BANELL, 2011) (FERNANDES; SILVA &
CORDEIRO, 2015, p. 2).

Benjamin Shen (1975), por sua vez, propde trés categorias para 0 que se denomina
scientific literacy (Letramento Cientifico): “I find it helpful to distinguish three forms of science
literacy, which differ among themselves not only in their objectives but often also in their
audience, content, format, and means of delivery” (SHEN, 1975, p. 265).14

A primeira o autor chamou de Practical Science literacy — Letramento de ciéncia préatica
—, que envolve o conhecimento cientifico que pode ser usado para resolver problemas basicos
de satde e alimentagdo. A segunda categoria chamou de Civic Science literacy — Letramento
de ciéncia civica —, que abrange o conhecimento necessario para compreender os problemas
sociais ligados a ciéncia e a tecnologia e possibilita opinar sobre as politicas publicas de saude,
energia, alimentacdo, meio ambiente, recursos naturais e comunicacao. A terceira categoria foi
denominada de Cultural Science literacy — Letramento de ciéncia cultural — e compreende o
desejo de conhecer a ciéncia enquanto maior realizacdo humana.

A partir dessas categorias, é possivel supor que o letramento cientifico nos da a
possibilidade de sermos atuantes, protagonistas no contexto social e politico ao qual
pertencemos, e que esse tipo de conhecimento deve chegar a todas as pessoas, desconsiderando

as questdes de poder que, muitas vezes, permeiam o dominio cientifico:

[..] independe dos aspectos econdmicos, e que evidencia a importancia da
compreensdo mesmo que superficial da ciéncia, € o fato que esse conhecimento nos
permite que exercamos nossa cidadania em assuntos que nos afetam diretamente,
permitindo decisGes e participacdo em problemas como aquecimento global,
vacinagdo, envenenamento por agrotdxicos etc., assim como discussdes sobre como a
ciéncia pode influenciar a nossa vida (RUMJANEK; DA-SILVA, 2019, p. 3).

14 Considero til distinguir trés formas do letramento cientifico, que diferem entre si ndo apenas em seus objetivos,
mas sobretudo em sua audiéncia, contetdo, formato e formas de entrega (traducéo nossa).
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Conforme Rumjanek e Da-Silva (2019), o ensino de Ciéncias, que deveria ser um
grande foco no ambiente escolar, motivando e incentivando os alunos a tal area, tem acontecido
de forma secundaria, ndo expondo os estudantes de forma adequada a Ciéncia.

Os autores também retratam que um agravante ao ensino de Ciéncias € que este ndo tem
sido apresentado aos alunos como parte do seu contexto de vida. Para Rumjanek e Da-Silva, “o
aprendizado de ciéncias obtido através da escola estd, na maioria das vezes, muito distante das
atividades da vida diaria” (RUMJANEK e DA-SILVA, 2019, p. 4). E importante que as escolas
oferecam aos alunos a oportunidade de vivenciarem a investigacdo cientifica, possibilitando-
Ihes se envolver com o processo de aprendizagem, que questionem, colaborem e busquem

solucdes para os problemas. Corroborando o que é apresentado por Pereira,

[...] é de grande importancia as a¢des do professor para aproveitar 0s momentos de
polemizacdo sobre um contelddo socio-cientifico e assim, instiga-los a inferir,
argumentar, contra- argumentar e construir juntos mecanismos que possam apoiar as
premissas desses estudantes enquanto resposta no processo de negociacdo de
significados em sala de aula. E nesse contexto de dividas e incertezas que o
conhecimento cientifico pode ser gerado ao passo que as incertezas vao surgindo e
novos argumentos véao sendo colocados (PEREIRA, 2017, p. 52) .

De acordo com Naiddo (2008, p. 22), 0 sucesso na ciéncia depende muito de como 0s
alunos podem se mover entre a cultura do mundo da vida e a cultura da ciéncia, “therefore it is
important to understand how these border crossings take place so that effective and appropriate
plans can be developed”.®®

Fernandes et al. (2015) trazem uma problematica no que diz respeito ao ensino de
questdes Socio-Cientificas (QSC), em especial no Ensino Fundamental: o fato de a disciplina
de Ciéncias Naturais ocupar, no curriculo, um dos menores tempos de aula, sendo priorizadas
disciplinas como Lingua Portuguesa e Matematica, além da forte presenca do ensino
tradicional. Dessa forma, é importante refletir como o curriculo, assim como as politicas que
envolvem a area da educacao, tém se voltado para o ensino de ciéncias no ambito escolar, como
elas tém sido organizadas e quais tém sido suas prioridades.

Além do ensino de ciéncias enquanto formacdo cidadd, a area de ciéncias é muito ampla,
contemplando conhecimentos e aprendizados bem especificos, envolvendo assuntos como a
criacdo do mundo, sua evolucédo, do que é constituido, assuntos que englobam as ciéncias da

natureza, quimica, fisica, enfim, sdo inimeros os conteddos que a area de ciéncias abarca, desde

15 portanto é importante compreender como acontecem tais cruzamentos de fronteiras para que planejamentos
efetivos e adequados possam ser desenvolvidos (traducdo nossa).
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a dindmica de fendmenos naturais ao envolvimento do Eu, como sujeito, nesse todo. Tais
conhecimentos se articulam, e por mais que oucamos falar deles apenas como disciplinas
relativas ao ambito escolar, na verdade, fazem parte do nosso dia-a-dia. Assim, ndo podemos
ver 0 Ensino de Ciéncias como algo superficial e exclusivo a poucos. A ciéncia deve ser
oferecida de forma a contemplar a todos, incluindo as minorias, independentemente de sua
etnia, grupo social-econémico ou se fazem parte de uma minoria linguistica, o que inclui, aqui,
0s sujeitos surdos e/ou com deficiéncia auditiva.

Se 0 Ensino de Ciéncias nas escolas, em geral, parece um tipo de conhecimento distante,
imagine aos surdos, usuarios de outra lingua, que podem ser vistos como estrangeiros em seu

proprio pais? Essa questdo sera discutida mais adiante.
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2.3.2 Conhecimento espontaneo e Conhecimento cientifico: um olhar para os alunos

surdos

Quando se pensa nos alunos recém-ingressos a escola, espera-se que eles ja tenham um
repertério de explicacdes e conceitos, ainda que sejam diferentes daqueles apresentados na

escola.

Este repertério é formado por modelos implicitos, com o0s seus sistemas de
interpretacdo e elaboracdo de teorias, construidos no decorrer de sua experiéncia
histérica e social e que utilizam para interpretar a sua realidade. Os sistemas de
interpretacdo, ou esquemas, auxiliam no reconhecimento dos objetos, na compreenso
de fatos e acOes sobre a realidade. Séo estruturas de conhecimento muito importantes
que facilitam o processamento da informacao que pode ser bastante complexa e dao
origem ao repertorio conceitual cuja génese situa-se nas relagbes empiricas com 0
mundo (SCHROEDER, 2007, p. 297).

Segundo o autor, o papel da escola é possibilitar o0 acesso as formas de conceituacéo que
sdo proprias da ciéncia, “ndo apenas com foco de acimulo de informagdes, mas sim como
elementos participantes na reestruturacdo das fungdes mentais dos estudantes para que possam
exercer 0 controle sobre as suas operagdes intelectuais” (SCHROEDER, 2007, p. 302).
Entretanto, mesmo tendo passado por um longo processo de escolarizacdo, os alunos ainda
podem manter suas representacdes/conceituacdes nao consolidadas com base no conhecimento
institucionalizado, apesar de seu contato com este.

Vygotsky (1993), baseando seus estudos na teoria piagetiana sobre conceitos
espontaneos (conceitos cotidianos formados pela crianga sem ajuda do aprendizado
sistematico) e ndo espontaneos (aqueles influenciados por outro), acredita que o
desenvolvimento desses dois processos se relacionam e se influenciam constantemente, pois a
formacao de conceitos é afetada tanto por condigdes externas quanto internas, e por isso diz que
o aprendizado “é¢ uma das principais fontes de conceitos da crianca em idade escolar, e é
também uma poderosa forca que direciona o seu desenvolvimento, determinando o destino de
todo o seu desenvolvimento mental” (VYGOTSKY, 1993, p. 74).

Para Vygotsky, a escola tem o papel de apresentar ao aluno o que se chama de
conhecimentos cientificos, diferentes do conhecimento espontaneo, isto €, o conhecimento
cotidiano da crianca, baseado em situacdes concretas vividas pelo sujeito. E a partir deste Gltimo
que a crianga tera uma base para um processo de transformacéo dos conceitos para niveis de
compreensdo mais elevados. Baseado nessas afirmacdes, Vygotsky conclui que “[...] um

conceito ndo é uma formacdo isolada, fossilizada e imutavel, mas sim uma parte ativa do
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processo intelectual, constantemente a servi¢co da comunicagdo, do entendimento e da solugéo
de problemas” (VYGOTSKY, 1993, p. 46). Dessa forma, o conceito cientifico permitiria ao
aluno realizar “escolhas deliberadas e a capacidade de justifica-las, uma vez que, agora, ja seria
capaz de refletir sobre as regras envolvidas, ou seja, o conhecimento cientifico leva o estudante
a consciéncia e ao uso deliberado de suas proprias operagdes mentais” (SCHROEDER, 2007,
p. 312).

Entretanto, Vygotsky diz que tal ensino ndo deve acontecer de forma impositiva e que,
para um ensino cientifico eficaz, ndo se deve desconsiderar o conhecimento espontaneo do
aluno, como corrobora Schoeder apontando que “professores de Ciéncias tém dado pouca ou
nenhuma importancia aos conceitos espontaneos dos estudantes, desenvolvendo um ensino
mais voltado para a transmissdo de informagdes destituidas de significado” (SCHOEDER,
2007, p. 298).

Segundo Vygotsky,

A experiéncia pratica mostra também que o ensino direto de conceitos é impossivel e
infrutifero. Um professor que tenta fazer isso geralmente ndo obtém qualquer
resultado, exceto o verbalismo vazio, uma repeticdo de palavras pela crianga,
semelhante a de um papagaio, que simula um conhecimento dos conceitos
correspondentes, mas que na realidade oculta um vacuo. (VYGOTSKY, 1993, p. 72)

Os conceitos espontaneos seguem em busca de niveis maiores de abstracao, o que abre
caminhos para 0s conceitos cientificos, sendo estes possiveis gracas a escola com seus
processos de ensino organizados e sistematicos. Nesse processo, 0 ensino dos conhecimentos
cientificos implica em formas particulares de comunicacdo, diferentes de outras formas
comunicativas (SCHROEDER, 2007; VYGOTSKY, 1993).

Vygotsky traz o seguinte questionamento: “O que acontece na mente da crianga com 0s
conceitos cientificos que Ihe sdo ensinados na escola? Qual é a relagdo entre a assimilagdo da
informacdo e o desenvolvimento interno de um conceito cientifico na consciéncia da crianga?”
(VYGOTSKY, 1993, p. 71). Para ele, os conceitos cientificos sdo assimilados por um processo
de desenvolvimento relacionado a capacidade geral de formar conceitos, que ja é existente no
sujeito. Este nivel de compreensdo, por sua vez, esta associado ao desenvolvimento dos
conceitos espontaneos. Assim, para o desenvolvimento dos conceitos cientificos é necessario
um nivel de maturacdo dos conceitos espontaneos, que aumenta conforme a crianga segue
cronologicamente 0 Seu percurso escolar.

Um conceito é mais do que a soma de certas conexdes associativas formadas pela

memoria, € mais do que um simples habito mental; é um ato real e complexo de
pensamento que ndo pode ser ensinado por meio de treinamento, s6 podendo ser
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realizado quando o préprio desenvolvimento mental da crianca ja tiver atingido o
nivel necessario. (VYGOTSKY, 1993, p.71).

Na concepgdo vygotskyana, no que diz respeito aos conceitos cientificos que a crianca
adquire na escola, a relagdo com um objeto € mediada por algum outro conceito, ou seja, “a
prépria nogdo de conceito cientifico implica uma certa posicdo em relacéo a outros conceitos,
isto €, um lugar dentro de um sistema de conceitos” (VYGOTSKY, 1993, 80).

Qual é, portanto, a relacdo do que foi discutido até agora com 0s sujeitos surdos, publico
alvo desta pesquisa?

Em Vygotsky, pode-se encontrar a ideia de que diferentes culturas produzem modos
diversos de funcionamento psicoldgico. Se por acaso algum grupo cultural ndo dispuser da
ciéncia como forma de construcdo de conhecimento, por definicdo, ndo tera acesso aos
conceitos considerados cientificos. Dessa forma, os membros desses grupos culturais
funcionariam intelectualmente com base em conceitos espontaneos, ou seja, situagdes concretas
e experiéncias pessoais de sua vida cotidiana.

Ao pensar em criangas surdas, € comum observar criancas tendo seu primeiro contato
com a lingua de sinais quando ingressam na escola, a partir dos 4 anos de idade. Um possivel
paralelo a se estabelecer com criangas ouvintes € o de que, até essa mesma idade, a crianca ja
possui um arcabouco de vocabularios, conseguindo expressar seus anseios, angustias, dar nome
a tudo e a todos. A crianca é também capaz de perguntar sobre o que ainda desconhece e obter
uma resposta, possibilitando a crianca estabelecer novos sentidos com aquele novo
conhecimento. Para Vygotsky,

[...] a crianca que esta para entrar na escola possui, de uma forma bastante madura, as
fungdes que ela deve, em seguida, aprender a submeter ao controle consciente. Mas
0s conceitos - ou melhor, os pré-conceitos, como deveriam se chamar nessa fase - mal
comegaram, nesse periodo, o seu processo de evolugdo a partir dos complexos, e seria

um verdadeiro milagre se a crianca fosse capaz de se tornar consciente deles e domina-
los durante este mesmo periodo. (VYGOTSKY, 1993, 78)

Pensando na crianca surda, que até essa idade ndo foi provida de uma comunicacao
eficaz, é bem possivel que seus processos cognitivos fiquem prejudicados, bem como a
aquisicdo e desenvolvimento de conhecimentos cientificos. Assim, é necessario que a escola
(direcdo, supervisdo e professores) compreenda que é possivel que o aluno surdo podera
adquirir ali, no momento de aula, conceitos em sua primeira lingua que nunca antes foram
vistos, para, entdo, ter condi¢cdes de conseguir compreendé-los na lingua portuguesa em sua
forma escrita, 0 que demanda tempo e acaba, por vezes, sendo um processo cansativo e pouco

eficaz para o aluno surdo.
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Aprender a Lingua de Sinais é a condi¢do que possibilita a crianca ter uma lingua
fluente pela qual possa se expressar e interagir socialmente, desenvolvendo-se
cognitivamente, com acesso a informagBes e aprendizagem significativas
(ANDREIS-WITKOSKI, 2015, p. 81).

Conforme apresentado por Vygotsky,

[...] ainfluéncia dos conceitos cientificos sobre o desenvolvimento mental da crianga
¢ analoga ao efeito da aprendizagem de uma lingua estrangeira, um processo que é
consciente e deliberado desde o inicio. Na lingua materna, os aspectos primitivos da
fala sdo adquiridos antes dos aspectos mais complexos. Estes Gltimos pressupdem
uma certa consciéncia das formas fonéticas, gramaticais e sintaticas. No caso de uma
lingua estrangeira, as formas mais elevadas se desenvolvem antes da fala fluente e
esponténea. [...] O éxito no aprendizado de uma lingua estrangeira depende de um
certo grau de maturidade na lingua materna. A crianca pode transferir para a nova
lingua o sistema de significados que ja possui na sua propria (VYGOTSKY, 1993, p.
94).

Ao se falar dos sujeitos surdos, deve-se levar em consideracgdo o fato de muitos alunos
surdos ainda ndo terem uma lingua constituida. A compreensdo da LS como primeira lingua
para o aluno surdo faz toda diferenca ndo s6 no processo escolar, mas para sua constituicéo

enguanto sujeitos humanos. Assim,

Ao aprender o seu idioma, a liberdade linguistica lhes possibilita condi¢bes
autdbnomas para serem ativos e proativos, permite-lhes crescer, pensar e preencher a
lacuna, a auséncia de conhecimentos e de imaginacéo, além de lhes proporcionar
fortes e intensas emocdes (SILVA, 2019, p. 57).

Vygotsky, ao discorrer sobre mediacéo, diz que a relagdo do homem com o mundo néo
é uma relacdo direta, mas sim mediada. Entretanto, antes mesmo da crianga ser inserida no
contexto escolar, ela apresenta conceitos que ja foram previamente adquiridos, e talvez por isso
as criancas que tiveram uma aquisicdo linguistica tardia apresentam mais dificuldade. Nas

palavras de Oliveira (2012),

A crianga ouvinte, quando chega a escola, segundo Vigotsky (2000), ja tem conceitos
espontdneos formados. A crianga surda, devido a falta de lingua constituida,
ingressard no ambiente escolar sem esses conceitos espontaneos. Esse fator dificulta
bastante o acesso do aluno surdo ao conhecimento cientifico, pois € através dos
conceitos espontaneos que o aluno terd condicBes de se apropriar e formar o0s
conceitos cientificos (OLIVEIRA, 2012, p. 50).

Tal afirmacdo é corroborada por Naiddo ao dizer que “hearing children, on the other

hand, are exposed to science through media such as magazines and programmes on television.
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They also 'hear’ scientific terminology (such as carnivore, velocity, force, etc.) and explanations
which stimulate them to think, question and discuss (NAIDDO, 2008, p. 32).1

Esse acontecimento é muito comum com criangas surdas que nascem em familias

ouvintes. Sobre isso, Oliveira e Benite (2015) dizem:

(...) ouvintes provavelmente ja tém algum conceito espontaneo sobre essa palavra:
situacdes cotidianas de quando a mée fala que o filho tem de lavar as méos para ndo
se contaminar, ndo entrar em contato com germes, por exemplo, podem levar esse
aluno a remeter o conceito de bactérias as doengas. A palavra “bactéria” ja tera algum
significado para essa crianga, e € a partir desse significado que ele ird compreender o
conceito cientifico de bactéria, tal como um micro-organismo, sem ntcleo delimitado
e DNA néo organizado, com suas formas de reproducdo e disseminacéo.[...] Desta
forma, o aluno surdo, sem lingua constituida, sem conceitos espontaneos formados,
ingressard num ambiente no qual tera de: constituir sua lingua, aprender outra lingua,
formar conceitos espontaneos, e ser iniciado na aquisicdo de conceitos cientificos
dentro de um mesmo periodo de tempo (OLIVEIRA, BENITE, 2015, p. 459).

Muitas foram as tentativas de oralizar o surdo, e nas familias que desconhecem a lingua

de sinais, ou nio a aceitam, esse método ainda prevalece. E a partir do conhecimento (ou

desconhecimento) do que a familia tem sobre a surdez e suas formas de comunicacdo que se

escolhe melhor método para o desenvolvimento da comunica¢do com a pessoa surda. Resta

saber, contudo, se esse “melhor” ¢ para a familia ou para a pessoa surda. Segundo Quadros:

A maioria dos surdos nasce em familias de ouvintes que ndo conhecem a Libras.
Dependendo da posicdo desses pais e das orientaces que recebem ao tomarem
conhecimento da surdez de seu filho, essas criangas contardo com a aquisicdo da
lingua de sinais precocemente, ou ndo (QUADROS, 2019, p. 34).

Corroborando com Quadros, Andreis-Witkoski também faz um apontamento sobre o

assunto:

O que se percebe, porém, é que a grande maioria das familias ouvintes que tem filhos
surdos - lembrando-se que 90% destes nascem de pais que ouvem - ndo aceitam a
diferenca de seu filho e opta por processos normalizadores. Deste modo, a cultura na
qual esta crianga vai crescer € a ouvinte, com a imposicéo de uma série de dispositivos
tecnoldgicos voltados para a corre¢do, o que vai manté-la em situacéo de isolamento
por sequer conseguir uma comunicacdo plena e efetiva dentro de casa, e como
estrangeira dentro de sua propria familia, na medida em que ai se falam linguas
distintas (ANDREIS-WITKOSKI, 2015, p. 92).

Muitos surdos, ao terem acesso tardio a LS, comunicam-se precariamente, sem uma

lingua constituida. Quando nascidos em familia ouvinte, a comunicacdo se da por meio de

16 criangas ouvintes, por outro lado, sdo expostas a ciéncia pela midia, como revistas e programas de televisdo.
Elas também ouvem terminologia cientifica (tais como carnivoro, velocidade, forca etc.) e explicagcdes que as
estimulam a pensar, questionar e discutir (traducéo nossa).
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gestos e mimicas, sem que seja possivel uma estruturacdo completa de expressdes e

pensamentos, conforme Diniz (2011):

Quando nascem pessoas surdas em familias ouvintes, a familia comeca a se comunicar
com a crianga em sua lingua materna, a Lingua Portuguesa, pois a grande maioria dos
ouvintes ndo conhecem a Libras. Quando descobrem que a crianca € surda, é comum
que algumas familias se comuniquem por meio de gestos e/ou tentem trabalhar com a
crianga a oralizacdo e a leitura labial do Portugués. Apesar de a Libras ser a lingua
natural das pessoas surdas, por ser a unica lingua capaz de ser adquirida
espontaneamente por pessoas surdas, sem necessidade de instrucdo, a maioria dos
surdos s@ iniciam o contato com a Libras tardiamente, em idade avancada (DINIZ,
2011, p. 61).

Ao considerar o aprendizado da lingua materna pela crianca, Vygotsky: “a crianca
domina, de fato, a gramatica da sua lingua materna muito antes de entrar na escola, mas esse
dominio é inconsciente, adquirido de forma puramente estrutural, tal como a composicdo
fonética das palavras” (VYGOTSKY, 1993, 86). A palavra, portanto, ndo é empregada somente
para fins de comunicagdo, mas como objeto da atividade de comunicagdo com a atengédo voltada
diretamente para a palavra, seus significados e inter-relacfes — os estudantes sdo conduzidos a
participacdo de uma nova forma de prética social (SCHROEDER, 2007, p. 299). No caso dos
sujeitos surdos, o0s sinais sdo o objeto da atividade comunicativa, assim como o que representa
um sentido e um significado para eles. A linguagem internalizada passa a representar categorias
e a funcionar como instrumento de organizagao do conhecimento.

Uma crianga surda, sem aquisicao linguistica plena, sem conceitos espontaneos ou com
formacdo de conceitos superficiais, provavelmente apresentara dificuldades em desenvolver
conceitos cientificos e, principalmente, adquirir uma linguagem cientifica, ja que esta poderia
ser considerada como uma terceira lingua para a crianca surda.

Conforme ja mencionado, o que se vé& no ambiente escolar € que a maioria dos
professores tem desconsiderado 0s conhecimentos espontaneos dos alunos e, no caso dos alunos
surdos, ndo tem sido levado em conta como foram (e se realmente foram) desenvolvidos seus
conhecimentos de mundo. N&o é considerado, muitas vezes, o fato de o aluno ndo ter adquirido
fluentemente uma lingua, que lhe traria subsidios para a compreensao de conceitos.

Quando transmitimos & crianga um conhecimento sistematico, ensinamos-lhes muitas
coisas que ela ndo pode ver ou vivenciar diretamente. Uma vez que 0s conceitos
cientificos e espontaneos diferem quanto a sua relacdo com a experiéncia da crianca,
e quanto a atitude da crianga para com 0s objetos, pode-se esperar que 0 Sseu

desenvolvimento siga caminhos diferentes, desde o seu inicio até a sua forma final.
(VYGOTSKY, 1993, p.74)

[...] o estudo dos conceitos cientificos como tais tem importantes implicacfes para a
educacdo e o aprendizado. Embora esses conceitos ndo sejam absorvidos j& prontos,
0 ensino e a aprendizagem desempenham um importante papel na sua aquisicao.
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Descobrir a complexa relacdo entre o aprendizado e o desenvolvimento dos conceitos
cientificos é uma importante tarefa prética. (VYGOTSKY, 1993, p.75)

Diante da dificuldade do professor em manter um ritmo de ensino-aprendizagem
envolvendo duas linguas ao mesmo tempo e, ainda, atentando-se as necessidades de alunos
surdos, a Educacéo Especial estruturou o Atendimento Educacional Especializado — AEE, cujo
principal objetivo é suplementar e complementar o ensino na sala de aula regular (Politica
Nacional de Educacdo Especial, 2008). Esse trabalho deve acontecer na sala de recursos
multifuncional, em contraturno a escolarizacéo e envolve trés momentos: 1) O ensino da Libras,
ja que muitos alunos surdos, quando ingressam na escola, ndo a dominam ou tém apenas um
conhecimento muito limitado dela; 2) O ensino, em Libras, de conceitos especificos das
disciplinas trabalhadas em sala de aula comum; e 3) O ensino da Lingua Portuguesa como a
segunda lingua para o estudante surdo.

A aprendizagem da Lingua Portuguesa pelo aluno surdo pode ser considerada algo
polémico, pois ha a crenga de que todos, ao frequentar uma escola, estdo aptos a aprender essa
lingua — no caso dos surdos, na modalidade escrita, e € um direito garantido por Lei. Entretanto,
ha préaticas educacionais que contribuem para o fracasso escolar dos alunos surdos, pois estes
sdo submetidos ao mesmo processo de aprendizagem de alunos ouvintes. Conforme aponta
Briega (2019, p.18), “isso se d& inclusive porque 0 uso da escrita ndo é uma decisdo individual

e sim uma determinagdo social”. A autora continua:

O surdo usuario de Libras, assim como tantos outros educandos brasileiros, tem
aprendido a lingua portuguesa limitadamente na escola. Raramente o portugués é
tratado como segunda lingua, pois ndo ha perspectiva curricular de ensino na escola
comum para os cidad&os brasileiros ndo falantes da lingua oral majoritaria (BRIEGA,
2019, p. 27).

Entretanto, o fato das linguas de sinais serem independentes das linguas orais de seus
paises, a forma escrita da Lingua Portuguesa (LP) pelo sujeito surdo apresenta marcas de sua
lingua que € visual, apresentando na escrita a mesma estrutura linguistica que constitui a Libras
e, por isto ndo se encaixa nos padrdes formais sintaticos da estrutura da LP. Para Briega, “o0 que
fica evidente é que a escrita de uma segunda lingua néo se concretiza sem que aparegcam marcas
da primeira lingua do sujeito. Tais marcas perpassam desde a construgdo do discurso a concisa
expressdo gramatical escrita” (BRIEGA, 2019, p. 27).

De acordo com Vygotsky (1993), existe a formacdo de complexos no desenvolvimento
da linguagem, que quer dizer quando uma palavra, em diferentes situagdes, apresenta
significados diferentes ou até mesmo opostos. Sobre isso, 0 autor destaca um olhar sobre 0s

sujeitos surdos:
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Pode-se aprender muitas coisas sobre o pensamento por complexos a partir da fala das
criancas surdas-mudas, as quais falta o principal estimulo para a formagdo dos
pseudoconceitos. Privadas da comunicacdo verbal com os adultos e livres para
determinar quais objetos devem ser agrupados sob um mesmo nome, formam
livremente os seus complexos, e as caracteristicas especiais do pensamento por
complexos aparecem em sua forma pura e com contornos nitidos. Na linguagem por
meio de sinais dos surdos-mudos, o ato de tocar um dente pode ter trés significados
diferentes: "branco", "pedra" e "dente". Todos 0s trés pertencem a um complexo cuja
elucidagdo mais pormenorizada requer um gesto adicional de apontar ou imitar, para

se indicar a que objeto se faz referéncia em cada (VYGOTSKY, 1993, p. 61).

Por isso ndo se deve desconsiderar os conhecimentos de mundo trazidos pelos alunos
surdos. E necessario conhecer suas peculiaridades e, a partir disso, estimular e apresentar 0s

conceitos cientificos a eles, a fim de que estes sejam apreendidos e tenham significado ao aluno.
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2.3.3 O aprendizado da linguagem cientifica por meio das Linguas de Sinais: desafios e

possibilidades

Ao se falar sobre sujeitos surdos, em especial a quem se comunica pela lingua de sinais,
logo se pensa nessa lingua como uma mera sinalizagdo de palavras ditas e escritas na lingua
oral/escrita. Acredita-se que as linguas de sinais seguem a mesma estrutura fonoldgica,
morfoldgica, sintatica, semantica e pragmatica da lingua majoritaria do pais e, talvez por isso,
haja significativa dificuldade em se compreender por que os surdos ndao aprendem a lingua
majoritaria da mesma forma que pessoas ndo surdas.

Para compreender como acontece o aprendizado do aluno surdo, € importante que se
tenha conhecimento de como € estruturada a lingua de sinais da comunidade. N&o € foco desta
pesquisa se aprofundar nos estudos linguisticos que envolvem as linguas de sinais, no geral, e,
especificamente, a Libras, no Brasil. Buscou-se apresentar, em linhas gerais, subsidios para a
compreenséo da aprendizagem do aluno surdo.

Em primeiro lugar, h& uma confusdo terminoldgica no que diz respeito a Libras,
comumente chamada “linguagem de sinais” ou “linguagem dos surdos”. Quadros (2019)

apresenta uma diferenciacao entre “lingua de sinais”, “lingua oral” e “linguagem”:

QUADRO 1 - Concepcdo de lingua de sinais, linguas orais e linguagem por Quadros (2019)

Lingua de O termo “lingua de sinais” se refere as linguas que usam a modalidade visual-
sinais espacial. Esse termo € usado genericamente em alusdo a qualquer lingua de

sinais especifica.

Linguas As linguas orais sdo as orais-auditivas, ou seja, as linguas que utilizam os
orais canais oral (aparelho vocal) e auditivo (aparelho auditivo) para produzir e
perceber a fala, mas podem também se referir a lingua oral no sentido de ser
oposta a lingua escrita, relacionada com ‘oralidade”, lingua produzida

oralmente.

Linguagem | Linguagem é um termo para se referir as diferentes manifestacbes de

comunicacgéo dos seres humanos.

Fonte: retirado de Quadros (2019, p. 25)
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A linguagem seria, portanto, uma forma de expressao, sendo as linguas de sinais e orais
subtipos de linguagem. Dessa forma, referir-se a lingua de sinais como linguagem seria reduzir
seu status de lingua (QUADROS, 2019, p.18). Para Quadros e Karnopp (2004), a lingua “¢ uma
pratica social que carrega cultura ¢ estabelece identidades” (p. 35).

De acordo com Andreis-Witkoski (2015, p. 121), um dos motivos que leva a sociedade
a crencas equivocadas a respeito da lingua de sinais decorre do fato de os sujeitos surdos serem
estigmatizados, sendo a Libras levada a um status de inferioridade, considerada incapaz de

comunicar contedos abstratos. No entanto, como escrevem Quadros e Karnopp,

[...] vérios estudos concluiram que as linguas de sinais expressam conceitos abstratos.
Pode-se discutir sobre politica, economia, matematica, fisica, psicologia em uma
lingua de sinais, respeitando-se as diferencas culturais que determinam a forma de as
linguas expressarem quaisquer conceitos (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 31).

A Libras dispde de todos os subsidios necessarios para o desenvolvimento cognitivo do
sujeito surdo. Os surdos empregam uma lingua de modalidade gestual-visual, diferentemente
da lingua portuguesa, que é oral auditiva. A Libras € uma lingua com regras morfoldgicas,
sintaticas, semanticas e pragmaticas proprias, possibilitando ao sujeito surdo seu
desenvolvimento cognitivo e acesso aos conceitos e conhecimentos existentes na sociedade
(KOJIMA; SEGALA, 2008).

Pensando a educacdo dos surdos, ndo hd como desconsiderar o fato de que estes séo
como imigrantes em seu proprio pais, haja vista que a lingua oficial, falada e escrita, é a lingua

portuguesa. Cunha (2017) afirma:

Se um professor de lingua materna — ou qualquer outra pessoa que pense de maneira
analoga — diz a um aluno que ele ndo sabe portugués, que ele precisa estudar mais
para dominar a lingua, como se o portugués fosse apenas aquele que se aprende na
escola, ndo se poderia esperar outra coisa desse aluno a ndo ser a sensacdo de estar
sendo tratado como um estrangeiro em seu préprio pais (CUNHA, 2017, p. 177)

Ainda segundo o autor,

O ensino de lingua materna, tradicionalmente, com raras excegdes, deixa de abordar
a variedade linguistica que existe em toda e qualquer lingua — variedade por regides,
por faixa etaria, por estratos sociais, entre outras — e aborda apenas a modalidade
padrédo da lingua, a escrita, a norma culta (CUNHA, 2017, p. 177).

O estudo na area de Ciéncias voltado aos sujeitos surdos vem ganhando espago no
contexto educacional, visto que esses sujeitos tém ocupado cada vez mais as salas de aula. Tal
fato tem levado muitos profissionais, professores e/ou TILS a repensar suas praticas para com

esses alunos. Além disso, muitas lutas e movimentos protagonizados pela comunidade surda
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tém possibilitado a esses sujeitos se posicionar no campo social e politico, visando melhores
condi¢des de ensino para e buscando garantir que as politicas publicas ja existentes sejam
cumpridas.

A fim de ilustrar esse trabalho, descrevemos os resultados de uma pesquisa realizada
por Sousa, Capecchi e Garcia (2016), apresentada no XVIII Encontro Nacional de Ensino de
Quimica (XVIHI ENEQ). O trabalho buscou apresentar as abordagens de estudos realizados
com alunos surdos no ensino de quimica e/ou ciéncias expressas em anais de eventos — Encontro
Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ), Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino De
Ciéncias (ENPEC) — no que concerne aos trabalhos completos, e artigos de periddicos da area
de ensino de quimica e ciéncias — Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(RBPEC), Quimica Nova na Escola (QNESC) e Investigacdes em Ensino de Ciéncias (IENCI),
entre 0s anos de 2006 e 2015. A escolha se deu em decorréncia de serem eventos e peridédicos
que apresentam maior abrangéncia em estudos no que diz respeito ao ensino de quimica e
ciéncias em nivel nacional.

O grafico abaixo mostra a distribuicdo quantitativa de producdes nos citados eventos

em relacéo ao ano:

GRAFICO 1 - Distribuicio quantitativa das producdes nos eventos por ano

ENEQ ENPEC RBPEC QNEsc =IENCI

Fonte: SOUSA; CAPECCHI; GARCIA (2016. p. 4)

Quanto as tematicas estudadas, o resultado foi o seguinte:
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GRAFICO 2 — Tematica apresentada no corpo do texto ao longo dos anos
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= Revisdo bibliografica = Atividades sem referéncias visuais

Fonte: SOUSA; CAPECCHI; GARCIA (2016. p. 7)

Os dados apresentados nos graficos acima nos revelam que ainda sao raros os estudos
na area de ensino de ciéncias para surdos. Vé-se que em um periodo de quase 10 anos, poucos
trabalhos foram apresentados. Quanto as tematicas, interessante observar que a maior parte dos
estudos sdo voltados as narrativas do sujeito surdo, ja que, compreender como 0 sujeito se vé
dentro da perspectiva do ensino de disciplinas tdo complexas é fundamental.

Barral, Pinto-Silva e Rumjanek (2017) citam um trabalho de Aikenhead (1996), que

aponta para o seguinte fato:

[...] para os estudantes ouvintes, o aprendizado de ciéncias j& representa atravessar
uma fronteira entre a subcultura cientifica e as subculturas de sua familia e de seus
pares. Essa fronteira parece, ao primeiro olhar, quase instransponivel quando tratamos
com a cultura surda (BARRAL,; PINTO-SILVA; RUMJANEK, 2017, p. 107).

Outra temaética abordada foi a utilizacdo e/ou producdo de sinais. Marinho (2007)
aponta, em sua dissertacdo de mestrado sobre o0 intérprete e a geracdo de sinais, que uma questao
discutida é sobre a dificuldade sentida pelo professor e pelo intérprete no ensino na area de
ciéncias biologicas devido a limitacdo de sinais existentes e ao fato dos conceitos serem
complexos e abstratos. As aulas podem ser ministradas por excelentes professores, porém,
restam duvidas se os alunos surdos compreendem os significados do que se pretende ensinar,
seja pela questdo da presenca de obstaculos epistemoldgicos das ciéncias ou mesmo pela
inabilidade dos professores e TILS em trazer para o surdo exemplos que favorecam a
compreensdo de determinados conceitos. Se o conhecimento cientifico é importante para todos,
a fim de capacitar o exercicio de sua cidadania, é também importante que os surdos recebam o

mesmo aprendizado.
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Lacerda (2000) e Ferreira (2002), citados por Barral, Pinto-Silva e Rumjanek (2017, p.
110), apontam que,

com a inexisténcia dos sinais correspondentes, recai sobre o intérprete, que
normalmente ndo possui uma formacéao cientifica e necessita interpretar em varias
areas distintas, a necessidade de explicar em Libras conceitos ndo bem compreendidos
por eles préoprios. Essas expectativas colocadas nos intérpretes educacionais sdo pouco
realistas e podem resultar em tensdo entre professores e intérpretes. (BARRAL,
PINTO-SILVA E RUMJANEK, 2017, p. 110).

Como o aprendizado dos surdos ndo acontece da mesma forma que o dos ouvintes, isto
é, através de fonemas e grafemas, e sim por meio da lingua de sinais, (visual-espacial), o
aprendizado da lingua portuguesa para os surdos torna-se muito dificil, visto que a gramatica
da Libras difere da gramética do portugués. Até mesmo os surdos alfabetizados em portugués
podem escrever de forma errada tendo em vista a lingua padrdao. Similar a isso parece ser a
tematica sobre instrumentos/estratégias em aspectos visuais, a fim de minimizar as exigéncias
textuais, possibilitando aos surdos a realizacdo de atividades sinalizadas ao invés da escrita,
assim como o uso de maior visualidade e imagens pelos professores ao invés de apenas textos
escritos. Retomando Andreis-Witkoski (2015), “a percepg¢éo visual tem, portanto, papel fulcral
e determinante, pois é o meio do surdo se apropriar do mundo, podendo tecer comparagoes
visuais para entender e relacionar-se com seu entorno” (p. 88).
A formacéo de professores também apresentou uma quantidade significativa de estudos,
0 que demonstra o interesse e necessidade em tecer um olhar atento a esses profissionais. Nao
se pode negar que lidar com a educacéo inclusiva ainda pode ser considerado um campo recente.
Reis (2015) explica:
O ensino de ciéncias precisa de aten¢do nos cursos de formagéo continuada voltados
para educagdo inclusiva, os professores precisam usufruir do bilingtiismo, condicéo

bésica para iniciar um processo de mudanca em que as atividades realizadas sejam
adaptadas as necessidades dos alunos com surdez (REIS, 2015, p.61).

Almeida (2014), por sua vez, afirma:

Quando falamos de formacéo de professor; discutimos o conhecimento em si e ndo
apenas as praticas pedagdgicas. Partindo dos fundamentos do conhecimento, garanto
uma fundamentacdo independentemente de saber se a pessoa fala ou néo fala, ouve
ou ndo ouve. O importante é a questdo da aprendizagem e do conhecimento
(ALMEIDA, 2014, p. 86)

Iremos discorrer sobre essa tematica mais adiante. Antes disso, um dado muito
significativo a ser apresentado é que, a partir de uma pesquisa realizada (disponivel online) no
Repositorio Institucional da UNIFEI — Universidade Federal de Itajuba, considerando os dois

campi — Itajubé e Itabira —, apenas trés trabalhos relacionados as palavras “surdos”, “Libras” e
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“deficiéncia auditiva” foram encontrados, todos no campus de Itajubd. Sdo dissertacGes de
Mestrado em Desenvolvimento, Tecnologia e Sociedade, sendo dois do ano de 2014 e um de
2017. Esse dado revela a necessidade da citada universidade em incentivar e investir em estudos
voltados as pessoas surdas, em especial no ensino de ciéncias que, até o presente momento, era
inexistente.

Rumjanek e Da-Silva, (2019, p. 12), no que diz respeito aos sujeitos surdos, afirmam
que “as discussdes relacionadas ao ensino de estudantes surdos no Brasil sdo principalmente
focadas em problemas da lingua e da dificuldade comunicativa. Poucas abordam outras
questdes como, por exemplo, o ensino de ciéncia para este grupo”. Entretanto, ndo ha como ndo
considerar questdes linguisticas e comunicativas, ainda que estejam voltadas especificamente

ao ensino de ciéncias. Essa necessidade é apontada e problematizada por Pereira (2017):

Diante desses pressupostos, discutir aspectos de ordem epistemoldgica do ensino de
ciéncia para estudantes surdos parece-nos um desafio a ser trilhado e algo que é
necessario ser discutido e pesquisado entre os educadores e pesquisadores que fazem
ciéncia. Nessa constru¢cdo do processo do conhecimento, precisamos partir da
premissa que os estudantes surdos apresentam uma especificidade linguistica que nao
deve ser encarada como deficiéncia ou incapacidade, mas, sobretudo, como uma
possibilidade de implementacdo de acBes que tenham impacto direto na vida escolar
desses estudantes. Neste sentido, como construir um ambiente que aproxime o
estudante surdo usuario da Libras ao universo cientifico que muitas vezes parece
distante do ponto de vista conceitual e linguistico? (PEREIRA, 2017, p. 14)

Estudos sobre Ensino de Ciéncias para surdos vém se expandindo no Brasil e no mundo.
Naiddo (2008), em sua pesquisa de mestrado realizada na Africa do Sul, objetivou investigar
as perspectivas e percepcdes dos educadores sobre o ensino de ciéncias para alunos surdos. O
trabalhno mostra que, de acordo com o documento RNCS (Revised National Curriculum
Statements’) do Departamento de Educacdo (2005, p. 120), a area de Aprendizagem de
Ciéncias Naturais lida com a promocdo da alfabetizacdo cientifica por trés vertentes:
“development and use of Science process skills in a variety of settings, secondly, the
development and application of scientific knowledge and understanding and thirdly,
appreciation of relationships and responsibilities between science, Society and the
environment” (NAIDDO, 2008, p.13).!8 Entretanto, apesar do novo modelo do curriculo que
oportuniza uma educacao igualitaria, questdes relacionadas a lingua de sinais e a cultura surda

nédo estdo sendo tratadas de forma adequada nessas salas de aula.

17 Declaragdes Curriculares Nacionais Revisadas (traducdo nossa).

18 desenvolvimento e uso de habilidades de processos cientificos em diversas configuracoes, em segundo lugar,
desenvolvimento e aplicacdo do conhecimento cientifico e sua compreenséo, e, em terceiro lugar, apreciacdo de
relacGes e responsabilidades entre ciéncia, sociedade e 0 meio ambiente (tradugéo nossa).
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Most deaf learners experience barriers with regards to literacy, (DEAFSA, 2006),
therefore achieving scientific literacy becomes an even greater challenge. This
situation is exacerbated when educators have to interact with deaf learners, who bring

with them their own ‘deaf culture’, which can cause more difficulties if it is not
understood by the educator (NAIDDO, 2008, p.17).%°

Um estudo realizado por Kurz, Schick e Hauser (2015) sobre a “Aprendizagem de
contedo de ciéncias para criangas surdas em instrugdo direta versus instrugdo interpretada”,
nos Estados Unidos, mostra que uma grande dificuldade para esse ensino aos alunos surdos € a
dificuldade de profissionais intérpretes qualificados e experientes, o que acaba afetando a
comunicagdo para os alunos. Assim, os autores sugerem que a formagdo dos profissionais
intérpretes ndo seja baseada apenas nas areas mais comuns de especializagdo, como as areas
juridica, médica, de satude mental, educacdo, ambientes de ensino pds-secundario e prestacao
de servicos para surdos, mas também nas areas de ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica
(chamada STEM - Science, Technology, Engineering and Math): “Research on interpreting in
the STEM Fields should focus on the experiences of Deaf students and professionals in the
STEM disciplines and their experiences with interpreters to tease out the necessary
competencies interpreters must have to provide effective services in those disciplines” (KURZ;
SCHICK; HAUSER, 2015, p. 12).%

Os autores mostram que os alunos séo capazes de aprender tanto por comunicacao direta
quanto por uma aprendizagem interpretada. Entretanto, a aprendizagem de forma direta
apresentou-se mais eficaz, ja que nem todos os profissionais intérpretes demonstraram-se
habilitados para atuarem de forma eficaz nessas disciplinas (considerando o professor regente

fluente em lingua de sinais), deixando de transmitir informagdes completas aos estudantes.

However, even with a highly skilled interpreter, most students learned more in the
Direct Communication Condition. [...] it is probable that many deaf children have
access to less than optimal interpreted lectures or interpreted classroom discourse.
Therefore, many deaf students are probably missing out on significant amounts of
information in their classes. The interpreter not conveying complete information
combined with the fact that simply learning through an interpreter appears to be more
challenging, suggests that an interpreted education may not provide a deaf student

19 A maioria dos alunos surdos enfrenta barreiras relacionadas ao letramento (DEAFSA, 2006), portanto, alcangar
o letramento cientifico se torna um desafio ainda maior. Essa situacdo é escandalosa quando educadores tém que
interagir com alunos surdos, que trazem consigo sua propria “cultura surda”, o que pode causar mais dificuldades
se ndo for compreendida pelo educador (traducéo nossa).

20 pesquisa sobre interpretacdo nos campos STEM devem focar nas experiéncias de estudantes surdos e
profissionais naquelas disciplinas e suas experiéncias para facilitar as competéncias necessarias que intérpretes
devem ter para fornecer servicos eficientes nas disciplinas (tradugéo nossa).
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access to classroom content equal to what a hearing student experiences (KURZ;
SCHICK; HAUSER, 2015, p. 19).2

Saldanha (2011) ressalta a peculiaridade de se trabalhar o conhecimento cientifico
compreendendo que essa € uma area do conhecimento que se utiliza de cédigos, simbolos e
palavras especificas. Para Oliveira, os conhecimentos cientificos “sdo apresentados por meio
de uma linguagem unica e dotados de uma simbologia cientifica. Os alunos surdos, por sua vez,
desconhecem essa linguagem cientifica, e ndo compreendem bem a lingua portuguesa”

(OLIVEIRA, 2012, p. 29). Além disso, Saldanha (2011) reforca:

Compreendo que ndo se trata apenas da criacdo de sinais — principal foco desta
pesquisa — que ird garantir a participacdo do sujeito surdo e o total entendimento destes
quanto aos temas abordados nesta ciéncia. E necessario também, preocupar-se com a
forma mais apropriada de abordar o conteildo ao promover o ensino das ciéncias para
pessoas com surdez. Com a comunicagao conjugada, através de sinais associados a
aulas que privilegie o uso de recursos visuais sera possivel permitir que o aluno surdo
participe intensamente e vivencie de forma mais significativa a construgdo de seu
conhecimento cientifico, bem como seja agente do processo que ira fortalecer a

Lingua de Sinais, criando novos verbetes (SALDANHA, 2011, p. 134).

Entretanto, ainda de acordo com Oliveira (2012), o ensino de ciéncias para surdos
parece estar gravemente comprometido, ja que visdes distorcidas de ciéncias ainda séo
encontradas: o papel do professor ainda se configura como de mero transmissor de
conhecimentos, por vezes considerados inquestionaveis. Dessa forma, o acesso dos alunos
surdos ao conhecimento cientifico fica ainda mais comprometido, ja que suas necessidades sdo
desconsideradas, instituindo-se, entdo, um ensino baseado em memorizacdo de conceitos ao
invés da construcdo destes. No que diz respeito as peculiaridades linguisticas do aluno surdo,
Naiddo (2008) diz que, quando estas sdo desconsideradas, os alunos podem mesmo evitar
aprender Ciéncias:

When students’ language and cultural experiences are in conflict with science
practices, they may avoid learning science. In agreement with this, Hodson (1993:
690) adds that learners with limited linguistic skills can become frustrated when faced
with an early insistence of precise terminology (vocabulary is emphasized in

21 No entanto, mesmo com um intérprete altamente qualificado, a maioria dos alunos aprendeu mais com a
Comunicacdo Direta. [...] é provavel que muitas criangas surdas ndao tenham acesso as melhores interpretacfes de
aulas e de discursos de sala de aula. Portanto, muitos alunos surdos provavelmente estdo perdendo quantidades
significativas de informacdo nas aulas. O intérprete ndo transmitindo informacgdes completas, somado ao fato de
que simplesmente aprender através de um intérprete parece ser mais desafiador, sugere que uma educacao
intermediada por intérprete pode ndo fornecer ao aluno surdo acesso ao contelldo da mesma forma que alunos
ouvintes (tradugdo nossa).
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textbooks) and formal writing style. This can lead to withdrawal or even alienation
from science (NADDO, 2008, p. 40).%

Roald (2002) apresenta uma pesquisa realizada com professores surdos noruegueses,
buscando entender como foi o Ensino de Ciéncias para eles na época escolar. Na Noruega, de
1997 em diante, todas as criangas surdas tém o direito de serem educadas na e sobre a lingua
de sinais. Seus pais recebem 40 semanas de instrucdo em tempo integral em lingua de sinais,
com reembolso financeiro total, durante os primeiros 16 anos de vida da crianga (2002, p. 58),
situacdo diferente da vivenciada por eles quando eram estudantes, conforme relata Roald: “[...]
most benefit from the new program, as their parents could get into this program when the
children were very young. Nevertheless, according to the interviewees, the information gap
between deaf and hearing students will never be completely filled” (ROALD, 2002, p. 61).%

Os entrevistados disseram que tinham grande facilidade de compreensao dos contetdos
guando estes eram explicados a eles primeiro através da lingua de sinais e, em seguida, dada
aos alunos a oportunidade de dialogarem e questionarem, relacionando tais conhecimentos com
suas vivéncias, Por fim, sO a partir dai é que os conceitos eram inseridos. Outro fator relevante
era o fato do professor dominar a lingua de sinais, fazendo com que a comunicacéo fosse direta,
sem intermédio de intérprete. Além disso, o professor sempre encorajava os alunos, buscando
novas estratégias e fazendo com que enxergassem suas potencialidades. Abaixo, estao listados
os fatores implicitos nos dados da pesquisa como 0s mais importantes na educacao cientifica

de alunos surdos:

1. A capacidade do professor de se comunicar fluentemente em lingua de sinais com
os alunos; 2. Explicaces claras de conceitos cientificos, fazendo conexdes com outros
conceitos; 3. As oportunidades para discussGes em sala de aula; 4. O conhecimento
da matéria do professor; 5. A capacidade do professor de se adaptar as necessidades
dos estudantes; 6. Aulas estruturadas e expectativas claras; 7. Experimentos como
experiéncias; 8. Relatorios e desenhos de experimentos; 9. Acesso a informacéo; e 10.
Tempo na tarefa, j& que se faz necessério tempo adicional para dar aos alunos aquela
informacéo e experiéncia que de outra forma eles ndo teriam, a fim de compensar o
fato de que eles ndo podem “ouvir” e ler ou escrever ou trabalhar simultaneamente
(ROALD, 2002, p. 70) (traducéo nossa).

A falta de sinais correspondentes em Libras, na area de ciéncias, tem sido um ponto

considerado na maioria das pesquisas estudadas, conforme Rumjanek e Da-Silva (2019):

22 Quando a lingua e as experiéncias culturais dos estudantes estdo em conflito com as préticas cientificas, 0s
estudantes podem evitar aprender ciéncia. De acordo com isso, Hodson (1993, p. 690) acrescenta que alunos com
habilidades linguisticas limitadas se frustram quando confrontados com uma insisténcia (traducéo nossa).

23 a maioria se beneficia do novo programa, ja que os pais podem participar quando as criancas ainda sio muito
novas. No entanto, de acordo com os entrevistados, a lacuna de informacg&o entre alunos surdos e ouvintes nunca
sera completamente preenchida (traducdo nossa).
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A auséncia de sinais é uma dificuldade para os intérpretes/tradutores educacionais que
variam em seu nivel de competéncia linguistica e no desconhecimento da &rea
cientifica e isso ndo foi sO observado no Brasil (SCHICK, WILLIAMS,
KUPERMINTZ, 2006; RUMJANEK, 2011; GROOMS, 2015; RIEGER, 2016).
Nesse caso, se 0 sinal ndo existe e se 0 intérprete desconhece ciéncia, ele ndo serd
capaz de transmitir uma informagdo correta. Outro ponto a ser destacado € que a
barreira comunicativa do surdo faz com que fique desprovido de informacéo em vérios
contextos. Temas gerais apesar de chegarem aos surdos, podem ser insuficientes ou
estar deturpados. (RUMJANEK E DA-SILVA, 2019, p. 14)

Entretanto, esta ndo deve ser uma simples justificativa por dois motivos: em primeiro
lugar, a Libras conta com o recurso dos classificadores?®, que fazem parte da estrutura
linguistica da LS. Eles “descrevem” um sinal ou um contexto, e sua utilizagdo constitui-se de
uma das técnicas interpretativas que o TILS pode utilizar para descrever uma palavra e/ou
conceito para o qual ndo ha um sinal (ou entdo que o intérprete desconhece). O segundo aspecto
diz respeito a era tecnoldgica contemporanea. Os aparatos tecnologicos relacionados as
tecnologias digitais vém alcancando um espaco cada vez mais abundante, o que inclui a area
relacionada a Libras. Hoje € possivel encontrar muito do que se precisa em linguas de sinais na
internet. Muitas universidades ja trabalham com a criacdo de novos glossarios, inclusive na area
de ciéncias, disponibilizando esse material em suas paginas institucionais e redes sociais.
Conforme Reis (2015), os recursos midiaticos, em especial aqueles que estimulam a visdo, sdo
essenciais e aumentam consideravelmente as chances de o aluno aprender o que lhe é ensinado.
Assim, com a oferta de tantos materiais, percebe-se que, hoje, o que falta ndo sdo mais os sinais
correspondentes, mas sim fazer com o que esse tipo de conhecimento chegue de forma
adequada ao aluno surdo.

Além disso, cabe também ao TILS repassar aos alunos surdos esses novos sinais
correspondentes aos novos conceitos, que tornara a aprendizagem significativa. Afinal, nas
palavras de Briega (2019, p. 18), “uma educacéo acessivel é aquela que garante o ensino voltado
para 0 desenvolvimento do aluno, pautada em recursos, contetdos, acoes e estratégias criadas
para favorecer o desenvolvimento psiquico”. Essa afirmacéo corrobora as discussdes anteriores
sobre o papel do TILS, uma vez que “o intérprete educacional, como profissional que participa
da formacdo educativa de criancas e jovens surdos em institui¢cdes de ensino, desenvolve papel

de educador, de modelo linguistico e de mediador da comunica¢ao” (ALBRES, 2015, p. 86).

24 Também chamados de descritivos imagéticos ou descritivos visuais, que estd “relacionado com a modalidade

visual-espacial percebida pela utilizacdo do corpo (m&os, bragos, tronco e face) na produgdo de palavras”
(QUADROS, 2019, p.67).
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Na pesquisa de Roald (2002), os entrevistados disseram que ndo basta apenas haver
sinais, pois é necessario que haja sobretudo explicacdo e compreensdo: “Some teachers think
that if they use the right sign, then the students will automatically understand. An explanation
is necessary. [...] To have a sign for a concept is not enough; the concept itself must be explained
and understood” (ROALD, 2002, p. 68).%

Barral et al. (2017) apresentam um dado que ndo pode ser ignorado: familiares tém tido
muita dificuldade em se envolver com temas considerados “tabus” (aspas dos autores), como,
por exemplo, um comportamento sexual de risco; e que o acesso a informacdes sobre salde e
prevencdes de doengas sd0 minimas e até inexistentes, tornando os sujeitos surdos mais
vulneraveis.

Nos ultimos anos, iniciativas curriculares vém sendo desenvolvidas no ensino de
Ciéncias, objetivando a formacdo para a cidadania através de um ensino mais significativo para
o aluno. Aprender sobre as ciéncias vai além da disciplina curricular. Branco et al. (2018)
apresentam que a BNCC — Base Nacional Comum Curricular considera o letramento cientifico

COMO necessario:

[...] ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com 0 desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas
também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais da ciéncia. Em
outras palavras, apreender ciéncia ndo é a finalidade ultima do letramento, mas, sim,
0 desenvolvimento da capacidade de atuacdo no e sobre o mundo, importante ao
exercicio pleno da cidadania (BRASIL, 2017, p. 273, grifos originais da obra, apud
BRANCO et al., 2018)

Silva e Camargo, recorrendo a Santos (2007), explicam a importancia do dominio da
linguagem cientifica:

Entende-se que o dominio da linguagem cientifica basica é uma prerrogativa para o
L[etramento] CJientifico] como pratica social e que a formacao de cidadaos letrados
cientificamente pode levar a contribuiges positivas na participagdo democratica e
delineamentos da compreensdo publica sobre questdes sdcio cientificas (SANTOS,

2007 apud SILVA; CAMARGO, 2016, p. 7).
Segundo Reis (2015), se o ensino de ciéncias € considerado fundamental para o
desenvolvimento de todas as pessoas, é necessaria uma reflexdo sobre a acessibilidade do
conhecimento cientifico, devendo-se pensar no ensino de Ciéncias sob uma perspectiva da

inclusdo social:

2 Alguns professores acreditam que se eles usam um sinal correto, entdo os estudantes automaticamente o
entenderdo. Uma explicagdo é necesséria. [...] Ter um sinal para um conceito ndo € o suficiente; o conceito deve
ser explicado e compreendido (traducdo nossa).
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O aluno surdo tem suas potencialidades e também o direito de exercer sua cidadania.
Logo, o ensino de ciéncias para promover inclusdo social necessita de praticas que
favorecam a alfabetizacdo cientifica para além dos espacos da educacao regular, haja
vista que todos os alunos, com deficiéncia ou ndo, tem direito a esse conhecimento
para desenvolver de forma plena a sua cidadania. Isso permitira a esses estudantes a
compreensdo e a intervengdo na realidade concreta em que estdo inseridos (REIS,
2015, p. 56)

Diante do exposto, 0 autor apresenta uma reflexdo de Moreira (2006, p.13)

Falar de inclusdo social no dominio da difusdo ampla dos conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos e de suas aplicagbes compreende, portanto, atingir ndo sO as
populacGes pobres, as dezenas de milhdes de brasileiros em tal situagdo, mas também
outras parcelas da populagdo que se encontram excluidas no que se refere a um
conhecimento cientifico e tecnoldgico basico. A razdo principal para o presente
quadro reside na auséncia de uma educacéo cientifica abrangente e de qualidade no
ensino fundamental e médio do pais. (MOREIRA, 2006, p. 13 apud REIS, 2015, p.
59)

Uma questdo importante a se refletir é até que ponto os contedidos de ciéncia estdo sendo
internalizados pelos estudantes surdos do ponto de vista conceitual. Pereira (2017) enfatiza a
importancia da escola possibilitar espagos para a fala do aluno em Libras, dando oportunidade
a ele de expor suas ideias, tornando-o0 apto a se apropriar da linguagem cientifica em uma

perspectiva de evolugdo da compreensao conceitual.

Diante dos aspectos citados, é de grande importancia as acGes do professor para
aproveitar os momentos de polemizagdo sobre um contetido sécio-cientifico e assim,
instiga-los a inferir, argumentar, contra- argumentar e construir juntos mecanismos
que possam apoiar as premissas desses estudantes enquanto resposta no processo de
negociacdo de significados em sala de aula. E nesse contexto de dvidas e incertezas
que o conhecimento cientifico pode ser gerado ao passo que as incertezas vao surgindo
€ novos argumentos vao sendo colocados. A depender do ambiente ou das estratégias
a serem adotadas pelo professor de acordo com a autora, 0S movimentos discursivos
vao sendo estabelecidos e o caminho para uma educacéo cientifica de fato comeca a
ser uma realidade para os estudantes (PEREIRA, 2017, p.51).

Similar a isso, Sasseron & Carvalho (2011) enfatizam o uso da argumentagéo, situacao
em que os alunos e professores apresentam opinides, hipoteses e evidéncias, buscando ensinar

0 aluno a construir um discurso argumentativo:

Para isso, podemos conceber a argumentacdo como ferramenta valiosissima a ser
aplicada em sala de aula com estudantes surdos se for trabalhada em uma perspectiva
discursiva e dialdgica em que a Libras como ponte de mediacdo de significados,
podera propiciar contextos discursivos para a constru¢do do conhecimento desses
estudantes (PEREIRA, 2017, p. 53).

Assim, a partir do conhecimento de sua prépria lingua, e tendo a oportunidade de se

expressar com ela, o aluno surdo seré capaz de compreender a linguagem cientifica e fazer uso
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dela: “To become Science literate, the reader must not only understand the concepts of Science
and the technical Science vocabular but also know-how to use Reading and writing in the
Science laboratory and classroom” (NAIDOO, 2008, p. 26).%°

Outro quesito a se considerar é que o aprendizado ocorre coletivamente nas inter-
relagdes com o outro e em diferentes ritmos, sendo um sujeito surdo ou ouvinte. No que diz
respeito a importancia da relacao das criancas surdas com seus pares surdos, em especial adultos
surdos, Quadros diz: “os surdos descobrem a propria identidade surda a partir da relagdo com
o outro surdo” (QUADROS, 2019, p.35). O mesmo pensamento é compartilhado por Tuxi:
“Para os surdos, perceber os didlogos, as trocas e a constru¢do com o outro, ndo passa
necessariamente pelos atos da fala. A lingua de sinais € o0 meio no qual é oportunizado ao surdo

perceber todo esse processo” (TUXI, 2009, p. 27). Lacerda, por sua vez, destaca:

O fato de a crianca surda ndo ter outros parceiros com dominio em lingua de sinais
nos parece um aspecto negativo. Um grupo de surdos poderia favorecer mais as
discussfes em sinais e trocas de ideias sobre 0s contetdos a partir da 6tica da surdez.
Um Unico surdo em sala de aula ndo pode partilhar uma série de experiéncias
marcadas por sua surdez, fazendo com que suas diferencas fiquem ainda mais
destacadas dificultando a efetivagdo de uma proposta de integracdo escolar
(LACERDA, 2014, p. 127).

Diante do exposto, pode-se refletir sobre como tem sido desenvolvido o conhecimento
cientifico de alunos surdos, principalmente quando estes somente tém acesso tardio a uma
lingua para, entdo, aprenderem uma segunda lingua. Essa ndo é uma realidade distante, sendo,
talvez, a realidade da maioria dos sujeitos surdos, que iniciam seu processo de escolarizacao ja
sendo “obrigados” a aprender uma segunda lingua sem sequer terem adquirido a primeira,
desconsiderando o fato de que sua primeira lingua é constituida por uma modalidade visuo-
espacial, enquanto a segunda lingua é oral-auditiva, ou seja, linguas de modalidades
completamente distintas. De acordo com Silva, “0 ndo acesso a ela [lingua de sinais] leva-o a
incompreensdes do cotidiano, figurando em interrogacdes e muitas vezes em angustias por ndo
saber se expressar € levantar sequer alguma hipotese previsivel das situagdes do seu entorno”
(SILVA, 2019, p. 57). Uma das principais consequéncias disso é que esses alunos ndo sao
estimulados ao letramento cientifico.

Logo, se faz necessario investigar outras perspectivas que abordem ou apontem novos

caminhos para o ensino de Ciéncias, a fim de que este alcance a todos, incluindo os sujeitos

% Para se tornar letrado em ciéncia, o leitor ndo deve apenas entender os conceitos de ciéncia e seu vocabulario
técnico, mas também saber como fazer uso da leitura e escrita no laboratério de ciéncias e na sala de aula (tradugdo
nossa).
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surdos. E necessario repensar as praticas didatico/pedagdgicas, fazendo com que a linguagem
cientifica seja acessivel a todos, ou seja, “not for scientific research, but for Science literacy,
we need a planned proliferation of good ‘ordinary-language science’” (SHEN, 1975, p. 268).%’
Sob essa Otica, exercer a cidadania é também participar de forma ativa das decisées tomadas
pela sociedade que nos cerca. Se a ciéncia € uma linguagem, a alfabetizacdo nessa linguagem
se torna imprescindivel para a participacdo mais ativa na sociedade (OLIVEIRA, 2012, p. 30).

Por fim, igualmente pertinente € a colocacdo de Naiddo (2008, p. 46), “deaf learners
need to be guided to see the links between the science that is taught in class and their daily lives
Mclintosh et al. (1995). In this way they will be encouraged to be critical and innovative thinkers

and contribute to the world of science”.?

27 ndo para a pesquisa cientifica, mas para o letramento cientifico, precisamos de uma proliferagédo de uma boa
‘ciéncia de linguagem comum’ (traducao nossa).

28 alunos surdos precisam ser guiados para reconhecer os vinculos entre a ciéncia que é ensinada em sala de aula
e suas vidas diarias (MCINTOSH et al. 1995). Desse modo eles serdo incentivados a ser criticos, pensadores
inovadores e contribuir para 0 mundo da ciéncia (traducdo nossa).
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2.4. PROFESSORES E TRADUTORES INTERPRETES DE LIBRAS COMO
MEDIADORES

Conforme mencionado anteriormente, segundo Vygotsky (1991, p. 89), o aprendizado
se da a partir das interagcOes sociais. Para ele, 0s processos de desenvolvimento da crianga séo
independentes do aprendizado, porém, estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida
dela. Além disso, a aprendizagem estimula varios processos internos de desenvolvimento
através das interagdes sociais. De acordo com Oliveira, “qualquer modalidade de interacdo
social, quando integrada num contexto realmente voltado para a promocéo do aprendizado e do
desenvolvimento, poderia ser utilizada, portanto, de forma produtiva na situagdo escolar”
(OLIVEIRA, 1997, p. 64).

Por isso, 0 aprendizado da crianca inicia muito antes da freqliéncia a escola. Na idade
pré-escolar, a crianca j& tem desenvolvidos conceitos ndo sistematizados — 0s conceitos
espontaneos —, e na idade escolar ela comeca a adquirir conceitos mais sistematizados — 0s
conceitos cientificos. Porém, ao falar sobre novas aprendizagens que sao introduzidas no
ambiente escolar, Vygotsky diz que a sistematizacdo nao € o Unico fator de aprendizagem, pois
ha também o fato de que “o aprendizado escolar produz algo fundamentalmente novo no
desenvolvimento da crianga” (VYGOTSKY, 1991, p. 95), aprendizagens que a crianga nao teria
ou receberia em quantidade menor se nao estivesse na escola.

A partir desse pressuposto, 0 autor apresenta o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), que é a distancia entre o desenvolvimento real da crian¢a (aquilo que a crianca
é capaz de resolver sozinha) e o desenvolvimento potencial (quando, para a solucdo de
problemas, a criancga necessita de orientacdo ou colaboracdo de outra pessoa). Sobre isso, 0

autor diz:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungBes que ainda nédo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fun¢bes que amadurecerao,
mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas func¢fes poderiam ser
chamadas de "brotos" ou "flores" do desenvolvimento, ao invés de "frutos" do
desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento
mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza
0 desenvolvimento mental prospectivamente. (VYGOTSKI, 1991. p. 97).

Isso demonstra que o individuo necessita do auxilio do outro para realizar uma tarefa ou
resolver um problema que, a posteriori, podera ser capaz de fazé-lo sozinho, de forma
independente: “aquilo que ¢ a zona de desenvolvimento proximal hoje, serd o nivel de

desenvolvimento real amanha - ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje,
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ela sera capaz de fazer sozinha amanha” (VYGOTSKI, 1991. p. 98). Consoante a esse mesmo
pensamento, Oliveira (1997) destaca que “a zona de desenvolvimento proximal refere-se,
assim, ao caminho que o individuo vai percorrer para desenvolver fungbes que estdo em
processo de amadurecimento e que se tornardo fungdes consolidadas, estabelecidas no seu nivel
de desenvolvimento real” (OLIVEIRA, 1997, p. 60).

E neste ponto que o “outro” exerce seu papel de mediador no processo de aprendizagem
da crianca, oferecendo um apoio para que a crianca seja capaz de alcancar o esperado. Portanto,
é na zona de desenvolvimento proximal que a interferéncia de outros individuos é a mais
transformadora. (OLIVEIRA, 1997, p. 61). Conforme Lakomy, “Nessa perspectiva, o professor
ndo deve enfocar naquilo que a crianga ja aprendeu, mas o que ela realmente necessita aprender
para atingir o seu desenvolvimento real” (LAKOMY, 2008, p. 43).

Assim, ao focar no contexto educacional, temos a figura do professor como sendo
aquele que ird trabalhar na ZDP, potencializando o aprendizado do aluno através de uma relacao
mediada, provocando avangos que nao ocorreriam espontaneamente, sendo que a “mediacao,
em termos genéricos, é o processo de intervencao de um elemento intermediario numa relacao;
a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento” (OLIVEIRA,
1997, p. 26; VYGOTSKY, 1991).

Os professores podem se valer tanto de instrumentos fisicos quanto psicoldgicos nessa
mediacdo:
Os instrumentos materiais sdo fisicos como, por exemplo, os utilizados pelos
professores em sala de aula: videos, slides, equipamentos laboratoriais, entre outros
(NASCIMENTO, 2012). E os psicoldgicos sdo: os signos, as palavras, 0s conceitos,
0s géneros do discurso, todos aqueles criados pelas sociedades e na cultura ao longo
do curso da histéria humana, os quais, uma vez internalizados, provocam
“transformagdes comportamentais e estabelecem um elo de ligagdo entre as formas

iniciais e tardias do desenvolvimento individual” (VYGOTSKY, 2007, p. 26 apud
STRIQUER, 2017, p. 143).

Ao se falar do aluno surdo, em especial aquele inserido em um contexto inclusivo,
estamos também falando daquele que seria o interlocutor e, porque nao dizer, mediador, que é
o profissional TILS. Compreender como acontece o trabalho desses dois atores em sala de aula,
tendo como foco o aluno surdo, é importante e necessario. Assim como ja discutido sobre a
dificuldade estar na concepg¢éo de quem V&, e ndo na PcD, o olhar e a a¢do do professor frente
ao seu aluno surdo tem grande impacto no processo de ensino-aprendizagem desse aluno.
Conforme Briega, “a a¢do docente ¢ fundamental para intervir no processo de aprendizagem,
pois 0s saberes que estdo em processo de apropriacdo pela crianga necessitam de uma mediacao

adequada para que possam ser apropriados pelos aprendizes” (BRIEGA, 2019, p. 15).
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A realidade das escolas regulares que recebem alunos surdos é que essas escolas ndo
sdo, de fato, inclusivas, pois ndo apresentam propostas voltadas ao aluno surdo nem
profissionais bilingues, a ndo ser o Tradutor Intérprete de Libras. A maioria dos professores que
atuam nessas escolas obtiveram formacdo para trabalhar com um puablico relativamente
homogéneo, entretanto, esses mesmos professores se deparam com um aluno com uma cultura
linguistica diferente da sua, podendo ser considerado um estrangeiro em seu préprio pais. A
presenca do profissional possibilita ao aluno ficar ter acesso as informacdes veiculadas naquele
ambiente, entretanto, sua presenca ndo assegura que a metodologia de ensino e adequacGes

curriculares sejam incorporadas no ambiente escolar.

Qualquer modificagdo que necessite ser feita, por menor que seja, € considerada uma
adaptacao curricular. Assim, podem existir varios niveis de amplitude para favorecer
as necessidades educativas especiais dos alunos. Contudo, o mais importante a
destacar € que ndo se trata de elaborar programas paralelos, mas sim a introducéao de
medidas capazes de flexibilizar os curriculos normais, estabelecidos no PPP da escola.
S&o medidas que convertem o curriculo num instrumento Gtil para responder a
inevitavel diversidade que apresentam 0s alunos quanto aos seus interesses ou ritmos
de aprendizagem (MINETTO, 2008, p. 65).

O ato de ensinar envolve uma intencionalidade, e é necessario que a atuacgéo do alcance
também o aluno surdo. Nesse ponto, o papel do TILS é fundamental para que a aula se torne

acessivel ao aluno.

A interacdo sob diferentes formas — mediacéo docente, didlogos, relagdo coletiva em
si — assume, assim, um papel insubstituivel na escolarizagdo. Essa vivéncia é
comprometida quando o conhecimento ndo esta acessivel ao aluno. Todo o ciclo de
desenvolvimento da linguagem, desde 0 momento inicial até o final, é decorrente de
uma funcdo psiquica realizada por meio de uma série de transicdes entre processos
externos a serem internalizados pelo sujeito e é pela colaboracdo de outras pessoas
que novos saberes passam a compor as atividades internas (BRIEGA, 2019, p. 16).

O que a autora quer dizer é que ndo ha como existir mediacdo sem acessibilidade. Para
Briega, “a acessibilidade adquire entdo, no contexto educacional, um carater sucessivo,
consciente e material da aprendizagem, que permite a formacdo dos conceitos” (BRIEGA,
2019, p. 16).

Ha controvérsias ao se discutir sobre o papel do TILS, em especial o que atua no
contexto educacional, sendo a este profissional impossivel a neutralidade no processo

interpretativo:

No processo de mediagdo linguistica enunciativo-discursiva em espaco educativo a
aprendizagem do aluno surdo perpassa pela atuacdo do intérprete. Dessa forma, 0s
dois tipos de mediacéo, tanto a mediagdo linguistica quanto a mediacéo pedagdgica
(atividade de apoio) desenvolvidas pela pessoa do intérprete estdo envolvidas de suas
concepgdes, ideologia e histdria de vida. Destacamos aqui a mediagdo da pessoa do
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intérprete, pois ele constrdi sentidos do enunciado do professor (locutor), passa por
um processo responsivo ativo (interlocutor), para tanto se faz necessario a
compreensdo e reelaboracdo do discurso a ser interpretado (ALBRES, 2015, p. 93,
94).

Albres e Rodrigues (2018) esclarecem que, diante da incompreensdo quanto ao papel
do TILS (chamado pelos autores de IE — Intérpretes Educacionais), e da indefini¢cdo de sua
funcdo em documentos e politicas nacionais, muitos pesquisadores apresentam a funcdo do
TILS totalmente separada da acdo pedagdgica. Entretanto, para os autores,

ndo é possivel que a atividade de interpretagdo em contextos educacionais
(prioritariamente em sala de aula) seja considerada sem se levar em conta a interacéo
entre 0s sujeitos enunciativos situados nesses contextos especificos [...] A
interpretacdo educacional situada em um espaco de ensino-aprendizagem assume
nuances particulares, visto que os tipos de discursos que circulam nesse espaco
caracterizam o agir dos IE (ALBRES; RODRIGUES, 2018, p. 21).

Essa confusdo em relagéo ao papel do TILS pode ser um componente prejudicial para
as relacOes entre TILS e professores, j& que muitos documentos registram que o TILS ndo é
professor. Entretanto, em boa parte dos cargos para contratacdo de TILS consta a nomenclatura
“Professor/Intérprete de Libras”, sendo exigido que tenham formacdo pedagdgica ou
licenciatura para sua atuacdo. Pode-se citar, por exemplo, a Resolugdo N° 4.230, de 13 de
novembro de 2019, apresentada para o processo de designacdo para atuacdo nas escolas

publicas de Minas Gerais. Sobre isso, Rosa apresenta o seguinte:

Sendo assim, aos intérpretes que atuam na sala de aula ndo é possivel escapar da
ambigtiidade professor-intérprete, que esta longe de ser solucionada — ou talvez ndo —
, pois tudo indica que essa sera a nomenclatura adotada pelo Ministério da Educacéao
para “resolver” a inclusdo do aluno surdo na escola regular (ROSA, 2006, p. 92).

Conforme Albres (2015),

Ha uma tentativa de delimitar os papéis desse novo profissional, seus modos de agir
em sala de aula e na escola, constituindo os sujeitos e as préaticas, também pela forma
de denomina-los, o que interfere diretamente na construgdo identitaria desse novo
profissional (ALBRES, 2015, p. 91).

Pelo desconhecimento da importancia do TILS junto ao professor, em um trabalho
articulado, aquele acaba ndo sendo visto como ‘“necessario” na elabora¢do das praticas
pedagdgicas. Com isso, ao entrar em uma sala de aula que contempla um aluno surdo, a

presencga do TILS pode gerar um desconforto para o professor, conforme destaca Lacerda:

O profissional que acompanha a crianca surda ndo faz parte da equipe pedagogica,
mas atua em sala de aula, sendo visto como alguém externo que pode desequilibrar as
relagdes pretendidas no espaco escolar. S&o tensdes iniciais muito comuns a presencga
do intérprete, ele é bem-vindo por um lado ja que favorece a interlocucéo entre todos,
e incomoda por outro, ja que ha uma desconfianca acerca de seus reais propdésitos e
do lugar que ele efetivamente deve ocupar na sala de aula (LACERDA, 2014, p. 124).
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A comunicacéo e a cumplicidade entre os profissionais, atuando de forma conjunta, séo

importantes para minimizar as tensdes e nao prejudicar o aprendizado do aluno:

A interpretacdo no espaco educacional demanda uma atuacdo que antecede o0 espaco
da sala de aula propriamente dito. A atuacdo do intérprete inicia anteriormente mesmo
ao momento da aula, o intérprete precisa ser acolhido como membro da equipe
pedagogica, tendo acesso ao programa curricular da classe em que interpreta e
compartilhar com o professor das estratégias pedagdgicas que o professor adotard em
suas aulas para desenvolver o ensino-aprendizagem dos alunos (LACERDA, 2009,
apud ALBRES, 2015, p. 86).

E importante considerar o que j& foi exposto: nem todos os alunos tém fluéncia na lingua
de sinais, o que torna o trabalho do TILS ainda mais dificil, além disso, se este atuar em sala de
aula como mero sinalizador, é bem provavel que o aluno ndo consiga construir o conhecimento
de forma adequada. Por isso, é imprescindivel que o fazer pedagdgico se aproprie de técnicas
interpretativas adequadas. Entretanto, se o TILS ndo compartilhar com o professor as
especificidades que envolvem o aprendizado do aluno, ele ndo conseguird assumir a tarefa para
a qual se propde; de forma analoga, o professor também ndo sera capaz de buscar estratégias
para atuar na ZDP do aluno surdo, fazendo com que seu papel, enquanto mediador, seja
deficiente. Conforme menciona Albres (2015, p. 88), “na relagdo com o professor regente de
turma, o intérprete também desenvolve um papel esclarecedor do seu fazer, e recebe orientacéo,
revelando que nesta relacdo professor intérprete é necessario um trabalho colaborativo”. Por
iss0, a confianga mutua é indispensavel, “mas isso s6 ocorrera depois de uma certa proximidade,
negociacdo de papéis e discussdes que possibilitem refletir sobre essa pratica no sentido de
torné-la mais clara e adequada para ambos” (LACERDA, 2014, p. 124).

Em sua teoria, Vygotsky (1991) descreve o papel do outro em auxiliar a crianca a fazer
aquilo que, futuramente, conseguira fazer sozinho, atuando na sua ZDP. Dito de outra forma,
esses “outros” SA0 pessoas que ja se apropriaram dos objetos materiais e intelectuais e que ja
dominam acGes e operagdes com os mediadores culturais e podem, entdo, auxiliar a crianca e 0
adulto em seu aprendizado” (STRIQUER, 2017, p. 144). Assim, podemos considerar que o
professor cumprira seu papel de mediador, buscando estratégias pedagogicas adequadas para
favorecer o aprendizado do aluno. O TILS, por sua vez, serd capaz de cumprir seu papel de
mediador, com estratégias linguisticas, tradutdrias e interpretativas que viabilizem o alcance do

aluno surdo ao conhecimento exposto pelo professor:

Toda a interacdo entre intérprete, professor e alunos surdos vai além da passagem de
uma lingua para a outra. Entéo, o intérprete também atua entre seu préprio discurso e
o discurso do outro e ndo apenas entre as linguas. O modo como se expressa em Libras
e em portugués no processo de negociacdo de significados é fundamental para os
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processos de construcdo de conceitos dos alunos surdos e do conhecimento sobre os
surdos por parte dos ouvintes (ALBRES, 2015, p. 88).

Lacerda (2014) enfatiza a importancia da parceria entre os profissionais, ja que o TILS
precisa ter condi¢des de negociar conteidos com o professor, revelar suas ddvidas, assim como

questdes especificas dos alunos. Albres (2015) apresenta a seguinte reflexao:

Quais o0s conhecimentos e praticas necessarias para a atuacdo como intérprete

educacional? Constatamos que o conhecimento do contedido a ser interpretado, dos

conceitos académicos envolvidos nesse conteddo, e da oportunidade de

desenvolvimento de um planejamento do discurso a ser interpretado favorecem a

producdo de uma melhor enunciacdo em Libras (discurso interpretado). Dessa forma,

o conhecimento da area a ser interpretada (campo disciplinar) favorece a producéo de

enunciados proprios pelo intérprete, circunscritos ao discurso do professor regente de

sala de aula com o objetivo de apoiar a aprendizagem do aluno surdo. Além do

conhecimento linguistico e disciplinar, ha um conhecimento discursivo e pedagégico

levando o intérprete a assumir vérias praticas como educador. (ALBRES, 2015, p. 94)

A partir dessa ética, é impossivel ver o trabalho desses dois profissionais acontecendo

de forma independente em um mesmo espaco, principalmente porque o foco é (deve ser) o
aluno surdo e sua aprendizagem. Striquer (2007, p.146), mencionando Sforni (2004), afirma
que “o conteudo em processo de ensino e aprendizagem deve sempre ser tratado de modo a
promover no aprendiz reflex&o, analise e generaliza¢do, processos mentais imprescindiveis a
apropriagdo conceitual”. Como promover, no aluno surdo, essas questdes se ele n&o tiver acesso
as informacdes em sua lingua? Como o aluno poderda compartilhar de suas reflexdes sem a
atuacdo do TILS? Esse € mais um ponto que corrobora o que vem sendo apresentado neste

trabalho quanto a necessidade de um trabalho conjunto.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Segundo Koche (2011) “o planejamento da sequéncia da pesquisa € feito para testar se
as relacdes propostas sdo ou nao pertinentes, tornando-se, pois, impossivel planejar observacdes
ou testes sem que o problema e suas variaveis estejam delimitados (KOCHE, 2011, 108).

Quando a pesquisa foi planejada, pretendia-se realizar uma pesquisa exploratéria com
entrevistas e observacfes. Entretanto, diante do atual contexto pandémico do novo coronavirus
(SARS-CoV-2), havendo necessidade de isolamento social e concomitante fechamento das
instituicOes escolares, novos caminhos para esta pesquisa precisaram ser tragados.

Destacamos que as entrevistas foram realizadas antes do fechamento das escolas, no
entanto, apesar da continuidade das aulas de maneira remota, a necessidade de adaptacao
abrupta por parte da comunidade escolar, em especial dos professores para adequacao a esse
novo modelo de ensino, fizeram com que optadssemos por ndo procurar os professores.
Passamos, portanto, a nos aprofundar em algumas informacdes ja concedidas anteriormente. Os
professores entrevistados viveram (e ainda estdo vivendo) um momento de muitas incertezas,
com inumeras tarefas a cumprir e considerou-se que ndo seria conveniente, neste momento,
ocupa-los de mais uma tarefa. Dessa forma, a analises dos dados e as discussdes consideraram
as respostas obtidas no contato da entrevista, estando estas relacionadas com o arcabouco
tedrico no qual se fundamentou esta pesquisa.

Inicialmente, foi feito contato com a instituicdo escolar a fim de solicitar autorizagédo
para que a pesquisa acontecesse. Em seguida, foi entregue um Termo de Autorizagdo
(APENDICE B), bem como um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os
participantes (APENDICE C). Nesse contato, foi exposta a proposta da pesquisa para a escola
e para 0s participantes, explicando que estes participariam de forma voluntaria da pesquisa.

Os participantes assinaram o termo de consentimento aceitando participar da pesquisa,
cientes de que a entrevista seria gravada em audio por smartphone e, em seguida, transcrita para
as analises. Um dos professores aceitou conceder a entrevista, entretanto, pediu que ela ndo
fosse gravada. Assim, foi realizada a tomada de nota das informacdes produzidas. Um dos TILS
ndo aceitou participar da pesquisa, ndo sendo possivel, portanto, gerar dados de um dos
profissionais atuantes no ensino médio.

A pesquisa foi realizada em duas escolas publicas estaduais da cidade de Itajuba, nas
quais havia alunos surdos matriculados no ano de 2019, uma delas intitulada como escola
inclusiva. Esse titulo, mesmo ndo previsto no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, foi

delegado a instituigdo em virtude da quantidade de alunos com deficiéncia que a escola recebe.
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A escola vem, ao longo dos anos, se adequando para receber alunos com deficiéncia, sendo, por
isso, conhecida no meio escolar € na comunidade como “escola inclusiva”.

A escolha por escolas publicas se deu pelo fato de que ndo h4, no ensino privado da
cidade investigada, nenhuma escola que tenha alunos surdos matriculados, conforme
informacdo concedida pela Superintendéncia Regional de Ensino de Itajubd. Além disso,

concordamos com Soares:

Por entendermos que as propostas curriculares, as diretrizes e as politicas curriculares
direcionadas as instituicdes escolares, principalmente a escola publica, ndo séo
desenvolvidas no ambito escolar com a participacdo da comunidade, mas produzidas
nos chamados ambitos de referéncia do curriculo, conjecturamos que isto traz
implicagdes tanto no protagonismo dos atores pedagdgicos no ambito da escola como
nas condi¢bes oportunizadas para o aprofundamento dos estudos destes atores no
campo do curriculo (SOARES, 2013. p. 8).

Participaram das entrevistas os professores de Ciéncias da Natureza do 6° e 7° ano do
ensino fundamental e os intérpretes que acompanham as alunas nessas turmas, todos atuantes
na escola que chamaremos de “A”. Na escola que chamaremos de “B”, participaram os
professores da area de Ciéncias da Natureza do 1° ano do ensino medio, que tinha um aluno
surdo. Conforme ja exposto, a proposta era também entrevistar a intérprete de Libras, mas ela
ndo aceitou participar da pesquisa. Ndo consideramos, para a selecdo dos participantes,
professores e TILS que ndo estavam atuando com alunos surdos no momento da pesquisa, isto
é, buscamos apenas professores que estavam atuando com este publico no ano em que
realizamos a coleta de dados, em dezembro de 2019. Das entrevistas, 6 (seis) foram realizadas
nas instituicbes escolares, local de preferéncia dos préprios participantes, ja que as entrevistas
foram concedidas de acordo com a disponibilidade de horério de cada profissional. Apenas uma
foi realizada em um outro local de trabalho do entrevistado, entretanto, todas aconteceram em
sala reservada, a fim de evitar possiveis intercorréncias, assegurando a qualidade do audio e a
confidencialidade dos dados coletados.

Visando responder ao objetivo desta pesquisa, as entrevistas foram realizadas apenas
com os professores que lecionam as disciplinas da area de ciéncias. Os dados colhidos na SRE
— Superintendéncia Regional de Ensino de Itajuba —, em 2019, mostraram que as escolas “A” ¢
“B” eram as Unicas que continham alunos surdos no municipio e nas séries que buscamos
analisar. Nao foram considerados foco desta pesquisa alunos matriculados no ensino
profissionalizante e na escola especial, ja que esta Gltima oferece o ensino até o 5° ano do

fundamental I.
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Conforme garantido nos termos de consentimento, no que diz respeito ao anonimato dos
entrevistados, os participantes da entrevista serdo identificados por letras entre aspas.

Assim, o total de participantes se encontra no quadro abaixo:

QUADRO 2 — Participantes da pesquisa

Série Professores TILS Escola

Ensino Fundamental Il | 1 Prof. De Ciéncia — “K” | TILS “C” A
1 Prof. De Ciéncia — “X” | TILS “D”
Ensino Médio 1 Prof. De Biologia — “Y” - B
1 Prof. De Fisica —“Z”
1 Prof. De Quimica — “J”
Total 5 2 7

Fonte: elaborado pela autora

A abordagem qualitativa adotada no trabalho se apoia na descricdo de Zanella:
“preocupa-se em conhecer a realidade segundo a perspectiva dos sujeitos participantes da
pesquisa, sem medir ou utilizar elementos estatisticos para analise dos dados" (ZANELLA,
2013, p. 99). De acordo com Godoy (1995, p. 58), a pesquisa qualitativa “envolve a obtengédo
de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a
perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo”. Ainda segundo o

autor,

Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo e ndo simplesmente
com os resultados ou produto. O interesse desses investigadores estd em verificar
como determinado fendmeno se manifesta nas atividades, procedimentos e interagdes
diarias. N&o é possivel compreender o comportamento humano sem a compreensdo
do quadro referencial (estrutura) dentro do qual os individuos interpretam seus
pensamentos, sentimentos e acbes. [...] Os pesquisadores qualitativos tentam
compreender os fendmenos que estdo sendo estudados a partir da perspectiva dos
participantes (GODQY, 1995, p. 63).

Para a entrevista, foi utilizado um roteiro previamente organizado, sendo este uma
caracteristica principal da entrevista estruturada (ZANELLA, 2013, p. 116). De acordo com
Trivifios (1987, p. 137), “a entrevista estruturada, ou fechada, pode ser um meio do qual
precisamos para obter as certezas que nos permitem avancar em nossas investigacfes”. Foi
elaborado um roteiro voltado aos Professores de Ciéncias da Natureza (APENDICE D) e outro
voltado aos TILS (APENDICE E).
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Considerando que toda pesquisa pode passar por alteragcdes durante sua realizagdo, o
tema da pesquisa gque constava dos termos ndo é o mesmo da dissertacdo final. Entretanto, isso
ndo a invalida, visto que o problema de pesquisa e seus objetivos foram mantidos.

Para as andlises foi considerada a dimensdo histérico-dialética da proposta
metodologica dos nlcleos de significacdo e seus desdobramentos, apresentada por Aguiar e
Ozella (2013). Segundo os autores, estar atento ao discurso do entrevistado é essencial. Nesse
caso, atentar-se a fala dos professores e dos TILS, buscando compreender como acontece a
atuacdo frente a realidade de educacdo inclusiva, corrobora ao que Aguiar, Soares e Machado
(2015, p. 59) dizem sobre estar atento “para o processo de apreensdo das significagdes
constituidas pelo sujeito frente a realidade com a qual se relaciona”.

As andlises levaram em consideracdo os blocos elaborados no roteiro de entrevista,
sendo: a) construcdo do perfil profissional do entrevistado; b) compreender se ha relacdo entre
os profissionais (professores e TILS), como ela acontece e quais sdo seus papéis profissionais;
c) compreender como as praticas de ensino cientifico sdo apresentadas aos alunos no que diz
respeito ao ensino das disciplinas de Ciéncias da Natureza, identificando suas dificuldades e
desafios; d) compreender o sentido que o entrevistado d& a entrevista, possibilitando ao
entrevistado trazer a tona questdes que nao foram diretamente elicitadas.

Apo0s a transcricdo das entrevistas foi realizada uma leitura flutuante, com a qual
“buscamos, a partir do que foi dito pelo sujeito, entender aquilo que néo foi dito: apreender a
fala interior do professor, 0 seu pensamento, 0 processo (e as contradicdes presentes nesse
processo) de constituigdo dos sentidos que ele atribui a atividade de docéncia” (AGUIAR;

OZELLA, 2013, p. 308).
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4 ANALISE DOS DADOS

Ao abordar as formas de coletas e analises de dados de uma pesquisa, Aguiar, Soares e
Machado (2015, p. 59) apontam: “Sabemos que sdo muitos os fatores que constituem o
processo de pesquisar e seus desdobramentos e que o lugar de onde falamos sera constitutivo
das praticas adotadas”. Compartilhamos tal afirmacdo na medida que as decisdes tomadas em
relacdo as etapas da pesquisa derivam essencialmente da experiéncia como TILS no ambiente
em quest&o.

Antes de iniciar as discussdes, expde-se aqui um grande obstaculo encontrado durante
a pesquisa. Conforme afirma Santos (2006), ndo € facil se colocar na posicdo de pesquisadora

quando também se € TILS:

Este distanciamento que a academia exige nas pesquisas cientificas, para que se
perceba com melhor clareza os dados colhidos nos estudos de campo, se torna uma
tarefa ardua, porém compde o processo metodoldgico das pesquisas cientificas. O
objetivo é exercitar o distanciamento, mas sem a ilusdo da imparcialidade completa,
pois enquanto intérprete e pesquisadora, estarei compondo subjetivamente as analises
desse trabalho (SANTQS, 2006, p. 57).

Apos a aplicacdo do roteiro de entrevista, a transcri¢ao e a tomada de notas, procedemos
a andlise das informacdes, buscando responder aos objetivos propostos para a pesquisa.

Norteada pelos preceitos de Aguiar e Ozella (2013), apos leitura flutuante, foram
destacados indicadores, ou seja, itens identificadores que serviram como base para a criagcdo
dos nucleos de significacdo. Segundo os autores, de posse desse conjunto (os indicadores e seus
contetdos), devemos, neste momento, voltar ao material das entrevistas e iniciar uma primeira
selecdo dos trechos que ilustram e esclarecem os indicadores (AGUIAR; OZELLA, 2013). E
importante ressaltar o que os autores Aguiar, Soares e Machado dizem sobre as etapas do

processo:

(...) o primeiro momento (levantamento de pré-indicadores) da proposta metodol6gica
dos nucleos de significagdo consiste em analisar as palavras ditas pelo sujeito e, assim,
apreender seus significados; o segundo (sistematizacdo dos indicadores) tem como
finalidade a negac¢do do discurso tal como se apresenta, isto €, a negag¢do do dito. (...)
Por se revestirem da dimensdo contraditéria da realidade, sdo os indicadores que
permitem ao pesquisador avancar em direcdo ao processo da sintese, isto é, dos
sentidos constituidos pelo sujeito. E esse processo que culmina na terceira etapa dessa
proposta metodoldgica, a construgdo dos nucleos de significacdo (AGUIAR;
SOARES; MACHADO, 2015, p. 68-69).

Assim, os nucleos de significagdo e indicadores foram elaborados de acordo com o0s

seguintes quadros:
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QUADRO 3 — Nucleo 1: Formacdo e Educagdo DE/DOS/PARA surdos

INDICADORES

Formacéo d(eficiente)

Desconhecimento

Peculiaridades do aluno surdo

Préatica Pedagogica Inadequada.

Incluséo x Integracéo

Fonte: Elaborado a partir das analises das entrevistas

QUADRO 4 - Nucleo 2: Relacao e Articulacdo entre os profissionais

INDICADORES

Auséncia de planejamento conjunto

Falta de comunicacgéo

Dificuldade no trabalho articulado

Mediacao

Papel do Educador

Papel do Intérprete

Fonte: Elaborado a partir das analises das entrevistas

QUADRO 5 — Nucleo 3: Praticas voltadas ao Ensino de Ciéncias

INDICADORES

Contelidos de Ciéncias da Natureza

Conhecimento espontaneo ou cientifico

Letramento cientifico

Nomenclaturas da linguagem cientifica

Fonte: Elaborado a partir das analises das entrevistas

A partir do que foi exposto pelos entrevistados, foi possivel, com base na dimensao

historico-dialética?®, interpretar e articular as informagdes. Conforme os autores supracitados,

29 Segundo os autores Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 58) a “compreensdo do objeto investigado s6 ocorre
quando o pesquisador se aproxima das determinaces sociais e histéricas desse objeto”.
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“nesse momento, alcangcamos uma anélise interpretativa mais completa e sintetizadora, ou seja,
guando os nucleos sdo integrados no seu movimento, analisados a luz do contexto do discurso
em questao, a luz do contexto social histérico, a luz da teoria” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p.
311).

Para isto, apresenta-se, a partir de agora, a anélise de cada nucleo de significagéo,
buscando elucidar, por meio da articulacao entre as falas e a teoria, 0 objetivo proposto para a
pesquisa. Tais analises poderdo proporcionar o que Aguiar, Soares e Machado denominam

“zonas de inteligibilidade™:

Considerando que o conhecimento cientifico é uma sintese, e ndo uma abstracéo, esse
momento — sempre articulado intrinsecamente aos outros — se configura como
expressdo do esforco do pesquisador para criar, como diz Gonzalez Rey (2003, 2005),
“zonas de inteligibilidade” sobre o real, para produzir, mediante o pensamento tedrica
e metodologicamente orientado, um conhecimento cientifico com a clara
intencionalidade de ser critico (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 68-69).

Vale lembrar que, apesar da separacdo por nucleos de significacdo, tais nucleos se
complementam, sobretudo diante das possibilidades de se discutir sobre a relacdo (ou sua
auséncia) entre os profissionais. Por isso, esse tema se mostrara presente nas discussdes de

todos os nucleos.

Acreditamos que, neste movimento de articulagdo dos nucleos entre si — e com as
condices sociais, histdricas, ideoldgicas, de classe, género, e, sem ddvida, com 0s
conhecimentos cientificamente produzidos sobre a &rea em questdo —, uma nova
realidade surge, mais complexa, integrada, reveladora das contradi¢cdes, movimento
este fundamental para a apreensdo da constitui¢do dos sentidos (AGUIAR; OZELLA,
2013, p.311).
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41 NUCLEO 1-FORMACAO E EDUCACAO DE/DOS/PARA SURDOS

Considerando o atual contexto social, no qual o termo “inclusdao” tem sido divulgado de
forma recorrente, subentende-se que todos, em especial aqueles que atuam em instituicdes
escolares tenham um vasto conhecimento sobre esse tema. Entretanto, ndo € suficiente apenas
ter ouvido falar do assunto. Para uma atuacdo efetivamente inclusiva dentro do contexto escolar,
é de suma importancia o conhecimento sobre a diversidade, o que inclui as pessoas com
deficiéncia.

Nos altimos anos, a Libras tem ganhado mais visibilidade, os sujeitos surdos tém
conquistado cada vez mais seu lugar na sociedade, e a luta pelos direitos conquistados atraves
da Lei 10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005 vém se constituindo. Ademais, a presenca dos
surdos nas escolas regulares, contando com a presenca do TILS, é uma realidade — apesar do
ndo cumprimento em todo territério nacional — e, por isso, compreender a (desin)formacdo dos
profissionais que atuam com o aluno surdo, seja professor ou TILS, € muito importante para se
compreender a (d)eficiéncia de suas atuacGes. O quadro abaixo apresenta o perfil dos
entrevistados:

QUADRO 6 — Perfil dos participantes

Funcéo Formacao Ano de Disciplina que Idade Sexo
formacéo ministra

Prof. «z” e Licenciatura em Matematica ¢ 1999 Fisica 54 Masculino
com habilitacdo em Fisica;
o Pés graduacdo em Educacdo a * 2009
Distancia.

Prof. «“Y” e Licenciatura em Ciéncias e 2004 Biologia 54 Masculino
Bioldgicas

Prof. «J” e Bacharelado em Engenharia ¢ 1993 Quimica 52 Masculino
elétrica;
o Pds graduacdo em Quimica. ¢ 1998
e Licenciatura em Quimica; * 2000
e Licenciatura em Matematica; * 2014

Prof. “X” e Licenciatura e Bacharelado em e 2004 Ciéncias 36 Feminino
Ciéncias Bioldgicas;
o Especializacdo em Educacdo * 2009
Inclusiva;
e Pés graduacdo em * 2010
Psicopedagogia clinica e
institucional.

Prof. “K” e Licenciatura em Ciéncias * 2002 Ciéncias 41 Feminino
Bioldgicas;

e P6s graduagio em metodologia * 2010
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no Ensino de Artes;
o Pds graduacéo para professor

apoio. e Cursando
e Técnico em Programacéo; ® 1987 > 50 Masculino
¢ Pedagogia e Cursando
o Letras-Libras e Cursando
o Pedagogia e Cursando - 48 Feminino
o Letras-Libras e Cursando

Fonte: Elaborado pela autora

Considerando que a Constituicao de 1988 traz a politica de uma “educacdo para todos”

(BRASIL, 1988), e que alunos com deficiéncia ja& comecaram a ser inseridos nas escolas

regulares, percebe-se que as questdes voltadas as pessoas com deficiéncia ainda ndo eram

trabalhadas na formacdo dos professores. Quando questionados se tiveram, em sua formacao

académica, assuntos relacionados a pessoas com deficiéncia, no geral, e sobre pessoas surdas,

em especifico, todas as respostas confirmam que ndo havia qualquer tipo de discussdo ou

formacéo em torno tanto das PcD quanto das pessoas surdas:

Prof.
IIKII

“Ndo, no inicio as turmas ndo tinham esses alunos. Ai comegou de uns anos pra cd,
acho que de uns 5 anos pra ca. E a gente achava que néo tinha, que aquele aluno
que tinha dificuldade, que ele ndo tinha nenhuma deficiéncia, era sé dificuldade
mesmo. Mas na verdade era deficiéncia. Porque na época que eu formei, a gente
ndo foi trabalhado pra trabalhar com esses alunos, a gente foi formado pra
trabalhar com os ditos normais. A gente ndo teve nenhuma preparacéo. Ai depois,
principalmente que eu fiquei 10 anos nessa escola, ai depois o governo fez até um
curso pra gente de educagdo inclusiva sabe, de 180h, tudo online”.

“Ndo, so educacdo inclusiva, Libras ndo. Nunca tive acesso a curso de Libras. Mas
jatrabalhei com um aluno que tinha intérprete de Libras com ele, mas eu falava bem
devagar pra ele fazer leitura labial. Esse ano trabalhando com a “...” é mais dificil
porque ela ndo Ié labios, a intérprete da minha turma que ficava com gestos pra

2

ela’.
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IIXII

Prof.

IIZII

Prof.

IIJII

Prof.

IIYII
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“Ndo, quando eu fiz a graduacao, foi em 2004 que me formei, ndo tinha nada ainda
a respeito de educacéo inclusiva, educacgéo especial, nada.

“Em 2009 fiz a pos em psicopedagogia e mais ou menos na mesma época eu fiz a
educacdo inclusiva, os dois cursos pela PUC”. Especifico sobre surdos e Libras,
voceé fez? “Sim, um curso de capacitagdo que eu fiz pela superintendéncia o curso
de Libras”. Vocé aprendeu alguma coisa sobre alfabetizacdo de surdos? “Nao,
nada’.

“Absolutamente nada, nunca tive”. “Quando eu formei, em 1999, ndo se falava
nisso. Eu n&do conhecia, vim conhecer alunos deficientes auditivos quando eu vim
pra Itajuba, deve fazer uns 10 ou 11 anos mais ou menos. Eu até achava que eles
ficavam meio a margem, porque a gente nunca viu’ “nos tivemos aqui um curso,
com que ja era aluno nosso, de Libras, uma introducéo a Libras. Mas foi muito
rapido, eu ndo aprendi quase nada, foi bem precario. E eu também ndo dei
continuidade. Eu acho até que o curso ndo foi até o final. Deve fazer uns 10 anos.”

“Que eu me lembre nunca tive informagdo sobre isso ndo”.

“Nada”.

«

do, ndo teve nada. Ndo tinha nenhum contato. A formagdo de professor é muito
ultrapassado, deixa muito a desejar”.

Durante sua formacdo afirma nunca ter tido nenhuma disciplina voltada a educagéo
inclusiva e nunca fez nenhum curso voltado a esta tematica.

Disse que a Superintendéncia de ensino (SRE) ja ofereceu algumas palestras,
inclusive cursos de Libras, mas nunca fez por falta de tempo. Na escola ndo € passado
informacdo sobre os alunos com deficiéncia que irdo lecionar em sala de aula.

Os professores assumem que ndo sabem e que também ndo aprenderam. Eles

reconhecem seus limites formativos, sua pouca capacitacdo e confessam nédo saber o que fazer

em relacdo ao problema. O entendimento, por parte dos professores, sobre o sujeito surdo,

demonstra grande impacto na forma como ele vera seu aluno surdo. Essa constatacdo confirma

o que foi apontado por Silva, et al. (2017),

N&o é o defeito que decide o destino da pessoa que 0 possui, sendo suas consequéncias
sociais, postulado este muito significativo quando nos deparamos com alunos com
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deficiéncia entregues a propria sorte, sem acesso a uma educacao que possa leva-lo a
ndo ser uma pessoa com deficiéncia, mas apenas alguém com um defeito (SILVA et
al., 2017, p. 11).

Quando questionados se conheciam a Libras, os professores disseram:

Prof. "Nao”
IIKII
Prof.  “Conhe¢o um pouco”. “Eu gostaria de fazer muito mais porque quando eu fiz o

"X"™  curso, 2018, eu trabalhava direto com o aluno que ndo tinha intérprete na outra
escola, entdo eu acabava usando sinais muito mais com ele porque ele néo tinha
intérprete, entdo eu fazia alguma coisa pra ver se ele compreendia, usava os sinais,
belezinha. Agora aqui néo, se eu for explicar alguma coisa, se o intérprete ndo esta
na sala e eu vou falar e ao mesmo tempo usar o sinal eu acabo fazendo confuséo. E
pela ndo pratica constante eu acabei esquecendo muitos sinais”.

Prof.  “Meu primeiro contato com eles, com 0s surdos, foi aqui no "...", num curso noturno

"Z"  (sala s6 de surdos). Tinha uns 8, 10 alunos, mais ou menos, e tinha um interprete.
Ele era estudante da Unifei, estudante de engenharia. Entdo era muito fécil, porque
era um cara de formacdo de exatas, entdo como aula de Fisica € aula de exatas,
entdo a coisa ficou assim...acho que a comunicagao entre nds ficou bem melhor. A
aula eu achava assim, ela mais prazerosa. E muito bom trabalhar com eles (surdos),
nao sei porque, mas eles sdo muito divertidos, eu gostava muito deles. Eu achava
que eu conseguia passar...eles entendiam melhor, eu percebia que eles tinham um
entendimento melhor do que na sala agora que tem os alunos de inclusdo”. “Depois
foram pras salas regulares, ai eu ja ndo gostei. No comeco eu falava pros
alunos: ‘Olha, vocés tem que prestar atengdo em mim. A interprete estd ali pro aluno
que precisa do interprete’. Os alunos comegavam a prestar aten¢do. Mas depois isso
era sanado. Mas a parte da incluséo que eu gostava era que 0s outros alunos tinham
um carinho especial com os alunos deficientes, em todas as turmas tinha isso. E
tinha aqueles que...bom, ndo vou dizer que eram indiferentes, mas é que ndo tinham
tanta ligacdo. Mas se envolviam em torno deles, um grupo de ajudava, participava,
que tinha interesse, aprendiam alguns sinais. Eu via isso, eu presenciava. Alguns
tinham interesse até maior, eu via que aprendia. Dia de prova eu gostava que eles
sentassem juntos também. Porque, o entendimento deles é diferente né, vocé néo
pode chegar assim, num aluno normal, e pra eles falar a mesma coisa, a mesma
linguagem. Entdo normalmente eu tinha esse cuidado, de falar pro interprete: ‘oh,
fala dessa forma pra ele’. Ai o interprete tinha... (mexendo as maos), a comunica¢do
entre eles era muito mais facil”. “Eu ja trabalhei com o "..", o "..", que era o
estudante da Unifei, e a "..." que estou trabalhando atualmente. .
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Prof.  “Eu ndo tenho tempo, mas gostaria. Como eu trabalho em vérias escolas, meu

"Jr tempo é muito apertado, muito corrido ”. “E muito complicado porque a matéria que
eu leciono, que eu sou efetivo, que é quimica, é outra linguagem também. Entéo ja
tem uma dificuldade do intérprete também de passar pro aluno uma nova realidade,
uma nova linguagem, uma linguagem de simbolos e representagées”.

Prof.  Sobre a Libras disse que conhece “quase nada”. Quando perguntado o que seria esse
"Y*™  quase nada o professor disse que s@o coisas que aprendeu no dia-a-dia, como 0s
cumprimentos.

Vale ressaltar que desde 2018 a Superintendéncia de Ensino conta com uma instrutora
surda, que tem oferecido cursos de Libras para os professores da rede. Salienta-se que, de todos
os professores entrevistados, apenas uma disse ter feito o curso. Os outros trés disseram que
ndo sabiam do curso, e um deles disse que sabia da oferta, mas ndo fez por falta de tempo.

Ao serem questionados sobre a percepcao que eles tém sobre a inclusdo na escola em
que atuam, trés deles responderam que percebem uma “intengao” inclusiva, que a escola oferece
o profissional TILS, inclusive apoio através da sala do AEE, mas que sentem dificuldades na
preparacdo e adaptacdo de material para os alunos surdos. Outros dois professores disseram ndo
perceber a inclusdo acontecendo efetivamente, e que falta apoio aos alunos e professores.
Conforme dito pelo professor “J”, “A inclusdo nao funciona”.

Algo importante a ser destacado foi o relato do professor “Z”, quando ele diz sobre sua
experiéncia em lecionar em uma sala sé para surdos. Segundo a sua percepcao, os alunos na
classe especial aprendiam mais do que no modelo inclusivo. Alguns estudos sobre exclusao
(SKLIAR, 1999; MANTOAN, 2004; QUADROS, 2003; MATTOS & FACION, 2009)
questionam o papel inclusivo das instituicdes escolares. Percebe-se a inclusdo com grande foco
na socializacdo do sujeito em detrimento do conhecimento sistematico. Valida-se a
“oportunidade” que o outro, 0 “ndo deficiente”, tem em conviver com o “diferente”, aprendendo
a conviver com a diversidade, ficando em segundo plano o ensino, papel fundamental da escola.
Tal fato também emerge espontaneamente na fala do professor, quando diz ser bom o convivio
dos demais com o aluno surdo.

N&o esta sendo desconsiderada, aqui, a teoria vygotskyana, de que a interacdo social é
de extrema importancia no processo de construcdo das fungbes psicologicas. Contudo, o
momento de interacdo na educacdo escolar deve promover oportunidades de aprender com o

outro aquilo que ainda ndo se consegue realizar, sendo que essa interacdo auxiliard no
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desenvolvimento das potencialidades do aluno, fazendo com que ele supere suas dificuldades
com o suporte de outro mais capaz. 1sso significa que o aluno surdo ndo deve apenas ser inserido
na escola como forma de promover sua socializacdo, afinal, esta ndo precisa acontecer
necessariamente na sala de aula.

Ainda com relacdo ao relato de um dos professores sobre ter percebido haver maior
aprendizado em salas exclusivas para alunos surdos, estudos que discutem praticas de
inclusdo/exclusdo consideram que, quando o aluno tem a oportunidade de aprender com seus
pares e conviver com eles, ha, ali, um sentimento de pertencimento®, onde todos (ou ao menos
a maioria) compartilham dos mesmos anseios. Isso dificilmente acontece no modelo inclusivo,
ja que, muitas vezes, o aluno é o unico que apresenta diferenca funcional/deficiéncia. No caso
do aluno surdo, sua comunicacdo fica limitada ao TILS, e é possivel que ndo se constitua
qualquer sentimento de pertencimento no ambiente. Esse € um dos motivos que tem levado o
movimento surdo a lutar por um ensino bilingue prioritariamente em escolas bilingues, onde os
alunos poderdo ter acesso e aprendizado pela sua lingua de instrucdo (Libras), além de
compartilhar esse aprendizado junto aos seus pares.

Um dado recente apontado na nova PNEE (BRASIL, 2020) foi que apenas 5,8% dos
professores que atuam na educacdo basica, em todo o pais, fizeram cursos destinados a
formacdo continuada para atuar com o publico-alvo da educacdo especial, concluindo que
“quando analisada essa situacdo, pode-se perceber que ha imensos desafios a serem enfrentados
para a disponibilizacdo de professores com formacgdo continuada adequada para atuar nos
processos de ensino-aprendizagem de tais educandos” (BRASIL, 2020, p. 24).

Ainda segundo esse documento, com relagdo aos dados referentes aos docentes que
atuam com educandos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades ou
superdotacdo matriculados na educacéo basica, o total de docentes, em 2019, foi de 1.260.049,
sendo que 1.240.436 (correspondendo a 98,4%) desses docentes atuavam em classes regulares,
e 24.735 (1,9%) em classes exclusivas. Assim, vemos que esta realidade ndo é exclusiva dos
participantes desta pesquisa e, portanto, necessita de uma atencdo das instituicbes formadoras
e também dos proprios profissionais, para que busquem capacitacfes que os embasem para

atuar da melhor forma com seus alunos com deficiéncia.

30 Mattos e Facion (2009, p. 15) apresentam o sentido do termo PERTENCIMENTO (grifo dos autores), baseados
no sentido dado por Escorel (1999, p. 54), que “Seriam constituidas por um grupo social no qual o individuo se
percebe como integrante e identifica como sendo um lugar ‘seu’. Nas trocas materiais, simbolicas e afetivas que
integram o tecido relacional do grupo sdo estabelecidos vinculos e referéncias identitarias, em contraposicao ao
isolamento”.
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Quanto aos TILS, ambos dizem ter se envolvido com a Libras no meio teocratico ha 20
anos. Os TILS relataram ter algumas atua¢des pontuais em alguns cursos técnicos, palestras,
seminarios, tendo ingressado no meio educacional em 2016. Em 2019, apos ser aberto, na
cidade, um curso EAD (educacédo a distancia), de graduagdo em Letras-Libras, ambos estdo
cursando esta graduacdo e também a graduacdo de Pedagogia pela mesma faculdade. Sobre

suas formacoes, eles apresentam o seguinte:

Tils  “Primeiro acho que foi como qualquer um entra, alias, a maioria entra, que foi por
"C" meio da religido, entdo eu descobri no Testemunha de Jeové tinha um grupo e eu fui
atras conhecer o que era a lingua de Sinais. Embora, eu tive contato na minha
infancia que eu tive um primo surdo, entdo eu tenho lembrancas dele até hoje. Hoje
ele fala bem a Libras, ele aprendeu”.
“Tenho, tenho varios”. “Os cursos que eu fiz foi, foram cursos online, fiz um que até
tinha esquecido desse curso...um curso que foi feito por um pastor da igreja batista
de Curitiba, ele foi contratado pra dar um curso pra todos os professores da
Fundacédo. Faz tempo! mas aquele curso foi marcante porque ele trabalhou os
parametros da lingua de sinais”.
No seu curso de pedagogia tem algo sobre Libras? “ja teve”.
E como foi? “Se for conhecimento sobre o idioma, que sdo sobre os pardmetros,
classificadores, pra mim foi rico. Agora em termos de Libras foi fraco, pra mim.
Agora pra quem esta comecando foi 0 basico do basico, o abecedario, alguns verbos,
algumas palavras, inclusive na prova tinha 1& algumas palavras e os sinais pra
reconhecer que palavra que era aquela, tudo simples”.
Mas ndo tem nada sobre alfabetizacdo de surdos, sobre alunos surdos, sobre
alfabetizacdo em L2? “Nao, fala da historia dos surdos, dos parametros, colocacao
de frases. O curso visa falar um pouco da histéria, identidade surda, ele fala pouco
sobre L1 e L2, mas como alfabetizar surdos ndao”. “Agora é diferente do Letras-
Libras, ele ja aprofunda um pouquinho mais”.

Tils  Também foi no meio religioso. Quando me casei com ".." j& sabia Libras, ela

"D™ aprendeu em 1993, e eu comecei a aprender em 2000, e nos envolvemos com a
comunidade surda, ja ajudamos muitos surdos a irem pra escola, muitos surdos ndo
estavam na escola, muitos ndo conheciam lingua de sinais, e ajudamos esses. Depois
viemos fazendo umas palestras pra surdos”.
“Os que tivemos na igreja e também tivemos um curso do Cas de Caxambu de 40h
voltado pro intérprete. Na graduacéo tem o bésico, sobre a historia dos surdos, tipos
de identidade, mas nada especifico sobre a diferenca de aprendizado do surdo e do
ouvinte”.

Interessante mencionar que, segundo uma TILS, no curso de Pedagogia ensina-se sobre

a historia da Libras, os parametros que a constituem, mas nada sobre o ensino para o publico
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para o qual esses futuros profissionais trabalhardo. Apesar da obrigatoriedade do Ensino de
Libras em cursos de licenciatura, estabelecido no Decreto 5.626/2005, o curriculo é
desenvolvido individualmente por cada instituicdo, o que mostra a necessidade de uma norma
orientadora sobre o que deveria estar no ensino de Libras. Parece ser pouco relevante que o
graduando aprenda sobre sinais e questdes gramaticais da Libras e ndo aprende sobre
especificidades de aprendizado deste publico. De acordo com Garcia, “[...] é preciso que todo
pedagogo entenda como o surdo aprende e como ele opera sua lingua” (GARCIA, 2015, p. 23).

Essa reflexdo é ainda mais pertinente quando se pensa nas licenciaturas que envolvem
o0 Ensino de Ciéncias, pois, se na Pedagogia, em que se trabalha com os anos iniciais, a formacéo
ja se mostra deficiente, pode-se indagar o que acontece nos anos posteriores. Para Minetto, “a
inclusdo so veio revelar o que sabiamos, mas insistiamos em ignorar: a formacéo do professor
em muitas situagdes ndo acompanha as exigéncias de sua pratica” (MINETTO, 2008, p. 47).
Nas palavras de Quadros, deve-se “compreender 0 que € ser uma pessoa surda. Esse é o primeiro
passo na inclusao” (QUADROS, 2019, p. 140).

Com relacdo a atuacdo como TILS, é comum que as pessoas comecem a aprender Libras
em cursos livres ou em contato com surdos, se colocando como intérpretes em algumas
situaces, até mesmo informais, para ajudar na comunicagdo do surdo em algum momento, e
guando menos percebem, ja estdo envolvidos e praticando essa atividade. Por isso, muitas vezes
a formacéo profissional acontece a posteriori, sobretudo devido ao avango das legislacbes na
area da surdez, a partir das quais as exigéncias de formacéo especifica tém se intensificado.

A profissdo de TILS j& tem 10 anos de reconhecimento legal. Esses profissionais tém
lutado pela valorizagdo do seu trabalho, inclusive no que diz respeito a sua remuneracdo, para
uma vez que a atuacdo dos TILS é vista com olhar assistencialista, sendo considerado um
trabalho voluntario e que dispensaria remuneracdo. Ainda ha muitos casos de profissionais que
atuam como TILS sem qualquer tipo de qualificacdo ou competéncia, e a instituicdo, muitas
vezes, 0 contrata sem sequer levar em consideracdo a qualidade do servico, afinal, parece ser
melhor ter alguém junto ao aluno do que deixa-lo sozinho.

Como se pode observar nos relatos dos TILS entrevistados, ambos iniciaram como TILS
educacional apenas com o convivio e cursos basicos que ja haviam feito, buscando, atualmente,
formagdo especializada. Essa realidade ¢ muito comum entre os profissionais que iniciam o
trabalho como TILS e precisa ser levada em consideragao, pois um profissional sem formacéo
especializada podera ter dificuldades no que diz respeito a técnicas interpretativas que fazem
parte do seu trabalho e que sdo um ponto chave para auxiliar o TILS na interpretacdo de

conteudos mais complexos.
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As respostas dos entrevistados, quando questionados sobre a inclusdo e a excluséo

corroboraram com Pan (2009), quando afirma que

Tils
IICII

Criancas sdo colocadas nas salas de aula do ensino regular sem que se saiba o que
fazer com elas; no entanto, diante do apelo da tolerancia, contido nos discursos que
pregam o politicamente correto, essas criangas |4 permanecem, embora, muitas vezes,
o siléncio e a indiferenga venham retratando a incapacidade da escola, dos professores,
dos alunos e da sociedade em geral em lidar com a chamada EDUCACAO
INCLUSIVA (PAN, 2009, p. 109) (grifos do autor).

Vejamos as respostas apresentadas pelos TILS:

“Bom, inclusdo ¢ diferente de estar integrado, ele estar junto...nossa, como vé a
inclusdo aqui? E, a medida que os alunos tentam se aproximar! Eu acho ainda que
esta longe, por exemplo, achar que o intérprete passa a resposta pro aluno ‘ah, ela
passou porque a intérprete passa a resposta pra ela’, e ndo conhecer quem é o surdo,
como é a adaptacdo do material dele, da prova dele. Entdo eu acho que a verdadeira
incluséo ainda néo existe. O professor pde no quadro e manda o surdo copiar, achar
que o surdo tem que copiar”.

Vocé teve oportunidade de passar essas particularidades para os professores: “sim, a
gente teve, acho que dois modulos, ou trés, que nds falamos sobre Libras. Umao ™..."
falou, a outra foi eu que falei. Falamos sobre a identidade surda, sobre os parametros,
quem € o0 sujeito surdo, como ele escreve..mesmo a partir disso ha

I ANT

resisténcia’. “Entdo, chegou esse professor de historia novo, eu expliquei pra ele”.



Tils
IICII

Tils
IIDII

75

Entdo cria-se um critério para os alunos com deficiéncia sem considerar os tipos de
deficiéncia: “Isso. S6 pra vocé ter uma idéia...ele é otimo, ndo vou falar dele nao,
mas a "..." aprende palavras, exemplo, se eu falar amor e escrever L-O-V-E, ela vai
saber que love é amor. Se eu escrever D-O-G, ela sabe que dog é cachorro, ela
aprendeu. Eu sei que, a partir do momento que ela aprendeu essas palavrinhas ela
tem capacidade de aprender mais, se tivesse mais aten¢do. E um professor achar que,
se ela sabe essa palavra ela ja sabe ASL? O que vocé acha? (perguntou para a
pesquisadora). Um professor foi comentar com a professora ‘olha, fiquei admirado
porque eu pedi pra “..” e falar Love, ela falava o sinal de amor; dog, sinal de
cachorro; cat, sinal de gato, que era o que a gente trabalhava. Mas isso é ASL. E nao
era ASL, ela estava aprendendo a datilologia de uma palavra e associando com o
significado em Libras. Agora de inclusdo, o professor de histéria sentou com ela,
porque eu falei que ela néo I&, que ndo adianta ele pegar o livro que ela ndo I&, mas
se VOCcé mostrar o mapa, porque a gente trabalhou bastante 0 mapa em geografia ela
sabe. Se eu falar: ‘mostra o sinal do México, e soletro a palavra, ela vai e mostra,
entdo através dos desenhos e explicacao ela consegue captar, mas ela ndo consegue
ler. E ele sentou com ela e mostrou: é fulanos. Ele me perguntou? Qual sinal de
Espanha? Ai ele mostrou. E o sinal de Portugal? Ele mostrou. Pediu pra ela: me
mostra onde esta a Italia. Ai ficou n6s 3. Eu acho que ai sim foi uma incluséo, da
parte dele. Entdo teve professores que sentou e incluiu, preocupou em ver o que
realmente ela esta aprendendo. Porque a visdo que a gente tem de inclusdo é que
todo mundo tem que aprender Libras! Tudo bem, tem que aprender, mas naquele
momento o meu foco é o que ela tem que aprender, a inclusdo dela, o que ela esta
levando daqui. O que eles estdo aprendendo eles tem q ver pra aprender, pro cérebro
deles funcionar. Deus me livre, é muito dificil trabalhar com a mente de crianga e
jovem. A sala ja é agitada, e pra eles fica dificil, ela ndo suportava barulho nem de
um arrastamento de carteira, tem que pedir, implorar, isso é inclusdo? Desrespeitar
o colega? O dia que ela chegou de aparelho, ela tentou usar o aparelho, tentou vencer
a vergonha, eles ficaram todos em cima dela, querendo até tirar o aparelho. Ela
queria esconder, falava: ndo, ndo, ndo. Isso € inclusdo? Eu ndo sei, eu to perdida pra
falar a verdade”.

“S6 na hora de brincar (rs), que alguns ainda chamam ela pra brincar. Ela joga
ping-pong, pimbolim, joga bola. Por parte dos alunos tem mais receptividade. tem
uma aluna que interage mais com ela por serem vizinhas, outros na sala interagem
menos, mas na sala ela observa bastante o professor. A supervisédo fala: Como ela é
boazinha, mas néo passa disso, ndo faz uma analise, vé ela no geral. Os professores
ndo fazem, se perguntam se esta entendendo, chamar ela. Uma vez a professora de
matematica, portugués ja fizeram isso. Ela gosta de copiar. Pra vocé ter uma idéia,
uma avaliacéo que para os outros alunos vale 5, para o surdo vale 3, e ainda assim
as respostas que ele da néo é contado como resposta valida, tem que perguntar para
o intérprete quanto ele realmente merece ganhar na prova. Sera que esta?...porque
iss0 é uma questdo da supervisao, e eu ja falei com a supervisdo sobre isso. Porque
a prova vale 3 sendo que a dos demais vale 5 e ainda a resposta dele ndo é valida?
Entdo o surdo e a pessoa com deficiéncia intelectual é encarada da mesma forma
pela sociedade e por pessoas que tem informagdo”.
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A inclusdo estdo correlacionados os (muitos) processos de exclusdo lancados contra os
sujeitos surdos, e € imprescindivel destacar que sua luta e militdncia perduram ha muitos anos,
e, por que ndo dizer, duram até os dias de hoje. H4 quem defenda que essa mudanca de
paradigma no contexto escolar aconteceu em virtude de o aluno ndo frequentar uma escola
regular, e hoje, além de frequentar a escola regular, o aluno conta com a presenca do TILS. Tal
fato, isolado de um contexto sociocultural maior, pde em evidéncia a falta de compreenséo entre
inclusdo e integracdo. Além disso, ainda vigora o pensamento de que o fato de as pessoas com
deficiéncia estarem inseridas na sociedade basta para que se considere estar havendo efetiva
integracdo das PcD. De acordo com Sassaki, citado por Batista, a inclusdo é um processo
bilateral, onde a pessoa com deficiéncia e a sociedade se esforcam para que a inclusdo aconteca,
e ndo um esforco unilateral, onde apenas a pessoa com deficiéncia busca ultrapassar as barreiras
e os limites impostos pela sociedade:

A inclusdo, diferentemente da integrag8o, ndo exige que o 6nus da participacao recaia
apenas sobre as pessoas com deficiéncia e sim que ele seja dividido com a sociedade.

A integracdo se contenta com o esforgo unilateral das pessoas deficientes para
ingressarem ou reingressarem na sociedade” (BATISTA, 2004, p. 72).

Apesar do que foi dito pelos trés professores que afirmaram haver, na escola, uma visdo
inclusiva por oferecer AEE, salienta-se que o Atendimento Educacional Especializado é
previsto em Lei. Além disso, sabe-se que o0 objetivo do AEE para os surdos seria focado no
Ensino de sua L1 (Libras) e L2 (lingua portuguesa). Porém, em nenhuma das duas escolas as
professoras do AEE sabiam Libras. Tal fato fazia com que as aulas se tornassem
desmotivadoras para os alunos surdo, levando-os a ndo querer participar das aulas, assim como

é relatado por um dos TILS:

“Eu acho que o grande desafio pra ele vir é ele saber que no contraturno vai ter
Tils  alguém 14 que vai explicar pra ele do jeito dele, que ndo é o trabalho do AEE, tinha
A% quer ser alguém de Libras, porque o AEE também nem sabe Libras. A necessidade
do surdo do AEE é outra, ¢ Libras”.

O professor “J” comentou sobre sua atuacdo em anos anteriores, na mesma escola em
que trabalha atualmente. Quando perguntado sobre sua percepc¢do quanto a inclusdo na escola,
houve uma grande pausa antes de sua resposta, 0 que pode ser interpretado como um momento
de reflex@o sobre o tema (ou mesmo um desabafo), afinal, esse professor atua ha mais de 20

anos na mesma escola. Ele teve a oportunidade de trabalhar na época que havia uma sala
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“especial” na escola — chamada “sala dos D.As” (deficientes auditivos). Sua opinido sobre a

existéncia da sala dos D.As e salas inclusivas é:

Prof.  “Quando se olha o contexto, eu acho que ganharam muito do tempo que era

“J”:  separado pro tempo que colocou todos na sala de aula teve uma evolucéo enorme.
SO precisava ter mais recurso, ser cumprida certas situacdes de numero de alunos
na sala de aula com ele, porque, 40 alunos, ndo quer nem saber. Teria que ter 25
alunos no maximo, mas foi o que falei, papel. Cada vez que pde um ele ja tem direito
de estar numa sala menor, isso é o que estou retratando, nem sempre o que esta no
papel é o que acontece”.

Mesmo participando dessa transicdo do modelo de sala de aula especial para sala de aula
inclusiva, o professor reitera que ndo observa um processo efetivo de inclusdo, o que levanta
discussdes sobre como a escola, mesmo ha tantos anos recebendo alunos surdos, tem atuado
com esses alunos.

O professor “J”, assim como o professor “Z”, também teve a experiéncia de trabalhar
na classe apenas de alunos surdos e, segundo ele, para que o aluno na sala inclusiva possa ter
possibilidades de aprendizado, é necessario suporte adequado, como recursos especificos e
quantidade menor de alunos em sala de aula, realidade dificil de ser encontrada em nossas
escolas, em especial as publicas, ja que professores tém trabalhado em salas de aula
superlotadas. Assim, fica ainda mais dificil para o professor atentar-se as particularidades do
aluno surdo, uma vez que ndo séo dadas a ele condigdes favoraveis de trabalho.

Minetto (2008, p. 38) menciona o trabalho de Silva (2004), realizado em Curitiba, que
apresenta os seguintes resultados: “61% dos professores ndo se sentem preparados para receber
alunos especiais, fato que justifica que 71% deles terem afirmado que a inclusdo ndo esta
acontecendo de forma harmoniosa na pratica”. Observa-se que, apesar da diferenca de mais de
15 anos entre a pesquisa de Silva e a nossa, os resultados ndo se mostram muito diferentes.

Prosseguindo com as andlises, todos os professores afirmaram nao receber informacao
e orientacdo antecipada de que terdo um aluno surdo na sala, o que dificulta o planejamento da
aula pelo professor e demonstra despreparo da equipe pedagdgica em auxiliar os professores
nesse tipo de trabalho. Segundo os professores, a unica informacao que recebem é a de que o
aluno surdo contara com o acompanhamento de um intérprete. Nas duas escolas sdo oferecidos
profissionais Tradutores/Intérpretes para os alunos surdos, mas tanto os TILS quanto os
professores entrevistados dizem que falta envolvimento e conhecimento, por parte da direcdo e

da supervisdo da escola, sobre a inclusdo. Sabe-se que esta previsto em Lei que o professor que



78

recebe um aluno surdo precisa ser informado, tal como consta do Art. 23 do Decreto
5.626/2005: “§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagdes
sobre a especificidade lingiiistica do aluno surdo”, o que nem sempre acontece.

Na escola “A”, por ser intitulada como escola inclusiva, chegou a ser oferecido aos
professores, durante o mddulo coletivo (reunido pedagdgica), uma explanacdo sobre as
deficiéncias dos alunos recebidos pela escola, o que inclui os alunos surdos, no entanto, essas
informacdes foram apresentadas pelos proprios TILS atuantes na escola no decorrer do ano.
Nada foi apresentado em momento anterior ao inicio das aula, o que € um agravante, pois 0s
professores ja iniciam as aulas sem conhecimento de que aquela metodologia ndo é a mais
adequada ao aluno surdo, o que confirma o dado trazido por Tuxi (2009) em sua dissertacao
sobre a Atuacdo do Intérprete Educacional no Ensino Fundamental: “Na maioria das vezes os
alunos sao incluidos sem um preparo prévio ou estudos mais aprofundados por parte da equipe
pedagogica que passa a fazer parte desta inclusdao” (TUXI, 2009, p. 8).

Considerando que o professor regente é o responsavel pela preparacéo e explanacdo dos
conteddos, que ele é também um mediador entre o aluno e o conhecimento, é de fundamental
importancia que ele receba a informacéo sobre a presenca de um aluno surdo em turma, para
que sejam buscadas metodologias que contemplem esse aluno. E preciso desmistificar que o
ensino para o aluno surdo em escola regular esta resolvido apenas com a presenga do TILS.
Segundo Lacerda, “se a escola ndo atentar para a metodologia utilizada e curriculo proposto, as
praticas académicas podem ser bastante inacessiveis ao aluno surdo, apesar da presenca do
intérprete (LACERDA, 2014, p. 128).

Para uma prética pedagdgica efetivamente inclusiva, é necessario que, desde 0 comego,
o0 professor compreenda a singularidade do sujeito surdo, para que, assim, busque propiciar um
ensino adequado a esse aluno. De acordo com Lebedeff (2010), citado por Barral et al., (2017),
“um curso para surdos ndo é um curso para ouvintes com um intérprete de lingua de sinais ou
textos escritos de forma simplificada. E necessario compreender as interagdes cognitivas,
sociais, assim como as linguisticas” (LEBEDEFF, 2010 apud BARRAL et al., 2017, p. 108).

A falta de conhecimento sobre a inclusdo, e sobretudo com relacdo ao aluno surdo, faz
com que os professores ajam no limite do proprio aluno, ndo buscando acGes efetivas para a
inclusdo. Isso fica claro até mesmo nas questdes citadas acima, quando um dos professores foi
questionado sobre a inclusdo na escola. Sendo a resposta “sim” ou “ndo”, em momento algum
os professores se colocaram como corresponsaveis pelo processo. Apesar de a escola contar
com sala do AEE, ha pouca atuacdo da escola em garantir ao aluno surdo uma aprendizagem

efetiva, respeitando suas particularidades e sua identidade.
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Nos conselhos de classe que contam com a participacgéo de todos os profissionais, o foco
das discussdes sdo questdes comportamentais, faltas e notas dos alunos em geral. Sobre os
alunos com deficiéncia, em especial os alunos surdos, discute-se como esta sua adaptacdo em
sala, mas ndo sdo discutidas acdes para melhorar ou minimizar as dificuldades. Um ponto
interessante colocado por um professor é a discussdo sobre aprovacao ou ndao dos alunos, que

gera muita polémica no que diz respeito a inclusdo dos alunos com deficiéncia:

Prof.  “E mais a questio da adaptacéo dela na sala, da inclusdo dela com os colegas, se
“X”: elaestd compreendendo ou ndo os contetidos, como foi o0 desenvolvimento dela no
bimestre, so”.

“Em relagdo ao aluno deficiente, surdo, eu sou a favor da aprovagdo sim, sou a
favor, légico. Como vocé vai reprovar um aluno deficiente auditivo? Fisica,
Prof. duimica, matematica, area de exatas? A gente ja sofre uma pressdo danada pra
«g». aprovar os outros alunos, entendeu? Esta se aprovando aluno sem saber
praticamente nada! Fica essa pressdo danada em cima do professor pra
aprovagdo”.

Os professores percebem as dificuldades dos alunos, entre elas o fato de que os alunos
ndo ddo conta de fazer atividades sem a presenca do TILS. Parece haver compreensdo e
aceitacdo com o fato de os alunos ndo fazerem atividades e trabalhos em casa, por ndo
conseguirem sozinhos, ja que nao ha, na familia, alguém que consiga ajudar os alunos. O foco
recai sobre a dificuldade, sobre a limitacdo auditiva: ndo se busca estratégias, ndo ha um olhar
para as potencialidades do aluno, para o que ele é capaz de fazer. Tendo como base 0 conceito
de Vygotsky de defectologia, é essencial que se veja para além da deficiéncia, entendendo a
deficiéncia “ndo como limite, como incapacidade, mas também que nela estdo dadas as
possibilidades para a sua superagdo” (SILVA, et al, 2017). Segundo Mineto (2008):
Para ndo ficarmos paralisados pelas dificuldades do aluno, precisamos avaliar suas
competéncias, considerando suas habilidades e ndo somente as dificuldades. Se

conhecermos so as dificuldades, ndo teremos no que nos apoiar para impulsionar o
progresso. (MINETTO, 2008, p. 85).

Quando questionados se o aluno surdo realizava as atividades propostas, obtivemos as
seguintes respostas:
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Tils “Muito dificil fazer as atividades para casa. Ela faz em sala de aula, as vezes
“D”: chega antes pra copiar da amiga, mas ela ndo faz”.

Prof. o

“Ks “Tarefa em casa sozinha ndo, so em sala de aula”.

Prof. O Prof. Respondeu que sem interprete nao.

6‘Y’9:

Prof.

g “As vezes a intérprete ajuda ele. Eu ndo dou muito palpite”.

Uma das alunas surdas pouco conhecia a Libras e menos ainda a lingua portuguesa. Os
demais alunos surdos sabiam Libras, mas ndo tiveram a oportunidade de aprender a lingua
portuguesa como L2. Como, entdo, eles conseguiriam realizar as atividades para casa para as
quais era preciso ler e pesquisar em lingua portuguesa? Isso demonstra desconhecimento dos
professores em relacdo a singularidade dos alunos surdos, bem como sobre os tipos de
conhecimento prévio que os alunos tém. A singularidade que diferencia os alunos surdos dos

ouvintes é que os surdos pensam em uma lingua e precisam escrever em outra, conforme Garcia:

No espaco escola, essa singularidade do surdo devera ser significativa dentro dos
planos de aula e dos projetos pedagdgicos para que os resultados sejam satisfatorios.
[...] Toda acdo pedagdgica dentro do espaco da escola multifacetada devera valorizar
as culturas auditivas e visuais, sendo que isso s6 é possivel se os profissionais
envolvidos tiverem os conhecimentos necessarios para essa formacdo (GARCIA,
2015, p. 101).

Quanto ao acesso a informacao pelos surdos, Barral, et al. (2017) dizem:

[...] para os surdos, a informacéo fica ainda mais restrita, visto que é divulgada na
Lingua Portuguesa. Impossibilitado de desenvolver um raciocinio linguistico, o surdo
¢ levado a compreender o0 mundo pelos olhos, e seu primeiro contato com a leitura
ocorre por meio de imagens (BARRAL, et al., 2017, p. 116).

Na escola “A”, todos os alunos com deficiéncia recebem provas e simulados diferentes,
como dito pela professora “X”, mas, conforme exposto pelo TILS “D”, quando perguntado
sobre inclusdo na escola, a nota da prova do aluno surdo é diferente, e mesmo assim
desconsiderada. 1sso demonstra despreparo dos professores com relacdo ao método avaliativo

do aluno surdo, alias, dos alunos com deficiéncia.
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A avaliacdo tradicional ndo contempla a diversidade. Nela, quando se fala em avaliar,
pensa-se em avaliar o aluno em seu rendimento e aprendizado. A palavra avaliacio
também traz a mente pensamentos como: nota, aprovacao e reprovagao, Sucesso e
fracasso. Entretanto, o aluno ndo deve ser o Unico a ser avaliado, ha outros elementos
a considerar. Todo o processo tem que ser ponderado, incluindo os métodos, 0s
professores e sua agdo (MINETTO, 2008, p. 81).

Tal atitude demonstra também que o método avaliativo néo foi elaborado considerando
as peculiaridades do aluno surdo, devendo, assim, ser avaliado a partir daquilo que realmente
conseguiria fazer, sem a necessidade de atribuicdo de nota. Decorre disso a importancia da
avaliacdo formativa durante o processo de ensino e a inclusdo o TILS nesse processo, ja que
este geralmente conhece melhor o aluno surdo e suas particularidades.

Ainda sobre metodologia e avaliacdo, os TILS reforcam a necessidade que as alunas
surdas tém de copiar o contetdo, mesmo ndo compreendendo nada do que esta escrito, ja que
ndo sdo alfabetizadas na lingua portuguesa em sua modalidade escrita. Segundo os TILS, ter o
conteldo copiado no caderno ainda é uma das formas de receber pontuacdo na disciplina, e elas

se preocupam com a nota atribuida pelo professor caso o caderno esteja incompleto.

Tils “A dificuldade é que ela ndo quer ver quando ela esta copiando. Ela ndo quer a

“D”: explicagdo se ela ndo copiou a matéria. Ja foi falado, todos ja falaram, primeiro vé
a explicacao pra depois copiar, mas ela quer copiar. A dificuldade é essa. Como ela
vai saber aquela mateéria se ela ndo viu a sinalizacdo? As vezes ela perde duas vezes,
perde a explicacéo e de copiar as vezes.
“E importante o surdo ter entendimento do que é importante copiar, exemplo, isso
é importante copiar, isso vai cair na prova, se ndo...ela é mais copista, ndo tem bom
entendimento do portugués, é mais pra se igualar aos demais. E tem outra coisa,
aqui o professor vé o caderno e da nota no caderno. Tem que ter o que ele passou
pra ganhar os pontos. Entdo o objetivo dela é copiar pra ter o pontinho. Olha o que
fica na mente da pessoa. Mas na realidade o professor fala isso, vocé tem que copiar
porque no final o caderno vale tanto. E ela ndo entende que no caso dela prestar
atengdo no intérprete é melhor pra ela do que ficar copiando ™.

Como as aulas seguem uma metodologia ouvintista, copiar conteddo do quadro ou
procurar respostas no livro didatico € muito comum no contexto escolar. Se o aluno surdo nédo
o fizer, o que ele fara enquanto os demais alunos copiam? Assim como relatado pelo TILS
acima, mesmo que o TILS se cologue na posi¢éo de explicar o contetdo, ndo € isso que a aluna
quer: ela ndo quer fazer diferente. Uma forma de a aluna se sentir parte do meio é fazendo o

que todos fazem, isto é, copiar:

“Copiar” da lousa, “copiar” do colega, “copiar” do livro, “copiar” de seu proprio
caderno — o aluno surdo aprende e acaba por fortalecer esse tipo de estratégia: copiar
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para se manter “vivo” no ambiente. Se isso ndo promove efetivamente seu letramento,
por outro lado, ndo corresponde a uma atividade mecanica. De forma contraditoria,
esse talvez seja um modo de quebrar o imobilismo, manter-se em atividade e
participar. Para estar ali, é preciso corresponder as expectativas — e copiar é uma das
principais. O esforgo para ser aluno participante se materializa, em especial, nessa
estratégia. Assim, ele é incluido e se inclui nas atividades em sala de aula (GOES;
TARTUCI, 2014, p. 115).

Também fica claro, nesse modelo em que o aluno surdo tem comunicacgdo apenas com

0 TILS, que ele se percebe diferente e que a sua lingua ndo € a majoritaria, e sim a lingua

portuguesa. Apesar do ndo conhecimento de seus grafemas e fonemas, o surdo percebe que a

forma de comunicacdo majoritaria é outra, e que ele precisa participar dela, de alguma forma,
mesmo que aquelas palavras ndo apresentem sentido nem significado para ele.

Dessa maneira, a relagdo que o aluno surdo pode estabelecer com a lingua escrita ndo

¢ a da interacdo, a da construcao de sentidos, mas sim a corretiva e representativa de
uma lingua que é superior a sua (LODI et al., 2014, p.43).

Essa acdo também pode estar relacionada ao sentimento de pertencimento. Talvez, uma
forma de se sentir pertencente ao grupo seja realizar aquilo que todos estéo realizando, fazendo
com que o sentimento de (in)diferenga ndo fique latente.

E importante, para os alunos surdos, realizar as mesmas atividades (ou atividades
similares) que os demais. Algo diferente disso ndo poderia ser considerado inclusdo, porém, as
atividades focadas na cOpia, na leitura e na escrita acabam ndo fazendo sentido ao aluno surdo
que ainda ndo domina a lingua portuguesa. Dessa forma, muitas vezes a realizacdo das
atividades acaba sendo realizada muito mais pelo TILS do que pelo préprio aluno surdo:

Realizam c6pias com razoavel qualidade, organizam relativamente bem os cadernos.
Copiam, sobretudo. Por outro lado, ndo conseguem dar conta de varias atividades, que
ja pressupdem alguma experiéncia de aproximagdo com textos escritos; registrar de
forma reconhecivel ditados simples; ler ou escrever palavras e frases com autonomia.
Vivenciam um precario envolvimento inicial com os atos de ler e escrever. Tentam
acompanhar as aulas por meio da imitacdo do que os colegas fazem, mas dependem,

muitas vezes, da intervencéo das professoras para continuarem em atividade. (GOES;
TARTUCI, 2014, p. 113).

Os professores associam a dificuldade no aprendizado das alunas com o fato delas ndo
serem alfabetizadas na Lingua Portuguesa. Desconhece-se que a Libras é uma lingua completa,
e que se as alunas a dominassem, poderiam compreender qualquer conceito, mesmo 0s
abstratos. O pensamento de que a Lingua Portuguesa é a Unica que pode fornecer subsidios ao
aprendizado considera menos relevantes outras formas de letramento, como o letramento

realizado com linguas minoritarias.
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Estdo ainda subjacentes as praticas escolares dos professores ouvintes a ideia de que
sem escrita torna-se impossivel ou muito dificil a compreensdo de conceitos abstratos
e, portanto, torna-se necessario recorrer com frequéncia a materiais concretos para se
garantir a compreensao das criangas surdas. Descaracteriza-se ou ndo se assume que
a Libras, por si, pode, assim como qualquer lingua, ser suficiente para a compreensao
e a aprendizagem das criangas, desde que tenhamos dominio dela. A questdo, entdo,
ndo é a Libras e nem a “falta” do portugués escrito, mas sim a postura dos profissionais
frente a lingua e a surdez (LODI et al., 2014, p. 40).

Os professores “K” e “X” reiteram o fato acima:

Prof.  “Eu acho que todos os conteudos ndo da conta, o portugués é muito dificil, ndo sei

“K”: como e com os outros, mas ela ndo da conta. Eu vejo pelo meu como eu tinha que
preparar, tinha que ser o basico do basico do bésico, se ndo ela ndo da conta.
Porque ela se cansa muito, ela as vezes se irritava, o dia que ela ndo queria fazer
ela nao fazia”.

Prof. Com certeza ndo, apesar dela saber Libras ela ainda ndo ¢ alfabetizada no
wx».  portugués, o que fica bem dificil”.

As alunas acompanhadas pelas professoras ndo tém aquisicdo plena da Libras e,
conforme descrito em nosso arcabougo tedrico, sem a aquisi¢do de uma L1, o aprendizado de
uma segunda lingua sera deficiente. Além disso, foca-se na lingua majoritaria e ndo em outras
formas de letramento, como a Libras, com a qual os alunos surdos podem aprender e ser
protagonistas de seu proprio processo educativo. Pensa-se que a Libras é a mera atribuicdo de
um sinal a cada palavra e, por isso, 0 sujeito surdo pode transpor os sinais a sintaxe do
portugués, o que é um grande equivoco do ponto de vista linguistico e pedagdgico. Faz-se
necessario mais estudos e pesquisas sobre o letramento surdo e a importancia de que o aluno

surdo seja reconhecido no ambiente escolar.

A obrigatoriedade da presenca da escrita da lingua majoritaria vem sendo discutida
quando no letramento de grupos ou comunidades socioculturais minoritarias (como
por exemplo, a indigena e/ou outras culturas agrafas), mas aparecem em segundo
plano no Estudos Surdos (LODI et al., 2014, p. 37).

Reitera-se que, ao trabalhar com um aluno surdo, o professor precisa considerar o
conhecimento de mundo que o aluno surdo tém, além de seus conhecimentos espontaneos, suas
vivéncias, sua aquisi¢do linguistica e a forma como se relaciona com o meio, visto que é
fundamental conhecer essas relac6es para que haja um planejamento pedagogico que contemple

o0 aluno surdo.
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Se os conteldos didaticos, assim como qualquer outro tipo de informagdo, se basearem
apenas na cultura de ouvintes, com a lingua oral ou escrita, 0s alunos surdos serdo lancados a
margem do conhecimento. O desconhecimento das particularidades do aluno surdo faz com que
as praticas pedagdgicas sejam ineficientes. E somente a partir do conhecimento das
necessidades do seu aluno surdo que o professor conseguira agir como mediador, auxiliando
esse aluno a desenvolver aquilo que ainda ndo é capaz, atuando na zona de desenvolvimento
proximal para que, entdo, o aluno desenvolva suas fungdes psicologicas e seja capaz de realizar

atividades que ndo conseguiria sem mediacao, favorecendo um aprendizado eficaz.
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4.2  NUCLEO 2-RELACAO E ARTICULACAO ENTRE OS PROFISSIONAIS

Discutir e compreender os papéis de cada profissional é fundamental para que se
compreenda que esses papéis se complementam, a fim de favorecer o aprendizado do aluno
surdo. Pretende-se, neste topico, discutir as implicacfes sobre a percepcdo dos papéis desses
profissionais em sala de aula frente ao aluno surdo.

Os TILS que participaram da pesquisa explicam que a falta de conhecimento, por parte
dos professores sobre o sujeito surdo e suas particularidades é o que dificulta a relacdo entre os
profissionais. Havendo conhecimento e entendimento sobre o aluno surdo, seria possivel
compreender a importancia do papel de cada profissional no processo de ensino e
aprendizagem, reconhecendo a contribuicdo de ambos em sala de aula. Eis o relato da TILS
“C”

TILS “/...Jeuacho que o relacionamento do professor com o intérprete é muito importante.

“C” Eu nado estou ali pra competir. Quem conhece toda matéria, que estudou, esta
autorizado, é o professor. Entdo eu acho a gente tem que trabalhar junto com o
professor, mas infelizmente, é quest&@o de personalidade talvez, teve algumas pessoas
que foi muito dificil de trabalhar. Assim, vocé falava e ndo conseguia. Talvez vocé
J& passou por isso. E isso blogueia o aprendizado do aluno e bloqueia o
relacionamento de como ajudar aquele aluno, entre o professor e o intérprete.
Porque a pessoa fechou pra vocé. As vezes o professor sabe um pouco de Libras e
ndo precisa do intérprete. Entdo é muito triste, porque ndo existe a troca”.

E importante destacar também que, se apontamos a importancia do trabalho conjunto,
sendo professor e TILS mediadores no processo de aprendizagem do aluno surdo, o profissional
TILS tem papel fundamental de buscar desenvolver no aluno sua autonomia, para que ele seja
capaz de realizar atividades com certa independéncia. E comum que alunos surdos adotem um
discurso de “ndo sei fazer” para deixar de fazer atividades, at¢ mesmo em sala de aula,
esperando uma resposta pronta vinda do TILS. Essa, quando refor¢ada, faz com que os alunos
surdos ndo desenvolvam suas capacidades reflexivas e ndo se vejam como pessoas capazes
diante da sociedade, reforcando neles mesmos um pensamento de dependéncia. Lacerda e
Poletti (2004) mencionam a pesquisa de Shaw and Jamieson (1997) realizada no Canada em
relacdo aos padrdes de discurso em sala de aula de forma integrada e interpretada, e relatam

que

0s autores apontam para uma reducdo do potencial para atuagéo independente e um
acréscimo de ac@es dirigidas pela instrucdo do intérprete (a maior parte das perguntas
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¢ formulada pelo intérprete oferecendo alternativas de respostas entre as quais a
crianga escolhe uma, sem ter que refletir mais a fundo sobre os problemas colocados).
Os autores destacam que estas questdes sdo particularmente preocupantes no ensino
fundamental, que atua com criangas que estdo adquirindo conceitos fundamentais,
valores sociais e éticos, além de estarem em pleno desenvolvimento de linguagem
(LACERDA; POLETTI, 2004, p. 4).

Paulo Freire, no livro “Pedagogia da Autonomia” (2002), nos mostra que, quando

nos percebemos como parte do mundo, compreendemos que temos também reponsabilidade

sobre ele. O ambiente escolar, na pessoa dos seus mediadores, ¢ fundamental para a

compreensédo do papel do aluno na sociedade:

O fato de me perceber no mundo, com o0 mundo e com 0s outros me pée huma posicao
em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele. Afinal, minha presenca
no mundo ndo é a de quem a ele se adapta mas a de quem nele se insere. E a posi¢&o
de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da Histoéria (FREIRE,
2002, p. 22).

A partir dessas analises, nas quais buscamos demonstrar a importancia do trabalho em

parceria dos profissionais, refletiremos sobre o papel do TILS educacional, problematizando

seu papel puro e imparcial de mero tradutor e intérprete. E possivel ao TILS, ou melhor, é seu

dever também atuar com o ensino? Ele deve ser visto também como mediador para além de um

interlocutor?

Seguem, abaixo, as respostas dos professores entrevistados quando perguntados sobre o

que acreditavam ser o papel do TILS:

Tils
“D”:

Tils
“C”:

“Intermediar, ela com a sala e com o professor, mas ndo tenho conseguido cumprir
sO esse papel. Na realidade tentar ser a voz dela, explicar o que esta acontecendo e
o0 que o professor esta dizendo”.

“E, 0 papel, a gente é transmissor de informagdo, é a voz do professor. Deveria ser
isso né?” [...] muitos casos nao consegue, porque o aluno surdo vai ficar a mercé?
Se o professor ndo esta dando esta atencdo que deveria dar? Tipo assim, vamos
sentar, o intérprete, o aluno e o professor. “..”, fala para ela o que ela esta
entendendo assim, assim... e o que ela falou pra vocé? Eu acho que deveria ser assim,
tirar um tempo, ndo todas as aulas, mas pelo menos o conteldo que passou eu quero
saber dela, o que ela entendeu. Mas isso é raramente, eles estdo muito ocupados, sdo
muitas coisas que eles tem que fazer, acaba que o aluno surdo fica de lado”.

- Vocé acha que os professores compreendem o papel do intérprete? “Eu acho que
ndo, porque ja falam: Ah, vocé que é a professora dela de apoio? Vocé que é
professora? Esse ano, como eu também queria ajuda-la, e também a questao de nao
perder 0 emprego, eu ajudei bastante nesse sentido, [...Jalguns professores eu tenho
mais afinidade, posso dizer que é a maioria, mas alguns sdo mais dificeis de
compreender né? O pessoal é muito tradicional, muito antigo, com a mentalidade
tradicional ”.
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Prof. “Eu acho que ela ajuda a professora dentro de sala de aula”.
6(K’9:

Prof. “A meu ver o intérprete tem que fazer a interpretacdo de tudo o que eu falo na medida

“X”: do possivel para que o aluno possa entender o contetido. E 14gico, eu sei que n&o tem
como interpretar palavra por palavra, e o aluno vai entender de forma diferenciada
aquilo que eu estou explicando porque o intérprete vai passar da forma melhor pro
aluno compreender aquilo.

Prof.  “De uma certa forma é de repassar tudo o que eu faco na sala com todos os alunos
“Z”: ndo surdos’.

Prof.  “O papel é de assessorar o aluno na comunicagao com o professor, entdo ele é uma
“J”:  pessoa que vai td ali pra fazer a comunicagdo entre os dois”.

Prof.  “E importante pro aluno ter o interprete ali, pra ajudar ele, explicar, conversar,
“Y”:  porque sendo ele (aluno) ndo consegue fazer nada na escola’.

Como se pode observar, a fala dos professores restringe-se ao papel do TILS como um
interlocutor ou mediador, entretanto, os TILS disseram ndo se limitar a realizar apenas esse
papel, o que corrobora com o que é apontado por Lacerda e Poletti (2004). As autoras afirmam
que o TILS educacional, muitas vezes, precisa atuar como um educador, uma vez que, se fizer
uma “interpretacdo” no sentido restrito da palavra, podera apenas ter como resultado a ndo
compreenséo por parte do aluno surdo. Entretanto, a autora ressalta que a responsabilidade do
ensino nao pode ser vista como exclusiva do TILS, ja que seu papel principal é interpretar,
demonstrando mais uma vez a necessidade da parceria entre os profissionais e, por fim,
proporcionando melhores condigdes de aprendizagem ao aluno surdo (LACERDA; POLETTI,
2004, p. 6).

Quanto ao papel do TILS, as autoras também salientam:

Em relagdo ao papel do intérprete em sala de aula, se verifica que ele assume uma
série de funcBes (ensinar lingua de sinais, atender a demandas pessoais do aluno,
cuidados com aparelho auditivo, atuar frente ao comportamento do aluno, estabelecer

uma posicéo adequada em sala de aula, atuar como educador frente a dificuldades de
aprendizagem do aluno) que o aproximam muito de um educador. Assim, defendem
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que ele deva integrar a equipe educacional, todavia isso o distancia de seu papel
tradicional de intérprete gerando polémicas (LACERDA; POLETTI, 2004 p. 3).

Essa polémica emerge na fala de um dos professores, ao falar sobre o “TILS que ensina”:

Prof. “Entdo, eu ndo gosto, pra ser honesto, porque pode ensinar errado, porque ele ndo

“J”: esta qualificado em todos os conteudos. Até o professor quando ndo sabe uma coisa
nao pode ensinar porgue as vezes vai ser um erro, mais do que um acerto, entdo tem
que ter muito cuidado com isso”.

Situacbes como essa, trazida pela professora, foram apresentadas pelos TILS. Um dos
pontos principais foi o fato de uma das alunas ter apenas conhecimento bésico de Libras,
necessitando ainda mais de estratégias por parte da TILS para apresentar o contetido a aluna.

Essa tarefa de educador, por parte dos TILS, também é apresentada por Lacerda (2014):

Em nossa experiéncia, o dominio e o conhecimento da lingua de sinais, apenas, ndo
era suficientes para o desempenho das atividades do intérprete/educacional. As aulas
eram cheias de atividades que precisavam ser ensinadas as criangas surda, e muitas
vezes as explicacbes da professora ndo eram plenamente adequadas para fazer a
crianga alcancar o sentido pretendido, e o interprete precisava agir como educador no
processo. Nesse contexto, o intérprete precisa buscar recursos (livros, ilustracdes,
mapas entre outros) além de argumentacdes suplementares para auxiliar o aluno surdo
a construir os conhecimentos pretendidos. [...] Além disso, é fundamental que o
intérprete tenha conhecimento dos contetdos ministrados e acesso a metodologia
eleita pelo professor para abordar as diferentes tematicas. (LACERDA, 2014, p. 126).

No tdpico anterior, quando o professor “Z” disse ja ter tido experiéncia com dois
profissionais TILS da area de Engenharia (& época, um deles ainda cursava a graduacdo e o
outro ja era formado), ele avaliou positivamente a experiéncia, pois ndo precisava se preocupar
em como os termos técnicos especificos da area que ele lecionava seriam passados aos alunos
surdos, ja que os TILS ja sabiam seus conceitos. Assim, podemos refletir sobre a
formacéo/atuacdo generalista do profissional TILS.

O conhecimento prévio do TILS, conforme relatou o professor, proporcionou
seguranca, por parte do professor, quanto ao conteudo interpretado pelo TILS ao aluno, além
disso, por serem da mesma area e fazerem uso de termos especificos dela, dificilmente havia
algum tipo de barreira de comunicacdo entre eles. Pode-se supor, aqui, que, devido ao
conhecimento prévio do TILS, a interpretacdo era eficiente para o entendimento do aluno.
Entretanto, sabemos que essa ndo € a realidade da maioria dos profissionais TILS, afinal, estes
atuam nas salas de aula que contemplam diversas areas do conhecimento. Portanto, trabalhar

com um TILS de formacdo/atuacdo generalista, faz com que a articulacdo e a comunicacgéo



89

entre professor e TILS se concretize sem que o TILS tenha conhecimento especifico sobre o
conteddo. O trabalho do TILS, assim, ndo prescindir da atuacdo conjunta do professor.

Sobre isso, Tuxi (2009) afirma, baseando-se em Ferreira (2002): “[...] a falta de
conhecimento tedrico do intérprete frente aos conceitos abordados em sala de aula [...] dificulta
o trabalho do intérprete ¢ o aprendizado do aluno” (200*, p. 29). Considerando 0 ndo
conhecimento especifico dos contetdos por parte do TILS, se o professor nédo tiver o olhar de
que ele e o intérprete precisam trabalhar colaborativamente, o processo de ensino-aprendizagem
do aluno poderé ficar comprometido.

Somado a isso esta o fato de que o material oferecido ao aluno surdo ndo é adaptado as

suas necessidades, fazendo com que o TILS faca as adaptacGes, quando necessarias.

Prof.  “No caso do aluno surdo o coitado ndo tem nada, ndo é feito nada, o recurso é o
“J”:  intérprete, ndo é usado um recurso. O recurso, uma imagem que tem € o que seria
utilizado pra sala toda, apresentagdo de alguma aula, o livro”.

Prof. ) . .. )
“z. Nao”. As vezes a interprete faz a pergunta: ‘Professor, que jeito vai ser mais facil?

Ele ndo esta entendendo’”’

Prof. O professor disse que ¢ dado 0 mesmo material.
“Y”:

Prof. Ndo, eu fago provas adaptadas, simulados sdo adaptados, mas o conteudo ndo.

wx». Como eu uso livro didatico e muita explicacdo oral, € assim que ela € acompanhada.
Eu ndo sei se o intérprete faz algum tipo de adaptacéo pra ela além da interpretacao
da aula, porque eu nunca vi. Raramente ele usa o celular, s6 quando tem uma
imagem que ndo tem no livro didatico ou alguma expressdao que eu uso, alguma
coisa desse tipo”.

“Na escola ndo tem, sdo as professoras de apoio que tem que preparar. Esse bingo

Prof. . ; I inh f ela foi

“K: el_.l gue preparel em casa e passel pra interprete o que tinha que fazer, e al ela fol
ajudando

Tils “«p wso. N oria d

“ oucos professores fazem isso. Na maioria das vezes a gente que prepara, faz

recorte, e vai tocando o barco [...] tem matéria que ele diz: ah, vé ai o que vocé acha
melhor, vocé que ja conhece ela”.
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“Ndo. O professor de artes levava antecipadamente papel do que ele ia fazer e
entregava pra ela. O professor de inglés levava a mesma matéria pra ela nédo
precisar copiar, so digitado, mas adaptado ndo” .

O Plano de Desenvolvimento Individual - PDI, realizado pelas escolas estaduais onde

ha aluno com deficiéncia, deve ser preenchido pela equipe pedagogica: professor, TILS (no

caso de aluno surdo) e professor do AEE. Nele é que serdo colocadas as dificuldades do aluno,

assim como um plano de agdo para supera-las. Porém, muitas sdo as dificuldades dos

professores em preenché-lo. Eles ndo sabem o que dizer do aluno, ndo conhecem as

peculiaridades, dificuldades e, muitas vezes, o preenchimento acaba sendo realizado quase

integralmente pelo TILS, como apresentado nas seguintes respostas:

TILS
“C”:

TILS

(13 D”.
.

Prof.

“Y” .
.

Prof.
“Z”:

Prof.
“J”:

Prof.
“K”:

“Quem preencheu foi nos, a gente preencheu uma parte depois ficou por conta
deles. A gente que bolou, escreveu, ndo teve um momento juntos. Teve uma parte
que os professores que iam concluir”.

“Eles querem que a gente faga”.

O professor respondeu que ja recebeu preenchido, dizendo: “Eu ndo sei preencher
aquilo”. Disse que em anos anteriores teve muita dificuldade e que desta vez deram
pronto pra ele ler e ele apenas concordou.

“Eu fago sozinho. Eu procuro fazer da forma mais prdtica e objetiva possivel, entdo
eu ndo levo em consideracéo o deficiente auditivo ndo. S&o poucas perguntas, entdo
sou bem objetivo. A gente é de exatas né, sou o mais objetivo possivel”.

“Sim, ja preenchi, a gente preenche sozinho, s6 que a gente nem leva em
consideracdo o deficiente auditivo quanto ta preenchendo aquilo, a gente fala de
uma maneira geral da sala, dos objetivos e preenche. Aquilo 14 é muito vago. Pra
ser honesto é uma situagdo formal so, ndo é uma realidade. Pra ser bem honesto”.

“Quando eu entrei foi a professora anterior, entdo eu nem vi”’. VOCé entrou quando:
“No comecinho de maio”. E até agora ndo teve outra elaboracdo? “Ndo, e eles
também ndo me entregaram pra ver, nada, ninguém me passou nada. Como eu ja
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“X”:
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trabalhei ndo s6 com esses alunos mas também de outras deficiéncias, eu nao tive
dificuldade com eles ndo”.

“Geralmente é feito pelo professor apoio, intérprete, juntamente com o professor
dos conteudos”. E como tem acontecido? “Esse ano ndo... eu estava afastada por
férias prémio no segundo bimestre. Geralmente é feito no primeiro semestre e depois
no segundo semestre, entdo nao sei como foi feito no inicio do ano, se realmente foi
feito ou ndo porque eu ndo estava aqui, e agora pro segundo semestre ndo me foi
solicitado”.

Diante dessas respostas, supde-se um despreparo também da coordenagdo pedagogica

da escola, que parece ndo compreender a importancia do material e que € através dele que serdo

tracadas as estratégias de trabalho para com o aluno. Essa é uma oportunidade imprescindivel

para que os profissionais se encontrem e articulem estratégias pedagdgicas que vao ao encontro

das necessidades de aprendizagem do aluno surdo.

Considerando a questdo linguistica, todos os professores responderam que a presenca

do intérprete é fundamental em sala de aula, e que sem ele o aluno ndo ¢é capaz de chegar ao

conhecimento:

Prof.
“K”:

Prof.
“X”:

Prof.
“Z”:

Prof.

“J e
.

Prof.

“Y”.
.

“«“

do, ela ndo conseguiria aprender, e eu também ndo conseguiria me comunicar
com ela, porque eu ndo tenho o curso, no caso”.

“De forma nenhuma! Ndo conseguiria porque a gente ia ficar doido tentando fazer
ela entender”.

“Se ndo tiver o intérprete é impossivel”.

“Se ele tivesse vontade... ia ser muito mais dificil, ia ser moroso, né, mas como a
minha matéria usa muitos simbolos, se ele tiver boa vontade ele acabava entendendo
parte da matéria. Porque é muita representacao visual, representacdo de estrutura,
proporcao simples de ver, porque 0 mecanismo estd no quadro. Entdo como ele é
deficiente auditivo ele ia conseguir acompanhar, se ele tivesse a leitura boa, coisa
que eu ndo tenho pardmetro para falar, entendeu?”

O Professor respondeu que sem o intérprete ndo teria condi¢Oes de interagir com o
aluno. Disse ainda que ja passou por uma situacdo que a interprete faltou, e que foi
muito dificil, porque o aluno ficou ansioso e ele ndo conseguia falar nada com o aluno.
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Mais uma vez, os professores confirmam que o profissional TILS é importante para o
aluno surdo, indicando novamente a importancia da parceria entre os profissionais, para que,

juntos, busquem melhores metodologias de trabalho. Conforme afirma Lacerda,

O papel do professor, responsavel pela classe, e coordenador do processo de
ensino/aprendizagem da turma é claro e deve ser respeitado, todavia se o intérprete
puder atuar como parceiro do professor, no que diz respeito a educacdo da crianca
surda, dividindo inquietacdes, buscando solugdes conjuntas e trocando a partir de seu
papel de intérprete de lingua de sinais, que é o de auxiliar a crianca surda na aquisicao
de conhecimentos escolares, aspectos da pratica pedagdgica podem ser revistos e
melhorado (LACERDA, 2014, p.126).

Importante mencionar aqui o fato da comunicacéo do aluno ser, na maioria das vezes,
exclusivamente com o TILS. A fala de um dos professores, quando perguntado sobre o papel

do TILS, indica que a comunicacéo, de fato, parece se restringir ao TILS e ao aluno surdo:

Prof. O professor respondeu que o TILS é um intermediario entre professor e aluno, mas
“Y”: que a comunicacdo acaba ficando s6 entre interprete e aluno, pelo fato deles
(professores) ndo saberem se comunicar com os alunos surdos.

Prof. “A comunicagdo dele é mais com a intérprete, é bem raro”.
“z”:

De acordo com Silva, “numa classe onde a maioria sdo alunos ouvintes, a relagao
professor-aluno (surdos) se distancia, cria-se uma barreira pedagdgica, mesmo que haja um
intérprete da lingua de sinais. A inclusao fica ao lado de fora da sala de aula” (SILVA, 2008, p.
37). Essa afirmacdo se deve ao fato de que, em qualquer ambiente em que o aluno surdo esteja,
dentro da escola, ele precisa do acompanhamento do TILS. Esse modelo de escola ndo é
considerado inclusivo, pois, para que uma escola possa ser considerada inclusiva, outros
profissionais da escola deveriam saber se comunicar com o aluno surdo, além de contar com
sinalizacdo visual em todos os ambientes. O TILS se torna, com isso, uma “muleta” para o
aluno, que ndo consegue fazer nada, na escola, sem a presenca do TILS, e o profissional acaba
assumindo um papel maior do que deveria. Além disso, conforme Vygotsky (1991), tanto o
professor quanto os demais alunos podem atuar como mediadores no processo de aprendizagem
do aluno. Isso significa que se o aluno surdo mantiver seu relacionamento apenas com o TILS,
suas possibilidades de mediacdo sdo menores frente a possibilidade de mediacdo também com
0s demais alunos.

Ao se compreender o professor como mediador no processo de aprendizagem do aluno,

parece contraditorio afirmar que ha pouca ou nenhuma relacéo entre aluno-professor. Entre o
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professor e o0 aluno ouvinte ha uma relagdo dialdgica, uma aproximagdo mutua e, muitas vezes,
ndo ha uma aproximacdo relevante do professor com o aluno surdo e, quando ha essa
aproximacdo, o professor se dirige ao TILS para fazer perguntas em vez de se dirigir
diretamente ao aluno. Em que medida esse espago € significativo para o aluno surdo? Isto é, um
espaco onde ele fica alheio ao que acontece a sua volta, destituido de sua agéncia ou

protagonismo como produtor de seu conhecimento. Tuxi explica, recorrendo a Tacca (2006):

Entender e respeitar 0 pensamento do aluno passa a ser uma prioridade, de forma que
juntos, num processo dialdgico, possam construir um espaco onde expressem e
negociem seus conhecimentos, davidas e angustias. A escola precisa ser significativa
para o aluno, pois l& ele ira encontrar o outro. Através das trocas, o professor
participara da construcdo de seus pensamentos e emogéo. E na sala de aula que todo
0 processo reflexivo ird se unir ao sujeito e ao pensamento (TACCA, 2006 apud
TUXI, 2009, p. 26).

Sem essa interagdo, o papel do professor enquanto mediador talvez acrescente pouco ao
aluno. E importante que o professor observe o aluno mais do que uma pessoa com deficiéncia,
compreendendo que o0 meio tem grande influéncia no desenvolvimento do sujeito. Com isso,
fica evidente o papel do professor como facilitador (ou ndo) do processo de ensino e
aprendizagem desse aluno.

Quando questionado aos TILS o que eles consideravam ser um fator que facilitava a sua

relacdo com o professor, ambos responderam que seria os professores conhecerem sobre o aluno

surdo:
Tils “Conhecer o seu aluno, quem é aquele surdo”.
66D99:
Tils  “Euacho que tem que partir deles também, de tentar entender quem é o aluno deles”.
6‘C’9:

Considerando as respostas dos TILS, e baseando-nos nos autores aos quais recorremos
ao longo do presente capitulo, percebe-se que 0 ndo conhecimento sobre as particularidades do
aluno surdo faz com que os professores ndo compreendam seu papel como educador de um
aluno surdo nem mesmo o papel do TILS enquanto parceiro, 0 que muitas vezes é 0 ponto
dificultador na relagdo entre eles. Conforme apresentado pelo TILS “C”, é importante que o
professor tenha a iniciativa de conhecer o aluno surdo e o que pode ser feito para favorecer seu
aprendizado. A comunicagdo entre os profissionais, a troca de informacao sobre aquele aluno é

essencial.
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Considerando os diferentes tipos de surdez, ndo é possivel criar uma metodologia Unica
gue va atender a todos os alunos surdos. Deve-se estar atento as necessidades particulares
daquele aluno surdo, e o TILS que acompanha o aluno pode fornecer ao professor informacoes
pertinentes sobre o aluno surdo, o que demonstra, mais uma vez, a importancia da comunicacgao
entre eles. Isso corrobora o que Quadros (2019, p. 172) diz em relagédo aos profissionais
envolvidos na educagdo de surdos: “O trabalho desenvolvido entre os diferentes atores
educacionais precisa ser realizado de forma colaborativa, ou seja, os profissionais devem
planejar, realizar e avaliar as atividades escolares conjuntamente”.

Outra questdo levantada foi sobre os TILS receberem ou ndo o contetdo antecipado
e/ou, principalmente, participarem da elaboracdo dos materiais junto ao professor. Apesar de
os professores dizerem que acham importante o TILS ter conhecimento prévio do conteldo,
nenhum professor disponibiliza o contedido antecipadamente ou convida o TILS para participar

do planejamento de suas aulas, o que reforgca haver um distanciamento na relagao entre eles:

Prof.  “Nunca planejei. Nunca cheguei e falei: ‘Olha, na proxima aula vou fazer isso’. Ndo
“Z”: nunca fiz. A gente toca normal”.

Prof.  “Eu ndo passo, mas deixo avisado antes porque ela gosta de preparar. Eu falo:
“K”: Olha, essa semana vou trabalhar tal tema, deixo avisado de uma semana pra outra”.

Prof.  “Deveria ser feito isso, mas a gente ndo faz. Eu acho que deveria ser feito, mas ndo
“J?:  éfeito”.

Prof. “Ndo, ele nunca solicitou. Ele fica sabendo na hora que estou dando o contetido em
“X”:  sala”.

Prof. O Professor diz que acha importante o interprete conhecer o contetido para passar
“Y”: melhor para o aluno surdo, mas que a interprete atual nunca pediu.

Tils “Nao. O professor chega assim: Vocé acha que essa matéria estd boa pra ela? ah
“p”: ta?. Temalguns que perguntam se precisa mudar alguma coisa, mas isso sé durante
o simulado, durante as aulas ndo”.

Tils “Com certeza”. E vocé tem recebido? “ndo, foi falado isso em um dos modulos. Foi
«Cc»: feito reunido, ndo so o intérprete, tem que ser pra todos que trabalham com aluno
do AEE, mas mesmo assim...eu tenho observado que do AEE mesmo é ela que



95

prepara, e a gente foi trocando figurinhas, perguntando o que ela ia fazer...ah,
vamos ver se isso da certo com a “...”. A gente apresenta pro professor. Embora
eles ndo preparem, e ndo falam com antecedéncia, a gente capta o que eles vao
passar e pergunta pra eles; olha, vai ser melhor assim pra ela, o que vocé acha?

As respostas evidenciam uma importante falta de articulacéo entre os profissionais. N&o
h& uma criacdo conjunta de estratégias pedagogicas. O modelo de aula dos professores ndo é
reformulado e o TILS acaba ficando sobrecarregado, buscando maneiras diversas de apresentar
0 conteudo ao aluno. Porém, na maioria das vezes, isso acontece durante a aula, pois s6 naquele
momento é que o TILS é informado sobre o que sera trabalhado pelo professor. Assim, nem
sempre o0 TILS consegue apresentar tudo o que € necessario ao aluno. Com disso, os TILS
explicam que o aluno surdo ndo consegue aprender em equidade aos demais.

Percebe-se também, nas respostas abaixo, certa animosidade:

TILS “/...Jalguns professores eu tenho mais afinidade, posso dizer que é a maioria, mas

“C”: alguns sdo mais dificeis de compreender né? [...]isso blogueia o aprendizado do
aluno e bloqueia o relacionamento de como ajudar aquele aluno, entre o professor
e o intérprete. Porque a pessoa fechou pra vocé. [...] .

Prof.  “/...] eu ndo tive uma experiéncia muito boa com os intérpretes que eu trabalhei esse
“X”: ano[...] Tinha uma certa resisténcia da intérprete comigo” .

No contexto escolar, a simpatia (ou ndo) entre os profissionais jamais deveria ser
impedimento para que se busquem estratégias de trabalho conjunto. O que deve ser levado em
consideracdo é o que cada um tem a contribuir, dentro da sua area de conhecimento, para que
0 aluno surdo efetivamente aprenda. Os professores e TILS precisam se portar como atores
curriculares, fazendo com que todos os envolvidos trabalhem de forma colaborativa. Conforme
Quadros, o trabalho colaborativo “supde a relagdo entre esses profissionais. Sempre atentos as
suas qualificacdes, no sentido de avancar mais e mais na qualidade de ensino dos alunos surdos
no contexto escolar” (QUADROS, 2019, p. 172).

Vé-se que ha pouca ou nenhuma iniciativa em buscar essa relacdo. Retomando o que ja
foi discutido anteriormente, essa relacdo poderia ser facilitada se, desde o inicio do ano letivo,
o professor recebesse informagGes sobre o aluno surdo e, além disso, fossem propiciados
momentos de troca entre os profissionais envolvidos, nos quais poderiam ser discutidos e
apresentados 0s seus papéis e como poderiam atuar colaborativamente. Quanto a isso, foram

feitas consideragdes por alguns professores e um TILS:
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Prof. [...] a questdo também da relacdo que existe entre os profissionais intérpretes e 0s
“X”:  professores, que ainda é meio distanciada’.

Prof.  “eu sou aberta aqueles que me procuram, eu trabalho com outras professoras de
“X”: apoio, é muito tranquilo. J& com esse intérprete ndo. Ele fica na dele, eu na minha,
ele ndo procura, eu também ndo me aproximo”.

Prof.  “Mas acho que o intérprete precisa ser mais aberto, se aproximar mais do professor.
“X”: Nao sei como é com outros conteudos, mas comigo ndo tem tanto assim,
proximidade”.

Tils  As vezes o professor sabe um pouco de Libras e ndo precisa do intérprete. Entdo é
“C”: muito triste, porque ndo existe a troca.[...] eu acho que, se o professor é acessivel
as coisas funcionam, pro bem do aluno”.

Enguanto parece haver um esforco para que os professores possam aprender a lingua de
sinais, a fim de se aproximarem de seus alunos, surpreende constatar que, mesmo conhecendo
um pouco de Libras, ha distanciamento entre professor e TILS. Ter conhecimentos basicos de
Libras ndo faz do professor um intérprete, assim como o TILS ter conhecimento basico do
contetdo nao faz dele o professor regente. Isso poderia ser interpretado mesmo como uma
disputa de poderes entre eles, o que vai de encontro a proposta de sua atuacdo conjunta em
beneficio da aprendizagem do aluno.

Tuxi (2009, p. 31) traz a possibilidade dos professores e TILS atuarem em co-docéncia,
isto €, ambos trabalham juntos, sendo responsaveis por planejar e elaborar estratégias
pedagdgicas que beneficiem o aprendizado de todos os alunos. Porém, o autor encerra tal
proposta indagando: “Seria entdo essa a melhor forma de atuar como intérprete do ambiente

educacional?” E preciso pensar sobre isso.
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43 NUCLEO 3-PRATICAS VOLTADAS AO ENSINO DE CIENCIAS

O ensino de ciéncias, conforme discutido anteriormente (cf. 2.3.3), tem uma grande
importancia na vida do sujeito, pois vai para além da aprendizagem de conceitos isolados. E
uma oportunidade que o aluno tem de compreender sua relagdo com o meio no qual esté inserido
e procurar se tornar um cidadéo reflexivo e participativo das decisdes sociais.

Com relacao aos conceitos cientificos apresentados nas disciplinas de ciéncias, os TILS
disseram ndo ter tido dificuldade no trabalho, pois, nas séries das alunas (6° e 7° anos do ensino
fundamental), ainda ndo se usam muitos termos técnicos, e quando necessario, recorre-se a
aparatos tecnoldgicos (celular, tablet) para tornar o contedo mais visual as alunas. Para 0s
TILS, uma grande dificuldade enfrentada por eles é o fato delas ndo serem fluentes em Libras.
Em relagéo ao aprendizado das alunas de conceitos transmitidos pelo professor, os TILS

responderam:

TILS “Alguns sim, real de todos os conceitos ndo. Coisa abstrata ndo, que precisaria de

“D”: ter uma...tipos de massa, uma matéria que é dura, que é liquida, esses tipos de
conhecimento se explicar uma vez sem ter uma visualizag&o, sem recurso visual, ela
ndo consegue absorver”.

TILS “Depende do aluno. Se eu for me basear por ela, é pouco aprendizado ™.
“C”:

As mesmas perguntas foram feitas aos/as professores/professoras que acompanham as

alunas surdas, e percebemos que as respostas divergem das respostas dos TILS:

Prof. “Sim, ela costuma fazer muitas perguntas durante a aula, as vezes eu fago avaliagdes

“X”: orais com eles, as vezes até durante a prova, porque as vezes olha pra mim e fala que
nao entendeu alguma coisa, ai eu chego perto e pergunto de outra forma e ela
consegue responder”.

Prof. “Eu acho que sim, € um processo lento, mas acho que devagarzinho ela consegue.
“K”: Mas ela tem que ter sempre um professor de Libras junto, sendo ndo vai ter jeito”.

Isso demonstra que os profissionais que atuam com a aluna apresentam percepcoes
diferentes quanto ao seu aprendizado, mais uma vez demonstrando a necessidade e a

importancia da articulacdo entre professor e TILS.
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Quanto a importancia de se aprender conceitos cientificos voltados a area de ciéncias, e

também sobre a importancia do letramento cientifico, foram feitos os seguintes comentarios:

Prof.
“J”:

Prof.
“X”:

Prof.
GGY”:

TILS

“D”.
.

TILS
“C”:

“Olha, eu acho que conceito cientifico é uma coisa muito especifica pra formagao la
na frente. Aqui no ensino médio é vocé tratar o aluno pra que ele fomente o intelecto
pra que o raciocinio dele fiqgue mais rapido, pra que ele consiga resgatar as
informac0es e saber trabalhar com as informages. E isso em todas as &reas, no
seria um conteudo especifico. E ai la na frente ele teria um direcionamento mais
especifico, bem mais cientifico. Aqui é mais abrangente”.

“Eu acho que sim, mas eu tenho aquela questdo do depende também. Porque eu
acho que em Ciéncias a gente usa muitos conceitos que até os alunos vamos dizer
‘normais’ nunca vdo usar, entdo vai depender muito do que ela vai fazer da vida dela
pra ela ter a necessidade ou ndo daquele conceito. Mas o bésico é importante e ela
consegue absorver”.

“Para cidadania é importante; a biologia, corpo humano, fauna, flora, tudo é
relacionado ao dia-a-dia. Eu acho que precisa aprimorar mais a forma de passar”.

“Super importante. De certa parte é proporcionado isso pra ela, porque quando
fala: olha, isso afeta a sua salde, ai isso contribui pra ela, pra crescer com
informacdo. Agora coisas que ndo é pratico ela ndo entende. Mas sexto ano ainda
teve pouco conteldo né?”

“Sim. Mas a escola eu ndo sei se preocupa com isso. Ela passa conteudo so. Agora,
de bula de remédio por exemplo. Ela teve infeccdo de urina, estava tomando
antibidtico, expliquei que tinha horario pra tomar o remédio e tal. Mas assim, se
falasse pra ir no banheiro, que ela precisava, porque ela segura muito, ai ela, acho
que ela ndo conseguia entender que aquilo era importante, que estava doente, que
depois que tomasse o remédio ia sarar, foi dificil explicar isso pra ela. Tanto que eu
nem sei se ela repetiu os exames. Depois ela s6 falou: remédio acabou. Mas eu acho

’

que ela ndo consegue nao”.

Em seu artigo, Cunha (2017) se reporta a Ayala (1996):

Em 1996, o entdo presidente da AAAS, Francisco Ayala (1996), no World Science
Report, relatério da Unesco, defendeu que o letramento cientifico, entendido como
um trabalho diario de conhecimento da ciéncia, é tdo necessario quanto a leitura e a
escrita (letramento, no sentido geralmente entendido) para um modo de vida
satisfatério no mundo moderno. Eu desejo sustentar que o letramento cientifico é
necessario para que haja uma forgca de trabalho competente, para o bem-estar
econdmico e saudavel do tecido social e de cada pessoa, e para 0 exercicio da
democracia participativa (AYALA, 1996, p. 1) (CUNHA, 2017, p. 175).
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Considerando o que j& foi exposto sobre a ndo alfabetizacdo dos surdos na Lingua
Portuguesa, e por ndo fazerem uso da leitura e da escrita, Cunha instiga a pensar se o0 ensino de
ciéncias para alunos surdos tem sido realizado como um trabalho diario, buscando um modo de
vida satisfatorio. Percebe-se, nas respostas de professores e TILS, que eles reconhecem a
importancia dos conceitos cientificos, considerando o letramento e o0 que esse aprendizado pode
trazer para seu cotidiano e suas praticas, porém, as praticas metodoldgicas ainda mostram-se
ineficazes e ndo parecem alcancar o aluno surdo. Esse € mais um motivo para que as
metodologias utilizadas com o aluno surdo sejam adaptadas para que ele seja capaz de
relacionar o conhecimento cientifico ao seu cotidiano.

As falas dos professores corroboram o que ja foi apresentado sobre a BNCC. No que
diz respeito ao ensino de ciéncias para alunos surdos, Silva e Camargo (2016) dizem: “ao privar
esses alunos do acesso a linguagem cientifica, a sua formacdo como cidaddos letrados
cientificamente ficard comprometida”. Assim, se faz necessario repensar a pratica educativa,
para gque esta ndo seja pautada exclusivamente na exposicao oral dos conteldos e restrita a um
ensino baseado na memorizacao de conceitos.

Ao ser questionado sobre a possibilidade de comunicacdo direta com o aluno surdo
quanto a existéncia de davidas, o professor respondeu:

Prof. “Nao, dessa forma nunca fiz ndo. Eu fagco sempre é perguntar TILS, ele entendeu?
“Z”: Falapracele dessa forma, ai ele da sinal pra mim que entendeu. Eu acho que vai, que
da”.

Um dos TILS também apresentou seu ponto de vista com relacdo a isso:

TILS “/...] vamos sentar, o intérprete, o aluno e o professor; fala para ela o que ela esta

“C”: entendendo assim, assim... e o que ela falou pra vocé? Eu acho que deveria ser
assim, tirar um tempo, ndo todas as aulas, mas pelo menos o contetdo que passou
eu quero saber dela, o que ela entendeu”

H& uma relacdo dialdgica em sala de aula entre professores e alunos, e muitas vezes é
nos momentos em que o professor se dirige ao aluno que o conhecimento vai se consolidando.
Percebeu-se, nas falas dos entrevistados, que raramente os professores buscam compreender o
que o aluno surdo entendeu. Na maioria das vezes, o professor pergunta diretamente ao TILS,
evitando a comunicacgéo direta com o aluno surdo. O professor poderia, entretanto, solicitar ao
aluno surdo que expresse o que compreendeu, fazendo-o participar das discussdes. Essa atitude

possibilitaria mostrar ao aluno surdo a importancia de ele refletir sobre o tema estudado. A
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troca, o dialogo, entre todos os atores em sala de aula, pode favorecer o aprendizado, conforme
diz Cunha: "o didlogo entre uma cultura letrada e culturas ndo letradas ndo apenas é possivel
como traz inegaveis beneficios” (CUNHA, 2017, p. 180). As duas linguas — Libras e lingua
portuguesa — circulariam em sala de aula, diferentes formas de letramento seriam consideradas
e a utilizagdo da leitura e da escrita ndo estariam sobrepostas ao letramento efetivo do aluno
surdo. Pode-se aqui fazer um elo com o que Shen (1975) apresenta como categoria civica, que
abrange os conhecimentos necessarios para que seja possivel compreender problemas sociais,

assim como expressar sua opinio.

The aim of civic Science literacy is to enable the citizen to become more aware of
science and science-related issues so that he and his representatives can bring their
common sense to bear upon them and, in this way, participate more fully in the
democratic processes of an increasingly technological Society (SHEN, 1975, p.
266).3!

Com relacdo ao letramento cientifico e sua importancia na vida cidada, um dos TILS

responde:

TILS “/[..] quando fala: olha, isso afeta a sua saude, ai isso contribui pra ela, pra crescer com
“D”: informagdo. Agora coisas que ndo é pratico ela ndo entende”.

Essa fala demonstra o que € apresentado por Shen como categoria de ordem pratica,
sendo aquela que se utiliza do conhecimento cientifico para resolver problemas basicos de
salde e alimentacdo. Para o autor, essa categoria é a mais importante e significativa, pois
relaciona-se com a vida do sujeito e seu cotidiano e, por isso, deveria haver maior atengéo a
ela: “practical cience literacy without a doubt [is] the most urgently needed and frequently the
most neglected” (SHEN, 1975, p. 265).32 Porém, ndo havendo comunicacéo entre professor e
aluno surdo, somente com intermédio do TILS é possivel saber se 0 aluno surdo compreendeu
o0 que foi ensinado ou fez alguma relacdo do contetudo com seu dia-a-dia.

Um dos TILS chegou a relatar uma ocasido em que a aluna surda ficou doente. O TILS

tentou explicar a aluna a importancia de tomar os medicamentos corretamente, mas que apesar

31 O objetivo do letramento em ciéncia civica é permitir ao cidaddo se tornar mais consciente da ciéncia e de
questdes relacionadas a ciéncia, de modo que ele e seus representantes possam trazer seu senso comum a fim de
fornecer suporte a eles e, desse modo, participar mais plenamente dos processos democraticos de uma sociedade
cada vez mais tecnoldgica (traducdo nossa).

32 o letramento de ciéncia pratica, sem duvidas, é o mais urgentemente necessario e frequentemente o mais
negliegenciado (tradugéo nossa).



101

de a aluna cumprir o que foi orientado, ele acredita que a aluna ndo tenha compreendido a

importancia do remédio e das “idas ao banheiro” para sua recuperacao:

Tils  “Ela teve infec¢do de urina, estava tomando antibiotico, expliquei que tinha hordrio

“C”: pratomar oremédio e tal. Mas assim, se falasse pra ir no banheiro, que ela precisava,
porque ela segura muito, ai ela, acho que ela ndo conseguia entender que aquilo era
importante, que estava doente, que depois que tomasse o remedio ia sarar, foi dificil
explicar isso pra ela. Tanto que eu nem sei se ela repetiu 0s exames. depois ela s6
falou: remédio acabou. Mas eu acho que ela ndo consegue ndo”.

A partir disso, pode-se concluir que o letramento cientifico é tdo importante quanto
qualquer outro conceito abordado no contexto escolar, em especial no ensino de ciéncias, uma
vez que, além de o aluno surdo ter esse direito assegurado por Lei, o aprendizado de ciéncias é
de grande relevancia para seu desenvolvimento como cidadao.

Sem o desenvolvimento das categorias anteriores, dificilmente o aluno conseguira
desenvolver a categoria cultural, apresentada por Shen, concebida como sendo o desejo de se
conhecer a ciéncia como realizacdo humana.

Em um primeiro momento, questionamos sobre as disciplinas de ciéncias parecerem ndo
fazer sentido. Esse mesmo questionamento pode se estender ao aluno surdo, em especial se
considerarmos a realidade relatada pelos professores entrevistados. Mais uma vez,
confirmamos a necessidade de uma metodologia que atenda as especificidades do aluno surdo,
bem como a importancia da articulacdo entre os profissionais envolvidos para que o
aprendizado tenha significado.

Lakomy (2008), ao apresentar a teoria de Ausubel (1985) sobre aprendizagem
significativa, explica que € necessario que o conteldo escolar seja potencialmente significativo
para que aprendizagem seja significativa. Portanto, € imprescindivel que se ofereca uma
metodologia adequada as necessidades do aluno surdo, levando em consideracdo seu
conhecimento espontaneo, uma vez que estes poderdo fornecer subsidios para uma
aprendizagem mais significativa, além de servir como um parametro, para o professor, de se

avaliar o conhecimento espontaneo do aluno.



102

5 DISCUSSAO DAS INFORMACOES PRODUZIDAS

Visando responder a questao de pesquisa e aos objetivos propostos, buscou-se analisar,
com base nos dados coletados dos entrevistados, se ha articulagao entre os profissionais e como
isso acontece no processo educacional de alunos surdos. A andlise se fundamenta no conceito
vygotskyano de mediagdo. Foi possivel perceber que tanto o desconhecimento sobre o sujeito
surdo quanto dos papéis de cada profissional dificulta a articulacdo entre eles. Segundo
Vygotsky (1989), os problemas de grande parte das pessoas com deficiéncia ndo sao apenas de
cunho bioldgico, mas principalmente social, pois a forma como a pessoa com deficiéncia é vista
pela sociedade ira definir como sera seu aprendizado e desenvolvimento.

E necessario que o professor seja capaz de desenvolver as potencialidades do aluno, a
fim de que ele seja visto como um sujeito de direitos e também como cidaddo capaz, critico,
reflexivo e atuante na sociedade. Para isso, 0 professor precisa adotar um novo olhar diante do
aluno surdo e, principalmente, diante de suas proprias praticas. Silva (2019, p. 61) aponta que:
“a falta de conhecimento, somada ao desinteresse e 0 descompromisso com a mudanca — de
praticas tradicionalistas as inovadoras ndo excludentes —, torna o sistema, ndo somente o
educacional, mas o sistema comunicacional e atitudinal, mais desafiador”. No entanto, ndo sdo
todos os professores que estdo dispostos a enfrentar tal desafio.

Discuss0es constantes sobre o papel de cada um no espaco inclusivo, atribuicGes e trocas
de percepcBes se mostram essenciais e Sd0 um primeiro passo para uma convivéncia
harmoniosa e que possa trazer ganhos efetivos ao aluno surdo. Os depoimentos dos professores
e TILS revelam ainda que tanto a escola quanto os professores conhecem pouco sobre 0 sujeito
surdo e suas peculiaridades, ndo compreendendo adequadamente este aluno, sua realidade e
suas particularidades linguisticas.

E preciso reconhecer que o TILS em sala de aula tem como objetivo tornar o contetido
escolar acessivel ao aluno surdo. Entretanto, ndo cabe apenas a tradugio/interpretacdo. E
preciso tornar esses conhecimentos acessiveis e compreensiveis, de forma a trazer sentido ao
aluno. Desse modo, um trabalho articulado, entre aquele que possui o conhecimento dos
conteddos e aquele que conhece a lingua do aluno surdo, fara com que a aprendizagem se torne
significativa.

Vale destacar que cabe ao professor, enquanto mediador, escolher ndo apenas transmitir
o0s conteudos e informagdes aos alunos, mas também se preocupar em relagdo a compreensao e
possibilitar aos seus alunos serem co-autores do processo de aprendizagem, ressignificando o

mundo, tornando-se cidadaos criticos e participativos da vida em sociedade. Assim, repensar
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como tem sido a atuacdo do professor frente ao aluno surdo é de suma importancia. A
importancia de se compreender que o aluno surdo conta com a colaboracao de outro profissional
é que este deve ser visto como um mediador e que, por meio de um trabalho articulado, o aluno
surdo poderé ser capaz de aprender em equidade aos demais alunos.

Considera-se que o conhecimento cientifico ndo deve ser exclusivo aqueles
considerados “letrados”, tendo como norma a padroniza¢ao de uma lingua escrita, distanciando
0s que tém algum tipo de conhecimento especializado daqueles que ndo tem. De acordo com
Kleiman (1995, p. 27),

uma vez que 0s grupos ndo letrados ou ndo escolarizados sdo comparados com grupos
letrados ou escolarizados, estes Ultimos podem vir a ser a norma, 0 esperado, 0
desejado, principalmente porque os pesquisadores sdo membros de culturas ocidentais
letradas. Quando a comparacdo € realizada, estamos a um passo de concepgdes
deficitarias de grupos minoritarios, concepgdes estas perigosas, pois podem fornecer
argumentos para reproduzir o preconceito, chegando até a criar duas espécies,
cognitivamente distintas: os que sabem ler e escrever e 0s que ndo sabem (KLEIMAN,
1995, apud CUNHA, 2017, p. 179).

Isso nos possibilita reafirmar o que escreve Silva (2019):

Deve-se primariamente romper com o0 conceito de que o sujeito deva primeiro ser
integrado e em seguida ser incluido. E necessario que se compreenda que ele ndo nasce
pronto e acabado, e que seu desenvolvimento ocorrera a partir do momento em que
for participe de todas as atividades educacionais sem distingéo. E para isto deve estar
munido de recursos e de programacéo que contenha métodos de ensino adequados —
e ndo excludentes — que proporcionem ao sujeito a participacdo efetiva de modo que
seu desenvolvimento seja evidente e de qualidade (SILVA, 2019, p. 81).

N&o € a intengdo desta pesquisa culpabilizar os professores por ndo darem atengdo
devida as necessidades de seus alunos surdos, tampouco aos intérpretes por ndo se utilizarem
de técnicas interpretativas adequadas ao seu trabalho, mas, sim, mostrar que estes, como atores
curriculares, precisam atuar em co-responsabilidade, para que o aluno surdo possa ter seu
direito a educacao garantido.

Considerando os preceitos de Vygotsky, a crian¢a nao cria conceitos sozinha, ja que seu
aprendizado se da através das relagdes sociais, apreendendo caracteristicas comuns a
comunidade da qual faz parte. Ressalta-se, mais uma vez, que a aprendizagem acontece muito
antes da idade escolar e que a aprendizagem escolar tem papel decisivo na conscientizacdo da
crianca dos seus proprios processos mentais. Os dois processos — dos conceitos espontaneos e
dos cientificos — se relacionam e se influenciam constantemente, fazendo parte de um Unico
processo: o0 desenvolvimento da formacdo de conceitos. Quando a criangca desenvolve 0s

conceitos cientificos, ela é capaz de atualizar seus conceitos espontaneos.
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Ha de se considerar que os alunos surdos com os quais o0s profissionais entrevistados
trabalham ndo tiveram aquisicdo plena da Libras e ndo dominam a lingua portuguesa, o que €
um reflexo da realidade nacional. Apesar de mais de um seculo de existéncia em nosso pais, a
educacao de surdos ndo parece ser suficiente para garantir o acesso a lingua e a educacédo de
forma eficaz.

Percebe-se que essa ndo é uma preocupacao existente apenas no Brasil. Estudos de
outros paises também abordam essa tematica, como Monikowski (2004, p. 50), que argumenta
a favor da importancia da aprendizagem da L1 do sujeito surdo, uma vez que é a partir da L1
que o aluno surdo tera subsidios para aprendizagem escolar: “this language is the means by
which he or she is going to use to access education. Clearly, the L1 foundation is necessary for
cognitive development and academic success. If the L1 foundation of this child is problematic
or flawed, then problems will surface in the educational setting”.3®

Essa pesquisa também corrobora com resultados apresentados por outros autores no
Brasil e em outros paises. Conforme Caselli, Hall e Henner (2020), se as criancas forem
expostas precocemente a lingua de sinais (no caso da pesquisa, a ASL — Lingua Americana de
Sinais), elas desenvolverdo total capacidade de aprendizagem, tanto para serem fluentes em sua
lingua nativa quanto para o aprendizado académico. Entretanto, muitas criangas sdo privadas
de aquisicéo linguistica por nascerem em familia de pais ouvintes que ndo reconhecem ou nédo
aceitam a lingua de sinais como lingua primaria de seus filhos. Os autores também trazem a
importancia do papel profissional do TILS e do contato das criangas surdas com seus pares

adultos, fluentes na lingua de sinais:

With an emerging understanding that deafness and language deprivation are separate
but related conditions, it is incumbent upon educational teams to 1) evaluate deaf
children for language deprivation, 2) identify the needs that arise as a result of
language deprivation, and 3) provide services or environments that meet those needs.
While every child’s needs are unique, children with language deprivation generally
need educational environments that are rich with accessible linguistic input and
meaningful linguistic exchanges with both adults and peers, convivial and accessible
social environments, and staffed by educators with expertise in language deprivation.
Until robust diagnostic tools for language deprivation are available, we urge schools
and families to act proactively and assume deaf children need language education
including explicit instruction from professionals who have training in language
education, and immersive language environments where children have ample

33 essa lingua é o meio pelo qual ele ou ela ira ter acesso a educacdo. Claramente, os fundamentos da L1 sdo
necessarios para o desenvolvimento cognitivo e 0 sucesso académico. Se os fundamentos da L1 dessa crianca
forem problematicos ou deficientes, problemas irdo emergir na superficie do contexto escolar (traducéo nossa).
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opportunities to interact with ASL fluent peers and adults (CASELLI, HALL,;
HENNER, 2020, p. 5)*

Outro dado importante apresentado por Quadros (2019), Albres (2015), Albres e
Rodrigues (2018) € o fato de que os TILS exercem multiplos papéis em sala de aula, inclusive
0 de tutoria. Essa constatacdo esta também presente em uma pesquisa realizada por Lawson,
em Knoxville (Estados Unidos): “the non-interpreting duties included tutoring hearing-
impaired students, assisting in self-contained hearing-impaired classrooms, helping hearing-
impaired students with homework, grading papers, preparing teacher materials, caring for
hearing aids, and teaching classes” (LAWSON, 2012. p. 4).%

No que diz respeito ao ensino de Ciéncias, é importante que os professores tenham
consciéncia de que a linguagem cientifica é também uma outra lingua para o aluno surdo, por
isso, é preciso que o professor se aproprie de estratégias pedagdgicas adequadas para que tais
conhecimentos alcancem o aluno surdo. Conforme apresentado por Barral, Pinto-Silva e
Rumjanek (2017), é necessario incentivar e investir em estudos voltados para o ensino de
ciéncias para surdos, pois através de metodologias adequadas, o aluno surdo terd condicdes de
aprender conceitos complexos. Além disso, desenvolver no aluno interesse pela area cientifica
pode ser, futuramente, uma possibilidade profissional, area ainda pouco estudada. Os autores
registram que o National Technical Institute for the Deaf — Rochester Institute of Technology
(Instituto Técnico Nacional para os Surdos — Instituto Rochester de Tecnologia) aborda esse
aspecto oferecendo cursos com o objetivo de formar alunos surdos na area de ciéncia aplicada,
técnicos de laboratério de alto nivel para trabalhar nas areas de Quimica, Biologia,

Biotecnologia, Industria farmacéutica, dentre outras areas.

3 Com uma compreensdo emergente de que a surdez e a privagéo linguistica sio condicBes separadas, mas
relacionadas, é responsabilidade das equipes educacionais a 1) avaliar criangas surdas quanto a privacdo
linguistica, 2) identificar as necessidades que emergem como resultado da privacgdo linguistica, e 3) fornecer
servicos ou ambientes que atendam a essas necessidades. Embora as necessidades de cada crianca sejam
individuais, as criangas com privagdo linguistica geralmente precisam de ambientes educacionais ricos com
estimulos linguisticos acessiveis e trocas linguisticas significativas entre adultos e colegas, ambientes sociais
acessiveis e com uma equipe de educadores com experiéncia em privacdo linguistica. Até que ferramentas de
diagnéstico para privagdo linguistica estejam disponiveis, apelamos para que escolas e familia ajam de forma
proativa e considerem que as criangas surdas precisam de educacgdo linguistica com instrucdo explicita de
profissionais que tém treinamento em educacao linguistica, e ambientes de linguagem imersivos onde criangas tém
amplas oportunidades de interagir com colegas e adultos fluentes em ASL (tradug8o nossa).

% as fungBes que ndo de interpretacdo incluem tutoria a alunos com deficiéncia auditiva, assisténcia em salas
auténomas para deficientes auditivos, auxiliar alunos com deficiéncia auditiva com tarefas de casa, corre¢do de
textos, preparacdo de materiais para o professor, cuidar de aparelhos auditivos e dar aulas (traducéo nossa).
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Essa pesquisa é apenas o inicio de um longo caminho que busca a ampliacdo das
discussoes a respeito da aprendizagem do aluno surdo, assim como a importancia do trabalho
conjunto entre professores e TILS. Para finalizar, aponto a necessidade de maior investigacao
sobre atividades que envolvem a aquisi¢cdo de conceitos pelas criangas surdas, em especial
estudos voltados ao ensino de ciéncias, ja que é uma area que apresenta problemas e requer o
desenvolvimento de habilidades que possibilite resolvé-los, seja por alunos surdos ou néo.
Também sdo necessarios estudos de alternativas educacionais que viabilizem o
desenvolvimento educacional pleno dos alunos surdos.

Vale ressaltar que em 2020 foi apresentada a nova PNEE — Politica Nacional da
Educacdo Especial, instituida pelo Decreto 10.502 de 30 de Setembro de 2020, que abarca
diversas opinides e estudos acerca dessa nova politica. Nela, consta que a “questao fundamental
¢ “como” atender aos educandos da educagdo especial, respeitando suas caracteristicas e
peculiaridades, para que seja garantida a possibilidade de desenvolvimento e inclusdo social,
académica, cultural e profissional” (BRASIL, 2020, p. 11).

A nova PNEE tem sido discutida com opinides convergentes e divergentes sobre sua
eficacia ou ndo. Para muitos estudiosos, a nova politica apresenta lacunas que dificultam a
efetiva inclusdo da pessoa com deficiéncia. Para outros, a alternativa mais vidvel é possibilitar
que a familia e a propria pessoa com deficiéncia faca a escolha de onde estudar. Apesar de ndo
haver um consenso, a comunidade surda comemorou a nova politica, ja que esta pleiteia ao
surdo o acesso ao ensino bilingue, podendo ser realizado em escolas regulares, escolas
especializadas e escolas ou classes bilingues. Quanto a isso, a FENEIS publicou uma nota de
apoio a nova politica, no dia 06 de outubro de 2020, assinada pelo seu atual presidente, Antdnio
Campos de Abreu. A nota recebeu o apoio de varios pesquisadores colaboradores, que
agradecem o fato de que essa nova politica atende a demanda da comunidade surda. A PNEE

apresenta a seguinte informacao:

A educacéo de surdos em classes e escolas bilingues (Libras e Lingua Portuguesa na
modalidade escrita) ndo somente é um direito garantido por leis, como também é
apontada como aquela que oferece as metodologias mais adequadas para o
desenvolvimento intelectual dos educandos surdos. O Programa Nacional de
Avaliacdo do Desenvolvimento Escolar do Surdo Brasileiro — Pandesh, pesquisa
realizada por Fernando Capovilla e colaboradores ao longo de 16 anos (2001 a 2017),
com 9.200 alunos surdos de todo o Pais, concluiu que melhores resultados na
alfabetizacdo do estudante surdo sdo obtidos em escolas bilingues (BRASIL, 2020,
p.43).

Embasada nessas evidéncias cientificas e no direito linguistico garantido por
leis, a politica nacional de educacédo bilingue de surdos prevé a implementacéo de
escolas bilingues de surdos, nas quais a Libras sera a lingua de instrucéo,
comunicagdo, interacdo e ensino, e a Lingua Portuguesa, como segunda lingua, seré
ensinada na modalidade escrita, para atender aos educandos surdos sinalizantes —
surdos que se comunicam por meio da Lingua Brasileira de Sinais. Também garante
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as devidas adequacdes que possibilitam o acesso visual aos contetdos, além da
inclus@o dos componentes curriculares de Portugués como L2 e de Libras como L1,
em todos 0s niveis, etapas e da Educacdo Bilingue de Surdos. Classes bilingues devem
ser implementadas em escolas regulares inclusivas onde as escolas bilingues nao
forem possiveis dado o nimero reduzido de matriculas de alunos surdos, surdocegos
ou deficientes auditivos que optam pela Libras. Trata-se de uma politica inclusiva na
sua esséncia, pois inclui os surdos entre si e os inclui na sociedade; garante-lhes o
direito a uma educacédo de qualidade, a partir de um paradigma linguistico alicercado
nos principios da equidade, que abrem a possibilidade de os educandos adentrarem
por caminhos linguisticamente acessiveis, alcancarem competéncias proprias, que
lhes possibilitardo desenvolver habilidades especificas, e com aprendizagem,
ampliando as possibilidades de acesso pleno a uma formacao global e a oportunidades
iguais as dos ndo surdos (BRASIL, 2020, p. 43).

Com isso, espera-se que a educacdo voltada aos sujeitos surdos possibilite-lhes que
sejam tragados novos caminhos. A PNNE apresenta como um de seus objetivos incentivar a

qualificagédo de professores e demais profissionais da educagéo:

O Censo Escolar de 2019 mostrou que cerca da metade (1,26 milhdo) dos professores
da educagdo bésica tem a oportunidade de atuar junto ao publico-alvo da educacéo
especial, no entanto é irrisério 0 ndmero daqueles que tém alguma formagédo
continuada na area (5,8%, conforme a Figura 5), e menos da metade dos professores
que atuam no atendimento educacional especializado (42,3%, conforme a Figura 6)
tem formacdo continuada para tal atuacdo. S&o dados que apontam a necessidade de
parcerias robustas com os sistemas de ensino para mudar esse quadro e qualificar
professores e demais profissionais da educagdo, de modo que se obtenha um salto de
qualidade no atendimento ao publico-alvo da educacdo especial, sem o qual o
atendimento ndo se torna tdo especializado quando deveria ser (BRASIL, 2020, p. 52).

Outro grande marco, realizado em 2021, em nivel estadual, foi a Lei N° 23.773 de 6 de

janeiro de 2021, apresentada na figura abaixo:
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FIGURA 2 — Lei 23.773/21

B —
LEIN"23.773, DE 6 DE JANEIRO DE 2021

Institur diretrizes para a criagho de escolas bilingues em
Lingua Brasileira de Sinais — Libras — ¢ Lingua Portu-
guesa na rede estadual de ensino

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MINAS GERAIS,
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Belo Honzonte, aos 6 de janeir 2021, 233" da Inconfidéncia Mimneira ¢ 200° da Independéncia
do Brasil

ROMEU ZEMANETO

Fonte: Diario Oficial de Minas Gerais (2021).

Com a promulgacédo dessa nova Lei, 0 Movimento Surdo Bilingue Mineiro comecgou a
estabelecer metas de trabalho a fim de voltar sua atencéo a educacdo de surdos no estado de
Minas Gerais, assim como verificar, em cada cidade e regido, a possibilidade de criagdo de
escolas bilingues e/ou classes bilingues que possam atender as particularidades do sujeito surdo
e contar com profissionais aptos ao ensino de/dos/para surdos. Conforme Silva, “[...] é
necessario que este espaco, além de respeita-los, dé-lhes oportunidades de interagir e participar
das atividades e assim poder experienciar novas e significativas relacées do processo de ensino
e aprendizagem, imprescindiveis a sua cidadania” (SILVA, 2019, p. 144).

Por fim, muitas sdo as limitagOes encontradas pelos sujeitos surdos no que diz respeito
a educacdo em nosso pais e no mundo. E de grande importancia fazer com que as politicas
educacionais vigentes sejam cumpridas para que haja, de fato, uma educacao de qualidade e em
equidade. Defendemos, também, que os atores envolvidos nessas politicas se tornem pecas
fundamentais para que o aprendizado aconteca, e que, havendo uma relagdo de reciprocidade,

empatica e colaborativa, o ensino inclusivo efetivamente aconteca nas escolas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas discussdes empreendidas, é possivel concluir que o modelo de escola
inclusivo ainda ndo é compreendido como tal, persistindo, ainda, uma falsa biunivocidade entre
inclusdo e integracdo. Percebe-se que, em relagdo ao surdo, publico alvo desta pesquisa, a
comunidade escolar, em especial os professores, desconhecem a singularidade do sujeito surdo,
0 que acaba sendo tratada como uma questdo unicamente de natureza linguistica.

Uma vez que a lingua dos surdos é constituida por uma modalidade gestual-visual, é
necessaria uma pedagogia voltada as necessidades desses alunos, e isso exige dos professores
um planejamento diferente daquele proposto para os alunos ouvintes.

Diante da realidade da grande maioria das escolas inclusivas, isto é, ndo contemplando
professores bilingues, o aluno conta com um profissional TILS que faz a interpretacdo das
linguas que circulam no ambiente escolar, tornando possivel a acessibilidade desses alunos ao
conteddo. Entretanto, percebe-se que falta esclarecimento e conhecimento sobre 0s papéis do
professor e do TILS em sala de aula: é preciso que eles se percebam como co-responsaveis pelo
aprendizado do aluno surdo, buscando uma relacdo pedagdgica que leve a uma articulacdo
favorecedora do aprendizado do aluno.

E necessario que se repense como tem sido o envolvimento desses profissionais, em
especial para o ensino de ciéncias, ja que este exige uma linguagem diferente daquela que
compde interacOes cotidianas, com termos e conceitos técnicos. Se houver articulagdo entre 0s
profissionais, um planejamento conjunto, o professor, compreendendo a peculiaridade do aluno
surdo, ira elaborar materiais que atenderdo as necessidades do aluno. Consequentemente, 0
TILS, de posse dos contetidos a serem trabalhados, podera fazer uso de técnicas interpretativas
que também facilitardo a compreensdo do aluno, oportunizando ensino e aprendizagem mais
significativos.

Conforme se pode verificar, uma varidvel dificultadora no ensino de/dos/para surdos é
o fato desses sujeitos ndo terem adquirido plenamente sua lingua, conforme apresentado em
pesquisas do Brasil e também de outros paises. Isso demonstra que a falta de informacéo e
orientacdo para as familias, quando tomam ciéncia de que seu(s) filho(s) é(sdo) surdo(s),
influencia na forma como a(s) crianca(s) ird(do) desenvolver conhecimentos espontaneos ao
longo de seu desenvolvimento. Consequentemente, os conhecimentos espontaneos sao
fundamentais para a consolidacdo do conhecimento cientifico. Portanto, é fundamental que se

conheca o contexto de vida deste aluno, compreendendo os conhecimentos de mundo que ele
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traz, para que, a partir destes, os conhecimentos cientificos sejam apresentados ao aluno,
viabilizando o desenvolvimento de capacidade reflexiva e de sua identidade como cidadaos.

Considerando a pergunta que instigou a presente pesquisa, conclui-se que a relagéo entre
os profissionais envolvidos (professores e TILS) necessita ser fortalecida. E preciso que sejam
trabalhados, em cursos de formacéo de professores, assuntos pertinentes ao ensino, em especial
no que diz respeito as particularidades do sujeito surdo. Da mesma forma, deve-se investir em
uma melhor formacgdo generalista do profissional TILS, para que estes possam ser mais
preparados para atuagdo no contexto escolar. Em suma, é importante que professores e TILS se
vejam como parceiros e busquem um ensino equitativo e de qualidade.

Reiteramos a necessidade de que se repensem as politicas publicas voltadas a educacédo
dos alunos surdos. A Nova PNEE abre portas para essa discussdo, possibilitando aos alunos
surdos receber uma educacdo em escolas/classes bilingues com foco no tipo de ensino que
atendam as suas necessidades. Tal fato poderia ser compreendido como um retrocesso, como
tem sido discutido?

Outro ponto que corrobora com o que foi apresentado nesta pesquisa é a necessidade de
estudos na area do ensino de ciéncias para surdos. O investimento ndo deve ser restrito apenas
a area académica, mas também ao campo profissional, oferecendo as pessoas surdas
possibilidades de atuacéo profissional.

Espera-se, com esta pesquisa, que sejam lancados novos olhares sobre as pessoas com
deficiéncia, em especial os surdos, para que os futuros professores busquem nos cursos de
ensino de ciéncias o aprendizado de situagdes préaticas para que o aprendizado dos alunos surdos
resulte de um trabalhado articulado entre professor e TILS. Assim, serd possivel buscar
construir estratégias para que se entenda o valor da ciéncia na vida de todos, incluindo o sujeito

surdo.
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LISTA DE APENDICES

APENDICE A

PERCURSO PESSOAL

Inclusdo! Lembro-me muito bem, no terceiro ano da faculdade de Psicologia, quando
tomei a seguinte decisdo: “ao me formar, quero trabalhar com incluséo de pessoas com
deficiéncia (PcD)!” Dali em diante toda minha pratica tinha um olhar ou uma intencgao
inclusiva. Esse desejo ficou ainda mais forte no meu primeiro contato com sujeitos surdos e a
Lingua de Sinais (LS). Quando vi pela primeira vez varios surdos conversando, rindo,
interagindo, e eu ndo entendendo nada, querendo saber o que estava acontecendo, senti 0 outro
lado de quem ndo escuta, o lado da invisibilidade, do ndo acesso a informacao, de realmente se
sentir um peixe fora d’agua, o lado da exclusdo. Aquela experiéncia, aquele primeiro contato,
me angustiou profundamente. Eu estava no mundo dos sons, mas isso ndo me fez sentir
completa naquele momento. Eu queria entender o que acontecia no mundo do siléncio, um
mundo ao qual — apesar de ndo haver sons — havia risos, alegria e comunicagéo; comunicagao
visuo-espacial e ndo oral-auditiva.

Trabalhar com inclusdo de PcD foi uma decisdo tomada ha mais de 13 anos. S&o anos
de estudos e atuacdo na area, e 0 universo de sujeitos surdos sempre foi a “menina dos meus
olhos”. Me envolvi na comunidade surda. Quis entender o processo de aquisi¢do linguistica
desses sujeitos, sua cultura, suas lutas, as legislacdes vigentes na area da inclusao e em especial
da surdez e tudo o que envolvia esta tematica. Especializei-me como Tradutora, Intérprete e
Docente em Lingua brasileira de sinais - Libras e, apesar de tanto tempo envolvida nesse
universo, s6 ha 5 anos iniciei meu trabalho como TILS e h& pouco mais de 1 ano como
instrutora de Libras.

Educacdo de surdos, escola bilingle, direito a aquisicdo da primeira lingua, tipos de
surdez, inclusdo do surdo na escola regular e tudo mais que envolvia educacéao de surdos passou
a fazer ainda mais parte de meus estudos por meio de minha atuacdo como TILS e instrutora de
Libras. Apoiar os professores em sala enquanto intérprete demandava conhecimento na area.
Assim como ensinar a Lingua de Sinais nunca foi para mim apenas transmitir um conjunto de
lexicos ou dicionarizar alunos e sim ensinar sobre uma cultura, uma comunidade, uma lingua,

no qual a Libras pertence. Enquanto instrutora, preocupei-me com cada detalhe das aulas,
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elaborando material diferenciado — apostilas e apresentacdes digitais — tudo pensando de modo
a favorecer o aprendizado dos alunos, e assim mediar o conhecimento adquirido com a
Comunidade Surda.

Mas, como se apresenta o Ensino de Ciéncias na minha trajetéria profissional?

Lembro-me da época da escola que as disciplinas voltadas as Ciéncias ndo compunham
ou aduziam muitos atrativos. A complexidade das nomenclaturas, muitas dessas em latim, era
enorme. Formulas quimicas e reacfes que eu ndo compreendia o sentido e o porqué do seu
aprendizado; tudo era muito distante da minha realidade. Sempre questionamos: “Mas por que
preciso aprender isso, nem pretendo trabalhar nessa area?” Pois ¢, eu realmente ndo pretendia,
porém, eu mal sabia que estaria novamente dentro de uma sala de aula.

Quando comecei a atuar como Intérprete de Libras educacional, eu ja tinha um bom
arcabouco tedrico sobre qual deveria ser meu papel e como executaria 0 meu oficio. Mas, ndo
imaginava que, na pratica, no cotidiano da sala de aula frente as necessidades do sujeito surdo,
os desafios seriam mais amplos e intensos. Na minha percepc¢éo havia uma construcéo utdpica
sobre a incluséo, de que o sistema escolar estava preparado (ou pelo menos se preparando) para
atuar na perspectiva inclusiva, afinal, o processo inclusivo de alunos com deficiéncia na rede
regular de ensino ja tem alguns anos de caminhada. E eu cai literalmente de paraquedas. No
desligamento de uma profissional que atuava na rede regular de ensino, em escola publica
estadual, fui contratada para ocupar sua vaga de intérprete em pleno andamento do ano letivo e
atuar com um aluno do segundo ano do ensino médio, com 16 anos de idade.

Para me inteirar da situagdo em pleno ano letivo, solicitei, a priori, um momento com
todos os professores para obter um feedback sobre o referido aluno, de como ele se apresentava
nas disciplinas; a resposta foi unanime: “Ele ¢ 6timo! Faz todas as atividades, entrega os
trabalhos, ndo da trabalho algum”. Convencida desta afirmacao, constatei que, realmente, para
“super trabalho”. Descobri que o aluno em pleno segundo ano do ensino médio nao havia sido
alfabetizado na lingua portuguesa. De acordo com Quadros, a pessoa surda tem como primeira
lingua (L1) a Lingua de Sinais, e que a Lingua portuguesa deve ser apresentada como segunda
lingua (L2) (QUADROS, 2019; BRASIL, 2005). Eu ndo esperava dele a perfei¢ao da estrutura
da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, afinal j& trabalhava com surdos ha anos e conhecia
a estrutura escrita de muitos surdos; mas ao deparar-me com um aluno que ndo escrevia nem
lia nenhuma palavra além do seu nome, me deixou surpresa.

O primeiro questionamento foi: “como esse aluno chegou até aqui? Como ele tem sido

avaliado? Como ele entrega as atividades se ndo é capaz de fazer as leituras e pesquisas
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sozinho?” Quando fui novamente conversar com os professores e relatar a eles minha
observacao que o aluno ndo era alfabetizado em Lingua portuguesa (LP), todos se espantaram.
O paradoxo nesta questdo é que alguns professores ja 0 acompanhavam ha mais de 3 anos e
nem sequer sabiam deste fato, mas como ja havia passado metade do ano letivo, ndo se
mostraram interessados em fazer algum ajuste para melhorar a situacéo do aluno.

Pensando na valorizacdo linguistica e cultural do aluno surdo, levei o caso para a
supervisdo, para que nos (intérprete, professores e supervisor) pudéssemos, juntos buscar uma
melhor estratégia de ensino, para que de fato o aluno viesse a ter uma minima aprendizagem.
Frustracdo! Esta € a palavra! A Unica resposta que tive foi que o aluno ja estava quase
encerrando seu ciclo escolar e que o melhor ndo seria reté-lo ou dificultar as coisas para ele,
mas, sim “desova-lo”. Sim, esse foi o termo. Nao era minha inten¢ao “alfabetizar” o aluno na
LP, mas buscar estratégias através de um trabalho colaborativo para que o ensino realmente o
alcancasse. Sobre a importancia do trabalho colaborativo no desenvolvimento escolar de
surdos, Quadros (2019, p. 172) destaca: “O trabalho desenvolvido entre os diferentes atores
educacionais precisa ser realizado de forma colaborativa, ou seja, os profissionais devem
planejar, realizar e avaliar as atividades escolares conjuntamente”.

Mesmo que tenham descartado a possibilidade, ndo me limitei aquela resposta. Ainda
que sozinha, propus-me a executar o0 meu trabalho da melhor maneira possivel. Assim, dirigi-
me até a biblioteca e peguei todos os livros didaticos de todas as disciplinas daquele periodo e
comecei a estudar tudo aquilo que um dia, remotamente, havia dito que jamais usaria
novamente. E quando me vi frente as disciplinas de Ciéncias da Natureza, tive muita
dificuldade. Solicitei aos professores que me passassem com antecedéncia os conteidos que
seriam trabalhados em sala de aula para que eu pudesse focar meus estudos nesses, mas, COmo
ja era esperado, ndo os recebi. Era ali, junto com o aluno, que fui (re)aprendendo o que
precisava. Tive que me desdobrar no tempo, aprender e interpretar tudo simultaneamente, sem
nenhum recurso didatico antes das aulas.

Apesar de ainda se acreditar que o papel do profissional TILS é simplesmente repassar
ao aluno, através da LS o que é dito pelo professor em LP, o trabalho vai muito além disso. Para
que o profissional Intérprete faca escolas lexicais adequadas, ou seja, escolha os sinais que
melhor correspondam ao que esta sendo dito — para que a mensagem chegue ao surdo da melhor
maneira possivel sem inferéncias e opinides proprias — é necessario que este tenha
conhecimento prévio do enunciado, que aquelas palavras fagam parte do seu vocabulério e,

caso ele ndo as conheca, possa com antecedéncia pesquisar sinais referentes a palavra, ao tema
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ou utilizar de técnicas interpretativas, como por exemplo: o uso de Classificadores (C.L) e de
tecnologias; e realizar uma interpretacdo mais fluida sem influéncias da LP.

Diante da falta de desconhecimento do papel do profissional TILS em sala de aula,
muitos professores tém delegado a esse profissional o ensino do aluno surdo, como se este fosse
de responsabilidade exclusiva do Intérprete. E previsto na legislacio vigente que, o professor
que recebe um aluno surdo precisa ser informado, como consta no Artigo 23 do Decreto n°
5.626: “§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagdes sobre a
especificidade linguistica do aluno surdo”, o que nem sempre acontece (BRASIL, 2005).

Tudo o que eu havia estudado e toda minha vivéncia na comunidade surda me trouxeram
subsidios para uma atuacao sélida, no qual eu tinha completa seguranca em realizar. Bom, pelo
menos eu achava que tinha. De repente me vi diante desta responsabilidade. A Unica pessoa que
se dispbs a me ajudar e se colocou como parceira foi a professora da sala de recursos, do
Atendimento Educacional Especializado - AEE.

A professora tinha conhecimento em Libras. J& havia atuado como intérprete em anos
anteriores e compreendia minha angustia. Lembro-me veemente de sua fala: “deixei de ser
intérprete, pois ndo aguentava mais viver isso que vocé esta passando agora! Pelo menos na
sala do AEE tenho liberdade para executar meu trabalho”. Confesso que depois disso me peguei
varias vezes pensando se valeria tanto esfor¢o e “mal estar” entre mim e os professores, pois
aos poucos fui me posicionando enquanto profissional, o que causou certo estranhamento e até
resisténcia por parte de alguns deles.

O aluno em questdo ndo gostava de frequentar a sala do AEE, principalmente pelo fato
do atendimento ser no contra turno. Conversei com ele, expliquei sobre a importancia do
trabalho realizado no AEE e me comprometi a acompanha-lo, mesmo eu ndo tendo essa
obrigatoriedade. Como eu precisava cumprir horas de modulo — horas de estudo e elaboracéo
de atividades (MINAS GERAIS, 2013) —, eu o acompanhava nas aulas do AEE e depois
estudavamos juntos, normalmente as disciplinas de Ciéncias da Natureza.

Utilizavamos o livro didatico como base, para acompanharmos as figuras, mas era por
meio de videos do youtube que focavamos mais nossos estudos. Gragas ao avancgo da tecnologia
digital, tinhamos acesso a varios recursos visuais em videos com acessibilidade em Libras no
Ensino de Ciéncias. Mas isso ndo me isentava de estudar e saber o contelido, pois esses nem
sempre eram suficientes. Alguns apresentavam apenas um glossario dos nomes técnicos em
Libras e 0 meu papel era contextualizar ao aluno aquele conceito para que ele pudesse

compreendé-lo. Pensando na dificuldade que eu tinha quando era aluna em compreender as
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disciplinas de Ensino de Ciéncias, me inquietava ao pensar em como seria mais dificil aquele
aluno, mas o adjetivo “impossivel” ndo era a palavra de ordem para mim.

Em sala de aula, os professores continuaram com seus planos de aula, como se eu e 0
aluno ndo estivéssemos presentes. Até o0 momento em que o periodo das avaliagBes bimestrais
teve inicio. Mais uma vez recorri ao dialogo com todos os professores sobre as necessidades
linguisticas do aluno e solicitei que fossem incluidas imagens — recursos visuais — para facilitar
0 entendimento das questBes, mas sem sucesso, nenhuma flexibilizacdo e/ou adequacao
curricular foi feita.

Infelizmente o ano letivo chegou ao fim e me senti frustrada por ndo ter conseguido
oferecer ao aluno a acessibilidade que eu desejava. Entretanto, no ano seguinte, eu aguardava
0 processo de designacdes para atuar nas escolas do Estado. Tive o privilégio de conseguir a
vaga para atuar com 0 mesmo aluno, agora no terceiro ano do ensino médio.

Ao iniciar o ano letivo, € muito comum neste periodo encontrar novos professores que
ndo atuaram com os alunos no ano anterior. Sendo assim, como de préaxis, solicitei um dialogo
com todos os professores, novatos e veteranos, de modo a realizar o trabalho de
conscientizacdo. Mas foi percebido que o ponto de vista da escola e dos professores ainda era
engessado. O desejo de poder contribuir inicia com dialogos e respeito, como diz Silva (2019):

O dialogar livremente sem dominio, opressao e arrogancia nasce na relacdo social
entre sujeitos que se respeitam e se aceitam em suas diferencas. A admissdo do outro
em suas singularidades e o reconhecimento de suas potencialidades endossa a nossa
contribuicdo a favor da sua superacdo, apagando a deficiéncia e evidenciando a sua
diferenca [...] Convence nos de que devemos fazer as mudancgas necessarias — nao
meias mudangas ¢ nem “meia inclusdao” — mesmo que em extrema situacdo de
supervivéncia do sujeito em espaco acessivel e ndo segregador, e muito menos
excludente (SILVA, 2019, p. 64-65).

Mesmo com esta barreira, a minha atuacdo no ano anterior subsidiou-me mais recursos
tradutorios e a familiaridade com o aluno estava mais fluida, um ponto significativo para abrir
didlogo com os colegas de classe. Esse dialogo nos proporcionou difundir informacdes e
conscientiza-los sobre quem € o sujeito surdo e quais eram suas particularidades,
especificidades e necessidades naquele periodo educacional. O que ndo foi acolhido por
docentes foi abracado pelos colegas de sala.

Houve um momento de avaliacdo que uma professora disse: “Nao se preocupe, a prova
esta facil, se ele ndo souber vocé faz pra ele!”. Nada agradavel foi ouvir esta sentenga. Um soco
no estdmago, sem acdo, impensadamente respondi: “Mas ndo sou eu a aluna, ndo ¢

professora?”. Esta foi apenas um das falas que recebi — e ainda recebo — de muitos professores.
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Como o papel dos profissionais TILS € estudar constantemente para aprimorar as
habilidades tradutdrias e interpretativas e como em sala de aula hd muitas disciplinas, comecei
a ter mais facilidade com alguns contetdos principalmente naquele em que os alunos tinham
mais dificuldade: aula de quimica. Visto ndo ter recebido apoio dos professores aproveitei o
que havia de mais concreto e desenvolvi recursos didaticos visuais para trabalhar com o aluno
surdo e estender aos alunos ouvintes, de modo que foi possivel, a partir disso, estudarem
juntos. Esta abordagem, o uso de recursos com alunos surdos, também facilita o
desenvolvimento e a integracdo de alunos ouvintes ja que estdo no mesmo universo de
aprendizagem e convivéncia (BARRAL; PINTO-SILVA E RUMJANEK, 2017).

Durante o ano letivo continuei desenvolvendo recursos em videos didaticos. Alguns
destes eram traduces das leituras que os professores solicitavam em sala. Quando o estudo nao
era em conjunto, eu os encaminhava por meio de aplicativo de mensagens para que o aluno ao
menos se aproximasse das aulas do professor. Aos poucos esse trabalho foi compartilhado com
os colegas. Ainda didaticamente, montei um quadro de vocabularios de Libras e afixei na sala
de aula. Assim, os alunos, quando queriam se comunicar com o colega surdo, se dirigiam até o
quadro, e tentavam representar, junto ao vocabulario, a palavra referente ao que gostariam de
dizer. Embora ndo tivesse nenhum apoio por parte do corpo docente, a angustia continuava ali,
latente, mas afagada pelos alunos que abragaram a causa comigo.

No final daquele ano, para minha surpresa, aquela turma do terceiro ano, escolheu a
mim como uma das professoras homenageadas. A justificativa foi todo esforco e trabalho
ilimitado dedicado ao aluno surdo e ndao somente a ele, mas também aos outros quando
precisaram. Nada menos que isso, na colacdo de grau, quando o aluno surdo foi chamado, todos
os formandos se levantaram e o ovacionaram em Lingua de Sinais. Foi uma das cenas mais
lindas que pude presenciar e ndo pude conter as lagrimas. Recebi um forte abraco e um muito
obrigado sinalizado.

A partir dessa experiéncia propus aprofundar-me na pesquisa sobre como o Ensino de
Ciéncias tem chegado a tantos outros surdos, em especial em nosso municipio. Devido a
experiéncia que vivenciei, ficou a impressdo de obrigatoriedade, por parte da instituicdo
educacional, receber um aluno com deficiéncia sem a minima intencao de realizar a incluséo
de fato.

Diante da experiéncia relatada, aprendi que nunca estamos prontos, precisamos sempre
estudar, nos capacitar, aprender sempre! A questdo é se disponibilizar, ndo colocando limites

para os desafios. De acordo com a citagdo: “Estar a disposi¢do do aprender e do reinventar é
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talvez o primeiro passo para que os professores vejam possibilidades, estejam em sintonia com
a aprendizagem de seus alunos” (GAI E GIORDANI, 2017, p. 136).

Eu acredito nos surdos, acredito na educacao, e acredito que nossa cidade, uma cidade
universitaria que possibilita a formacdo de tantos profissionais, merece dar atencdo a este
publico; pois sdo nestas escolas, especialmente pulblicas, onde os graduandos, futuros
professores atuardo. E eu espero poder ver dias melhores e mais inclusivos em nossas escolas,
onde todos os profissionais compreenderdo realmente seu papel de mediador no processo de
ensino-aprendizagem do aluno.

Compartilho do pensamento de Freire quando diz:

O problema que se coloca para mim é que, compreendendo como compreendo a
natureza humana, seria uma contradi¢do grosseira ndo defender o que venho
defendendo. Faz parte da exigéncia que a mim mesmo me fago de pensar certo, pensar
como venho pensando enquanto escrevo este texto (FREIRE, 1996, p.17) .

Desta forma, continuarei defendendo e buscando, através dos meus estudos e meu
trabalho, uma educacéo de qualidade a comunidade surda, a fim de que estes possam ser vistos

e valorizados considerando suas potencialidades, e ndo enfatizando a questdo da deficiéncia.
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APENDICE B
Ministériod:.a Educagao
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ITAJUBA
Criada pela Lei No. 10.435 de 24 de abril de 2002
TERMO DE AUTORIZACAO
DA INSTITUICAO
Eu, abaixo  assinado,

responsavel pela Superintendéncia Regional de Ensino de Itajubd, autorizo a realizacdo do
estudo “O letramento cientifico na relacdo Professores de Ciéncias da Natureza e o0s
profissionais Tradutores Intérpretes de Lingua de Sinais”, a ser conduzido pela
pesquisadora abaixo relacionada. Fui informado pelo responsavel do estudo sobre as
caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na
instituicdo que represento.

Declaro ter lido e concordado com o parecer ético emitido pelo CEP da institui¢do
proponente, além de conhecer e cumprir as Resolugbes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolucdo CNS 466/12. Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como
instituicdo coparticipante do presente projeto e de seu compromisso no resguardo da seguranca
e do bem-estar dos participantes de pesquisa envolvidos, dispondo de infraestrutura necessaria
para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Itajuba, de , 20

Assinatura e carimbo do Responsavel Institucional
Lista Nominal da Pesquisadora:

e Kethulinn Agma Maia Drumond Franco
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APENDICE C

Ministério da Educacao
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ITAJUBA
Criada pela Lei No. 10.435 de 24 de abril de 2002

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Vocé estéd sendo convidado(a) a participar como voluntario da pesquisa “O letramento

cientifico na relagdo Professores de Ciéncias da Natureza e os profissionais Tradutores
Intérpretes de Lingua de Sinais”,que tem por objetivo compreender a articulagéo entre os
professores de Ciéncias da Natureza da Educacéo Bésica e os profissionais Intérpretes de Libras
(TILS) no letramento cientifico de alunos surdos em um contexto inclusivo escolar. O mesmo
sera realizado junto aos professores de Ciéncias da Natureza e Profissionais Intérpretes de
Libras, sob orientagdo da Profa. Dra. Rita de Céssia Magalh&es Trindade Stano.

Acreditamos que o estudo seja importante pois sabe-se das lutas que as pessoas com
deficiéncia enfrentam para terem seus direitos legais e humanos respeitados. No caso das
pessoas surdas, a singularidade linguistica faz com que, muitas vezes, ndo recebam a
informacdo em equidade as demais pessoas, e esta realidade estende-se ao ambito escolar.
Entende-se que, quando se pretende uma educacéo inclusiva voltada aos alunos surdos, se faz
necessario um repensar de praticas e estratégias de ensino que atendam as necessidades destes
alunos. No que diz respeito ao ensino de Ciéncias aos alunos surdos Camargo e Silva (2016)
dizem que: “ao privar esses alunos do acesso a linguagem cientifica, a sua formagdo como
cidaddos letrados cientificamente ficara comprometida”. Desta forma torna-se necessario
investigar que relacGes sdo construidas entre professor e TILS no processo de Letramento

Cientifico no que diz respeito ao Ensino de Ciéncias para esses alunos.

PARTICIPACAO NO ESTUDO
A sua participacdo no estudo referido sera da seguinte forma: Pesquisa de fim
exploratorio, através de entrevista semi-estruturada, que sera realizada por meio de gravacao

em audio para que eu possa fazer sua transcricdo no momento da analise.

RISCOS



129

Visto que a pesquisa ndo envolverd intervengdes direta com o “corpo humano, com
natureza e grau de risco especifico”, e também os “valores culturais, sociais, morais, €
religiosos, bem como aos habitos e costumes” de todos os participantes serdo respeitados,
conforme Resolugéo 510, no Artigo 3° e Inciso |11 (BRASIL, 2016, p. 5) ndo ocorrerdo riscos,
prejuizos, desconfortos e lesbes. Esses responderdo as perguntas em formato de didlogo com
gravacdes em audio in locu. N&o serdo realizadas perguntas de foro intimo ou que possam ferir
a integridade dos envolvidos.

As entrevistas serdo gravadas em &udio e a posterioritranscritas. Desta forma a
pesquisadora se responsabilizara em realizar as transcricbes sem deturpar as informacdes
concedidas pelos entrevistados, através de varias revisoes, a fim de ndo apresentar nenhum risco
aos participantes, ndo os expondo através de seus nomes e/ou utilizando frases e termos que

possam identifica-los.

BENEFICIOS

Os beneficios que poderdo vir a ocorrer, decorrente da participacdo na pesquisa vao da
possibilidade de trazer contribui¢des valiosas para outros docentes e TILS na atuacdo em sala
de aula. Além disso, informo que a sua participacdo é voluntéria, podendo recusar-se a
participar ou retirar seu consentimento em qualquer momento da pesquisa e que em qualquer
etapa do estudo, vocé tera acesso a profissional responsavel pela pesquisa para esclarecimento

de eventuais duvidas ou consideracdes sobre os procedimentos utilizados.

SIGILO E PRIVACIDADE

Como participante de pesquisa, sua privacidade sera respeitada, seu nome e qualquer
outro dado que possa te identificar serdo mantidos em sigilo. A pesquisadora se responsabiliza
pela guarda e confidencialidade das informacgdes, bem como a ndo exposicdo dos dados de

pesquisa.

AUTONOMIA

Sera garantida assisténcia a vocé durante toda a pesquisa, assim como o livre acesso a
todas as informacdes e esclarecimentos sobre o estudo e suas consequéncias, ou seja, tudo o
que queira saber antes, durante e depois de sua participacdo. Vocé pode se recusar a participar
do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento sem precisar se justificar, e, caso

esta seja sua vontade, ndo sofrera prejuizo algum na assisténcia recebida.
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RESSARCIMENTO E INDENIZACAO

Visto que as entrevistas serdo para registro de informac6es, ndo havera nenhum 6nus e
bonus, gastos com a participacdo dos sujeitos. A atividade desenvolvida através da gravacao de
audio serd totalmente gratuita. Os sujeitos entrevistados ndo receberdo nenhum tributo,
pagamento pela sua participacdo, bem como nenhuma cobranga com o que serd realizado.

De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente de sua participacdo no estudo,

vocé sera devidamente indenizado, conforme determina a lei.

USO DE MATERIAL DE AUDIO

Autorizo o uso da gravacdo em forma de audio para fins da pesquisa, sendo seu uso
restrito a transcricdo da mesma que serdo utilizadas nas analises realizadas pela pesquisadora.

Assinatura do participante de pesquisa Assinatura do Pesquisador

CONTATO

A pesquisadora envolvida com o referido projeto é Kethulinn Agma Maia Drumond
Franco, mestranda do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo em Ciéncias da Universidade
Federal de Itajuba / UNIFEI, sob 0 RG: MG-12.856.665 e CPF: 07362699670, residente a Rua
LicaPereira, 359, bairro Santo Antdnio, Itajuba-MG, podendo manter contato pelo telefone
(035)991885341 ou através do e-mail: kethimaia@hotmail.com.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que
trabalham para garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados. O
grupo tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de
maneira ética.

Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada de tal forma ou que esta sendo
prejudicado de alguma maneira, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da FEPI,
coordenado pelo Prof. Me. Leonardo José Renné Siqueira e situado na Av. Dr. Antdnio Braga
Filho, nmero 687, Bairro Varginha, pelo telefone (35) 3629-8400 ou pelo e-mail cep@fepi.br.

DECLARACAO
Declaro que li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacdes relacionadas a pesquisa.

Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Entendo
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que receberei uma via assinada e datada deste documento e que outra via assinada e datada sera
arquivada pelo pesquisador responsavel do estudo.

Por fim, fui orientado a respeito do que foi mencionado neste termo e compreendo a
natureza e o objetivo do estudo e manifesto meu livre consentimento em participar, estando
totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico a receber ou a pagar por minha

participacao.

Dados do Participante de Pesquisa

Nome:

Telefone:

E-mail:

Itajuba, de de

Assinatura do participante de pesquisa Assinatura do Pesquisador



APENDICE D

Entrevistado:

GUIA DE ENTREVISTA - PROFESSOR

Idade:

E-mail do entrevistado:

Data:

Local:

Disciplina:

Horario do Inicio da entrevista:

Recursos: Bloco de anotagdes, gravador

Tel para contato:

Horario do Término da entrevista;

Explicitar o
problemae o
objetivo do
estudo
Solicitar
autorizacao
para efetuar
gravacao,
assegurando o
sigilo das
informacdes e
uso restrito ao
ambito da
investigacao.
Entregar termo
de
consentimento

VvOoCcé tem de
experiéncia na
docéncia?

e Qual disciplina
leciona? Leciona
na fungéo?

BLOCOS OBJETIVO QUESTOES PERGUNTAS DE
DO BLOCO | ORIENTADORAS RECURSO E
AFERICAO
Blocol. Apresentacdo e Qual sua e Sempre
Legitimacao da Agradecer a formacao? atuou em
entrevista dlSpOﬂlbI'ldade escola
do participante e Quanto tempo publica?

Bloco 2. Dados
académicos,
atuacéo na
carreira

Construir um
perfil deste
profissional
Identificar se a
formagéo do
profissional
condiz com
Sua area de
atuacgéo

e Na sua formacao
académica, vocé
teve na grade
curricular
alguma
disciplina
voltada a
educacéo
inclusiva?

e \océ teve
oportunidade na
graduacédo
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(extenséo,
palestra) de
aprender sobre
alfabetizacéo de
surdos?

Vocé conhece
Libras? Se
conhece, faz uso
dela?

Como vocé
percebe a
incluséo do
aluno surdo em
sua escola?
Bloco 3. e Compreender Ele tem
Relagéo se ha relacédo acompanhamento
Professor / entre eles e do profissional
Intérprete como ela intérprete?
acontece,
assim como o Pra vocé, qual o
entendimento papel intérprete?
dos papeis

profissionais

E oferecido

algum material
diferenciado ao
aluno surdo na
sua disciplina?

Vocé planeja
suas aulas junto
ao interprete?

Vocé considera
importante o
interprete
conhecer 0s
contetdos que
voceé trabalha?

Existe alguma
dificuldade de
relacionamento
entre vocé e 0
intérprete?

Se sim, quem
prepara este
material?

Disponibiliza
material
antecipado?
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O que vocé
considera
facilitar sua
relagdo com o
interprete?

Vocé discute
com o interprete
processo de
aprendizagem do
seu aluno surdo?

Se ndo existisse
0 interprete, vocé
acha que suas
aulas trariam o
mesmo
aprendizado para
o0 aluno surdo?

Bloco 4.
Praticas de
letramento
cientifico

Compreender
como as
praticas de
letramento séo
apresentadas
aos alunos no
que diz
respeito ao
Ensino das
disciplinas de
Ciéncias da
Natureza
Identificar as
dificuldades e
desafios

Vocé considera
que ocorre
aprendizagem
real do seu aluno
surdo quanto aos
conceitos
cientificos? (SIM
/ NAO)

Vocé considera
0S conceitos
cientificos
Importantes para
a formacao de
cidadania,
mobilizando seus
saberes em seu
cotidiano?

Seu aluno tem
conseguido
acompanhar todo
0 contetido?

Como é
explicado a ele
as nomenclaturas
especificas da
area de Ciéncias?
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O interprete ja
manifestou a
vocé alguma
dificuldade?

Como é realizada
a avaliacdo do
aluno?

O aluno
consegue realizar
todas as
atividades
propostas?

Vocé considera
seu aluno
participante das
discussdes?

O que vocé
considerou como
habilidades,
dificuldades e
estratégias
metodoldgicas na
elaboracéo do
PDI do aluno?

Caso nao,
como ele
recebe as
pontuagOes?
Vocé Vvé isso
como
resultado da
atuacdo do
interprete?

Bloco 5.
Conclusdes e
agradecimentos

Compreender
0 sentido que 0
entrevistado da
a entrevista
Possibilitar
que 0
entrevistado
traga a tona
alguma
questdo nédo
questionada

Considerando a
tematica, vocé
desejaria
acrescentar mais
alguma coisa?




APENDICE E
GUIA DE ENTREVISTA - TILS

Entrevistado:

Idade: Sexo:

E-mail do entrevistado: Tel para contato:
Data: Local:

Disciplina:

Horario do Inicio da entrevista: Horario do Término da entrevista:
Recursos: Bloco de anotagdes, gravador
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BLOCOS OBJETIVO DO QUESTOES PERGUNTAS DE
BLOCO ORIENTADORAS RECURSO E
AFERICAO
Bloco 1. e Apresentacao e Qual a sua e Quanto
Legitimacdo da e Agradecer a formagéo? tempo atua
entrevista dlSpOﬂIbI'Idade como
do participante Quanto tempo interprete
Explicitar o atua como na area da
problema e o interprete? educagao?

objetivo do
estudo
Solicitar
autorizacgéo
para  efetuar
gravacao,
assegurando o
sigilo das
informacdes e
uso restrito ao
ambito da
investigacao.
Entregar termo
de
consentimento

Como voceé
aprendeu
Libras?

Bloco 2. Dados
académicos,
atuacao na
carreira

Construir  um
perfil deste
profissional

Identificar se a
formacdo do
profissional

condiz com sua
area de atuacdo

Vocé tem
algum curso de
formagdo em
Libras? E sobre
alfabetizagdo

de surdos?
Como VvoCcé
percebe a

inclusao do
aluno surdo na
escola que
atua?
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Pra vocé, qual
0 seu papel
como
intérprete?

E  oferecido
algum material
diferenciado ao
aluno surdo?

Vocé acha
importante
conhecer 0
contetdo da
disciplina para
trabalhar com o
aluno surdo?

Se o0 aluno tem
davidas, como
vocé procede?

Quais sdo as
suas
dificuldades na
atuacgéo?

Se sim,
quem
prepara este
material?

Bloco
Relacéo
Professor
Intérprete

Compreender
se ha relacédo
entre eles e
como ela
acontece,
assim como o
entendimento
dos papeis
profissionais

Vocé participa
do
planejamento
das aulas junto
ao professor?

E  discutido
com vocé sobre
0 processo de
aprendizagem
do aluno
surdo?

Existe alguma
dificuldade de
relacionamento
entre vocé e o
professor?

O que vocé
considera
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facilitar ~ sua
relagdo com o
professor?

O professor ja
manifestou a
vocé alguma
dificuldade?

Vocé participa
do processo de
avaliacdo do
aluno surdo?

Vocé participa
das  reunides
pedagdgicas?

Vocé

participou da
elaboracdo do
PDI do aluno?

Elas

sS40

importantes
pra vocé?

Bloco
Praticas
letramento
cientifico

4,
de

Compreender
como as
praticas de
letramento séo
apresentadas
aos alunos no
que diz
respeito ao
Ensino das
disciplinas de
Ciéncias da
Natureza
Identificar as
dificuldades e
desafios

Ser interprete
de disciplinas
de Ciéncias da
Natureza
demonstra
mais
dificuldades?

Quais sdo as
dificuldades
quanto ao
entendimento
do aluno?

Vocé considera
que ocorre
aprendizagem
real do aluno
surdo quanto
aos conceitos
cientificos?

(SIM / NAO)

Vocé considera
0S  conceitos
cientificos

Se sim, por

qué?

Se
quais?

sim,
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importantes
para a
formacdo de
cidadania,
mobilizando
seus  saberes
em seu
cotidiano?

O aluno tem

conseguido
acompanhar
todo 0
contetdo?
Como é

explicado a ele
as
nomenclaturas
especificas da
area de
Ciéncias?

0] aluno
consegue
realizar todas
as atividades
propostas?

Vocé considera
0 aluno
participante
das
discussbes?

Se néo,
explicar.

Quiais
estratégias?

Caso ndo,
como ele
recebe as
pontuacbes?

Bloco 5.
Conclusbes e
agradecimentos

Compreender o
sentido que o
entrevistado da
a entrevista
Possibilitar que
0 entrevistado
traga a tona
alguma
qguestdo  néo
guestionada

Considerando
a tematica,
vocé desejaria
acrescentar
mais alguma
coisa?




