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RESUMO

No atual contexto da cultura digital no qual a sociedade estd imersa, com crescente acesso as
redes digitais de informag¢do e comunicagdo, emerge o questionamento sobre o uso critico da
informacao e das midias. Nesse cenario, faz-se necessario, ja na escolarizagao basica, o trabalho
com a alfabetiza¢dao midiatica e informacional (AMI) visando desenvolver a leitura critica sobre
informacdes veiculadas em midias e redes digitais bem como promover a educacao cientifica
considerando os elementos que constituem a cultura digital. Nesta perspectiva, este trabalho
tem como objetivo compreender as percepgdes de professores(as) dos anos iniciais do ensino
fundamental sobre seu papel no processo de formacao para a AMI e a educagdo cientifica de
estudantes da educagdo basica no contexto da cultura digital. A organizacdo metodoldgica
segue as premissas da pesquisa qualitativa. Os sujeitos da pesquisa sdo egressos de um curso
de extensao sobre tecnologias emergentes para a aprendizagem ofertado por uma universidade
publica brasileira. Os instrumentos de coleta de dados foram, na primeira etapa, um
questionario; € na segunda etapa, entrevistas semiestruturadas individuais. Resultados apontam
que os(as) professores(as) estdo imersos na cultura digital, fazendo uso da internet tanto para
atividades do trabalho quanto para lazer. Além disso, utilizam plataformas digitais em sala de
aula, com destaque para o Youtube, ¢ também objetos de aprendizagem digitais. Os
participantes do estudo utilizam a internet com os(as) estudantes para pesquisa, bem como
livros e materiais offline da biblioteca. Possuem a no¢do da AMI como um direito para a
promogao da cidadania e reconhecem a importancia de seu papel frente a esta demanda, bem
como apontam a necessidade de uma formagao inicial e continuada docente que possibilite o
desenvolvimento das competéncias da AMI. O estudo limita-se pela quantidade de participantes
nas entrevistas, restringindo o contexto de andlise. Ainda assim, traz como contribui¢des a
reflexdo sobre a atuacdo desses profissionais para a promoc¢do da AMI na perspectiva da
educagao cientifica para a promogao da cidadania na cultura digital.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Midiatica e Informacional; Educacdo Basica; Tecnologias
Digitais de Informag¢do e Comunicacdo (TDIC); Educacao Cientifica; Formagao Cidada.



ABSTRACT

In the current context of digital culture in which society is immersed, with increasing access to
digital information and communication networks, questions about the critical use of
information and media emerge. In this scenario, it is necessary to work with media and
information literacy (MIL) already in the basic schooling to develop critical reading on
information conveyed in digital media and networks as well as promote scientific education
considering the elements that constitute the digital culture. In this perspective, this work aims
to understand the perceptions of teachers of the early years of elementary school about their
role in the training process for MIL and scientific education of students of basic education in
the context of digital culture. The methodological organization follows the premises of
qualitative research. The subjects of the research are graduates of an extension course on
emerging technologies for learning offered by a Brazilian public university. The data collection
instruments were, in the first stage, a questionnaire; and in the second stage, individual semi-
structured interviews. Results show that the teachers (s) are immersed in digital culture, making
use of the internet both for work and leisure activities. In addition, they use digital platforms in
the classroom, especially YouTube, and also digital learning objects. Study participants use the
internet with students for research as well as books and offline library materials. They have the
notion of MIL as a right for the promotion of citizenship and recognize the importance of their
role in this demand, as well as point out the need for initial and continuing teacher training that
allows the development of MIL skills. The study is limited by the number of participants in the
interviews, restricting the context of analysis. Still, bring contributions to reflection of the role
of these professionals for the promotion of MIL in the perspective of scientific education for
the promotion of citizenship in digital culture.

Keywords: Media and Informational Literacy; Basic Education; Information and
Communication Technologies (ICT); Scientific Education; Citizen Training.
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PREAMBULO

Vinda de uma familia humilde, meu pai estudou até a quarta série do ensino fundamental
(hoje quinto ano) e minha mae até a oitava série (hoje nono ano). A formagao escolar nao era
algo visto como possivel para nossa classe social. Homens cresciam com o foco no trabalho
para o sustento e as mulheres para a criacao dos filhos e cuidados com a familia. Muitos tios e
primos nao concluiram a escolarizac¢ao basica.

Neste contexto minha mae sempre nos incentivou. Sou cagula de trés irmaos e ela
sempre exigiu de ndés a maxima dedicagdo aos estudos, que ela ndo teve oportunidade de
concluir, para que pudéssemos ter um futuro diferente do que nos era “imposto” socialmente.

Cresci sempre me esfor¢ando nos estudos, sempre gostei muito de ler. No ensino médio,
para ajudar nas despesas, iniciei com o trabalho de ministrar aulas particulares para criangas do
bairro, sempre sem entender porque algumas criangas tinham tanta dificuldade de aprender. Ao
final da educacdo bésica, tentei, sem expectativas, o vestibular, porém fui aprovada no curso de
Pedagogia no turno noturno, sendo a primeira da minha familia a cursar uma universidade
federal.

Estudar sempre foi um desafio. Morava em uma cidade longe da capital (na qual a
universidade ficava) e para arcar com os estudos (transporte, materiais, alimentacdo, etc.)
recorria a bolsas de estudos e de trabalho, ofertadas pela universidade. Ao longo do curso, todas
as questdes sociais € econdOmicas com as quais me deparei na escola, na familia e na minha
comunidade, ficaram mais claras e meu desejo por mudar um pouco da realidade por meio da
educacao se despertou.

Ao longo da graduagao, por ser estudante do turno noturno e que dependia dos empregos
para se manter na faculdade, nao tive oportunidades de me dedicar aos projetos de iniciacao
cientifica, extensao entre outros, deixando uma lacuna na minha formacao académica.

Logo que formada, ingressei no mercado de trabalho atuando com a formacao
profissional de jovens e adultos, onde permaneci por 11 anos. Neste periodo aprendi muito
sobre a tecnologia industrial e a importancia da formagao dos sujeitos para além da educacao
basica a fim de terem oportunidades dignas de trabalho.

Sempre me aperfeicoando, tive oportunidade de atuar como tutora em cursos de
gradua¢do em Pedagogia, o que mudou totalmente minha visdo sobre a responsabilidade de
formar quem forma os cidaddos da nossa sociedade, principalmente nos primeiros anos da
educagao basica, quando as criangas estdo mais propicias aos processos de ensino e de

aprendizagem e levam os conhecimentos para toda a vida.



Durante o periodo de pandemia, refleti muito sobre os rumos da minha carreira e
formacao e decidi participar do processo seletivo do mestrado. Ao ingressar no curso, tive a
oportunidade de ter contato com a tematica das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagao, que sempre me chamaram a atencao, com foco no impacto das midias digitais e
uso da internet na cultura digital, a qual boa parte das criangas tem acesso.

Neste contexto, tenho a oportunidade de desenvolver este estudo pesquisando sobre a
percepcao dos(as) professores dos anos iniciais do ensino fundamental frente ao impacto das

midias digitais, do seu uso critico para formacao cidada.



1 INTRODUCAO

A cultura digital em que a sociedade estd imersa, com acesso massivo a informagao em
diferentes midias digitais, pode gerar, contraditoriamente, desinformagao, propagacao de
noticias falsas e negacionismo cientifico. O acesso a informa¢@o desempenha um papel crucial
na interligacdo das atividades econdmicas, educacionais, culturais e sociais dos individuos em
nossa sociedade hiperconectada (Soares; Luce; Estabel, 2022).

A busca dos brasileiros por conectividade e acesso a informagdo foi evidenciada no
Painel TIC COVID-19, publicado em 2022 pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacao (Cetic.br), segundo o qual “[...] as praticas on-
line desenvolvidas no inicio da pandemia se mantiveram ou até mesmo se intensificaram,
ampliando a presen¢a do mundo digital em diversos dominios da sociedade” (Cetic.br, 2022, p.
3). Em 2022, 93% dos usudrios da internet com mais de 10 anos usaram a rede para
comunicagdo por mensagens instantaneas, 77% por chamadas de voz ou video e 80% usaram
as redes sociais (Cetic.br, 2023a).

Segundo o Cetic.br (2024a), em 2023, 84% dos domicilios brasileiros possuiam acesso
a internet, 84% dos brasileiros eram usuarios da rede, chegando a aproximadamente 156
milhdes de pessoas. Em contrapartida, os dados apontam que 11,5 milhdes de domicilios ndo
tinham acesso a internet, cerca de 29,4 milhdes de pessoas. Outro estudo aponta que 56% do
total de usuéarios da internet em 2022 realizou leitura de jornais, revistas ou noticias on-line,
aumento de 2% em relagdo a 2021. Com relagdo a criagao e ao compartilhamento de contetido,
69% compartilharam contetdo na internet e 73% dos usudrios postaram textos, imagens ou
videos de propria autoria na rede (Cetic.br, 2023a). Estas informag¢des sdo importantes para
compreensdo do cenario de busca e compartilhamento de informa¢do na internet, a fim de
compreendermos como os usuarios realizam (ou nao) a curadoria destas informagdes. Em
paralelo ao crescente uso da internet e a midiatizagdo da sociedade, fatores como a
disseminagdo de noticias falsas (Fake News) ou pseudocientificas, além da proliferagdo de
crengas desprovidas de base evidencial, tém alcangado dimensdes no minimo preocupantes,
podendo impactar nas politicas publicas (Vilela; Selles, 2020), “[...] induzir comportamentos,
posicdes politicas, ou criar desmobilizagdo e desestabilizacdo da democracia” (Lemos, 2021a,

p. 115)



14

“O grande uso de redes sociais faz com que cada vez mais ndo apenas nosso acesso a
informag¢do, mas nossos modos de leitura do mundo sejam midiatizados™ (Cardoso; Gurgel,
2019, p. 91). Assim, o acesso crescente as redes e o uso massivo das midias digitais pode
impactar as percepgoes da realidade em funcao, principalmente, das bolhas informacionais
geradas pelos algoritmos que estruturam as plataformas, mas também pelo baixo nivel de
educacao cientifica da populacao (Reis, 2021).

Paralelamente, cada vez mais os dados de navegagao na rede sdao processados e usados
pelos algoritmos, que “[...] ndo apenas processam informagdo e realizam tarefas, como essas
tarefas nos compelem a fazer algo” (Lemos, 2021a, p. 41). Esse processo estd imbricado no
“[...] atual regime de plataformizacdo, dataficacio' e performatividade algoritmica (PDPA)”
(Lemos, 2021a, p. 21) pelo qual a sociedade esta cada vez mais conectada digitalmente ¢ a
disseminagdo da informacgao acontece em tempo real nas mais diversas plataformas midiaticas.

No Brasil, em 2014, foi promulgada a Lei 12.965 (Brasil, 2014), conhecida como
Marco Civil da Internet, que estabelece principios, garantias, direitos e deveres para o uso da
internet, compreendida como uma ferramenta de promocgao do exercicio da cidadania em meios
digitais. A lei define que ¢ de responsabilidade do Estado, em colaboragdo com os provedores
de conexdo e aplicativos de internet, além da sociedade civil, promover a educagdo e fornecer
informagdes sobre o uso de programas de computador, assim como também ¢ importante
estabelecer diretrizes de boas praticas para garantir a inclusao digital de criangas e adolescentes
(Brasil, 2014).

Além do Marco Civil da Internet, ¢ importante mencionar a Lei 13.709, de agosto de
2018, Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD), que versa sobre o tratamento dos dados
pessoais, incluindo nos meios digitais, das pessoas fisicas ou juridicas, de instituigdes publicas
ou privadas. Essa lei objetiva a garantia dos direitos a privacidade e a liberdade, além da criagdo
de uma protegao juridica para promover a protecao de dados pessoais de todos os cidadaos no
Brasil, seguindo parametros internacionais, no esforco do combate a crimes e fraudes on-line
(Brasil, 2018).

A preocupacdo com as politicas digitais ¢ crescente no pais, uma vez que impacta

varios segmentos sociais. De acordo com o decreto 11.362, no de 2023 foi criada, na estrutura

! 0s termos dadifica¢do (CGI, 2022) ou dataficagdo (Lemos, 2021) fazem referéncia, neste estudo, a0 mesmo fendmeno no
qual toda agdo realizada pelo sujeito na internet gera um dado quantificavel, que traga o perfil de utilizagdo, os habitos de
consumo, de pesquisa, entre outros, a fim de monitorar, induzir ou modificar comportamentos, mediante uso dos algoritmos.
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do Governo Federal, a Secretaria de Politicas Digitais, que possui um departamento de Direitos
na Rede ¢ Educagdo Midiatica.
Art. 23. A Secretaria de Politicas Digitais compete: [...] VI - formular e implementar
politicas publicas para promog¢do do bem-estar e dos direitos da criangca e do
adolescente no ambiente digital, em articulagio com o Ministério dos Direitos
Humanos e da Cidadania; VII - formular, articular e implementar politicas publicas

de educacdo e formacdo para o uso de servigos digitais de comunicacdo, em
articulagdo com o Ministério da Educagao (Brasil, 2023)

Desta forma, percebemos a relevancia e o impacto da tematica do uso das midias
digitais e informacionais de maneira critica por toda a sociedade e a necessidade de preparar e
discutir a formacao dos cidaddos, desde a infincia, para lidar com elas, a fim de promover a
cidadania ativa, que podera ser vivenciada também com a utilizagdo consciente e responsavel
dessas tecnologias. Dai emerge a importancia desta pesquisa no que tange a formagao critica
do sujeito desde os primeiros anos de formagdo na educagdo bésica. Para tanto, faz-se
necessario o desenvolvimento de competéncias ligadas tanto as midias quanto a informagao
para que os cidaddos possam “[...] buscar, avaliar, usar e criar a informacao de forma efetiva
para atingir suas metas pessoais, sociais, ocupacionais e educacionais” (Ifla, 2005, p. 1).

O conceito de competéncia possui diversas associagdes, sendo por vezes relacionado a
formag¢ao do individuo com o objetivo de capacitd-lo enquanto parte de uma mao de obra que
mantem os sistemas capitalistas (Pureza; Rocha, 2023). Por isso, faz-se necessaria a
compreensao ideologica do termo neste estudo, também tratado com maior aprofundamento no
capitulo 2.

Nesta pesquisa compreende-se o conceito de competéncia como o desenvolvimento de
habilidades, atitudes e conhecimentos necessarios para a utilizacdo das Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicacao (TDIC) com vistas a promog¢ao da cidadania (do ponto de vista
amplo) e da cidadania digital (Silva; Behar, 2019; Lima, 2022).

Para desenvolver estas competéncias mididticas e informacionais, ¢ preciso que, para
além dos processos de escolarizacdo tradicionais, a sociedade desenvolva legislagdes, projetos
e acoOes para a promocao da Alfabetizagdo Midiatica e Informacional (AMI), que tem, entre
outras, a fun¢do de discutir o “[...] papel e a fungcdo das midias e de outros provedores de
informagdo, como bibliotecas, arquivos e internet, em nossas vidas pessoais e nas sociedades
democraticas” (Unesco, 2016, p. 52).

A AMI possibilita a compreensao de como as informacgdes e os conteudos mididticos
podem ser acessados, produzidos, por quem sao financiados e compartilhados permitindo a

identificacdo dos responsaveis pela prote¢do dos dados do cidaddo, além de propiciar a nogao



16

das dificuldades e das oportunidades dispostas na internet e dos perigos envolvidos na rede
(Unesco, 2016). O desenvolvimento das competéncias propiciadas pela AMI ¢ imprescindivel
para a promoc¢do da cidadania, uma vez que conscientiza o cidaddo sobre seu papel social,
clarificando como suas agdes na rede geram impacto na comunidade na qual convive (Soares;
Luce; Estabel, 2022).

A escola tem uma responsabilidade nesse contexto. Desde a escolarizagdo basica, o
trabalho com a AMI torna-se necessario para desenvolver a leitura critica das informagdes
veiculadas em diferentes midias bem como promover a educacao cientifica considerando-se o
contexto da cultura digital e das diferentes possibilidades de produc¢ao, veiculagdo e consumo
de informacgdes associadas e mesmo decorrentes dessa cultura. A contribui¢do da AMI para a
educagao cientifica, desde os anos iniciais do ensino fundamental (EF), ainda ¢ uma tematica
pouco explorada pelos estudos educacionais (Rodrigues; Grané, 2023). Desta forma, este
estudo contribui para o campo na medida em que se dedica, em grande medida, a pensar esta
relacdo (AMI/educagdo cientifica) com vistas a formacao cidada.

Pensar na responsabilidade da escola neste processo traz a tona a capacitagao do docente
para a promogao da AMI.

Em todas as abordagens da educacdo para a cidadania digital, os professores sdo
considerados como parte imprescindivel dos processos de ensino e de aprendizagem.
Seja como apoiadores e promotores de oportunidades da participa¢do dos alunos em
atividades sociopoliticas. Como mediadores do uso critico, responsavel e consciente
que os alunos fazem das tecnologias. Como profissionais criticos que auxiliardo os

alunos a também desenvolverem uma visao critica em relacao as tecnologias, por meio
do letramento digital e midiatico (Costa, 2019, p. 143).

Nos estudos de Ribeiro e Gasque (2015), Casarin (2017) e Gomes e Siqueira (2019) sao
apontadas as habilidades e competéncias que o docente precisa desenvolver para a alfabetizacao
midiatica e informacional na formagao inicial e continuada.

Segundo Ribeiro e Gasque (2015, p. 209), “[...] propiciar cursos de formacgdo inicial
e/ou continuada centrados no professor como interface possibilita compreender que o novo
contexto de aprendizagem deve centrar-se na formacdo informacional e midiatica dos
estudantes”. Deste modo, o docente terd a competéncia para formar o sujeito para o
desenvolvimento de uma visao critica da tecnologia, da rede e das midias digitais.

Ja Casarin (2017) aponta a importancia da inser¢do da competéncia mididtica e
informacional ndo somente nas praticas docentes, mas também na cultura escolar e nos
curriculos desenvolvidos nas escolas. O autor denota a necessidade de uma formagao
continuada de professores, em conjunto com a coordenagdo e toda equipe escolar, para o

desenvolvimento das competéncias midiaticas e informacionais.
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Diante destes estudos, diversos questionamentos sdo possiveis: Como a formacao do
professor dos anos iniciais do ensino fundamental e/ou sua pratica docente, o capacitou para
lidar com esta problematica da alfabetizacdo para as midias e a criticidade diante das
informacdes, uma vez que seu papel de educador impactara na formagao inicial dos cidadaos?
Que compreensdes esses professores t€m sobre seu papel no desenvolvimento dessas
competéncias na educagdo basica? Como agem em relagdo a AMI em seu cotidiano profissional
e nas praticas pedagogicas?

Em levantamento realizado de junho a agosto de 2023, no portal de periddicos da
Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), buscamos identificar
estudos que tratassem da AMI por uma perspectiva conceitual e/ou no ambito da formacao de
professores do ensino fundamental. As palavras-chave utilizadas foram: alfabetizagdao midiatica
e informacional; formacdo de professores; professores do ensino fundamental; educagdo
cientifica; alfabetizacion mediatica e informacional; formacion de docentes; maestros de
primaria; educacion cientifica. Os operadores booleanos utilizados para pares de palavras-chave
foram: “e”; “and”. Os critérios de inclusdao foram: selecionar apenas trabalhos publicados de
2012 a 2022 e artigos publicados em revistas, somente periddicos revisados por pares.

Nesse levantamento, encontramos estudos referentes ao trabalho do bibliotecario

escolar (Paulo, 2016; Casarin, 2017; Pinto; Nery; Vermelho, 2021; Soares; Luce; Estabel,
2022) e pesquisas envolvendo docentes do ensino fundamental II e ensino médio (Andrade,

2018; Costa, 2017; Gomes, Siqueira, 2019; Macedo, 2015; Santos, 2020). Porém, em se
tratando da formagdo ¢ atuacdo dos docentes dos anos iniciais do ensino fundamental nas
escolas de educagdo basica, ndo obtivemos resultados indicando pesquisas com esta tematica.

Diante desse cendrio, esta pesquisa tem como questdo de investigagdo: Quais as
percepcdes de professores(as) dos anos iniciais do ensino fundamental sobre seu papel na
construcao da alfabetizacdo midiatica ¢ informacional em associa¢ao com a educacao cientifica
de estudantes da educagao basica no contexto da cultura digital?

O conceito de percepc¢ao adotado neste estudo segue a defini¢ao de Chaui (2000, p. 155),

segundo a qual,

[...] a percepcdo envolve toda nossa personalidade, nossa histéria pessoal, nossa
afetividade, nossos desejos e paixdes, isto €, a percepc¢ao ¢ uma maneira fundamental
de os seres humanos estarem no mundo. [...] A percep¢do envolve nossa vida social,
[...] os significados e os valores das coisas percebidas decorrem de nossa sociedade e
do modo como nela as coisas e as pessoas recebem sentido, valor ou fun¢ao.

Considerando o contexto apresentado, bem como a problematica de pesquisa, o objetivo

geral deste estudo ¢ compreender as percepcoes de professores(as) dos anos iniciais do ensino
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fundamental sobre seu papel no processo de AMI e educacao cientifica de estudantes da
educagdo basica no contexto da cultura digital.

Para atingir esse objetivo geral, os seguintes objetivos especificos sdo propostos:

e Identificar associagdes entre os conceitos de alfabetizagdo mididtica e
informacional, educagao cientifica e cultura digital;

e (aracterizar as praticas de professores dos anos iniciais do ensino fundamental na
educagdo basica, em relagdo: a escolha de fontes midiaticas para a producao de
recursos didaticos; a utilizagdo, ou ndo, de midias e plataformas digitais como
recursos didaticos, canais de busca e problematizacdo de conteudo cientifico; a
avaliacdo critica das midias e do uso pedagdgico da internet;

e Analisar, em dialogo com as praticas, as percepgoes dos sujeitos de pesquisa quanto
ao seu papel no desenvolvimento da AMI e da educagao cientifica na educacao
basica.

Além desta Introducdo, este texto compreende mais cinco capitulos. No segundo
capitulo serdo apresentados os conceitos de tecnologia na visdo de Vieira Pinto (2005),
fundamentais para a compreensao do contexto da cultura digital, conceito que também sera
explanado no capitulo dois. Neste, também iremos abordar a educacao cientifica para a
formag¢do cidadd na contemporaneidade e o conceito de Alfabetizacdo Midiatica e
Informacional.

No terceiro capitulo sera descrito o percurso metodoldgico do estudo, apresentando os
procedimentos éticos adotados, o contexto de investigacao e o perfil dos sujeitos participantes,
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, egressos de um curso de extensao sobre
tecnologias emergentes, além dos instrumentos e procedimentos de coleta de dados utilizados
e as escolhas de andlise.

No capitulo quatro serao apresentados os resultados da pesquisa obtidos com a aplicagao
de um questionario, que buscou compreender a percepgao dos participantes sobre a tematica de
forma abrangente.

J& no capitulo cinco sera apresentada a andlise dos dados oriundos das entrevistas,
realizadas com os participantes que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental e que,
portanto, se enquadram no perfil de interesse deste estudo.

No capitulo seis serdo apresentadas as consideragdes finais da pesquisa.
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2 EDUCACAO CIENTIFICA E ALFABETIZACAO MIDIATICA E
INFORMACIONAL NA CULTURA DIGITAL

Neste capitulo serdo apresentados conceitos centrais da pesquisa que permitirdo uma
maior compreensdo do contexto da cultura digital, iniciando com a discussdo sobre o conceito
de tecnologia e suas implicagdes, a propria cultura digital, a educagao cientifica e como a AMI
pode ser um caminho para favorecer seu desenvolvimento desde a escolarizagdo basica,
buscando a formacao de sujeitos criticos e reflexivos que exercam sua cidadania, termo que

também sera discutido.

2.1 Tecnologias e cultura digital

Para discutir sobre a educacdo cientifica na cultura digital faz-se necessario
compreender o contexto social a partir do qual iremos refletir neste estudo. Ao tratarmos da
cultura digital precisamos compreender, inicialmente, os conceitos de “tecnologia” que a
perpassam. Considerando que as tecnologias tém impacto direto na sociedade e na cultura, ao
compreender os conceitos de tecnologia € possivel analisar mais profundamente como as midias
digitais influenciam e sdo influenciadas pelo ambiente social, economico e cultural.

Ha décadas, Vieira Pinto (2005) ja discutia o conceito de “era tecnologica”, na qual os
detentores dos recursos econdOmicos apregoam que a sociedade estd imersa e que seria inclusive
sua melhor época devido aos equipamentos, maquinas e artificios tecnologicos aos quais a
humanidade tem acesso. A era tecnologica seria, entdo, uma época de grande avango cientifico,
do qual nunca a humanidade havia desfrutado.

O autor faz uma critica a este “otimismo” das classes socioeconomicamente favorecidas,
ao usarem discursivamente o avango tecnologico e a comodidade advinda desse avango para
manter o status quo. Segundo ele, esta manobra teria a fungdo de buscar “[...] o valor ético
positivo de suas agdes e [...] silenciar as manifestacdes da consciéncia politica das massas, e
muito particularmente das nagdes subdesenvolvidas™ (Vieira Pinto, 2005, p. 43). Além disso,
expoe que 0 acesso aos recursos ndo ¢ equanime para toda a sociedade, apesar desta realidade
nao ser enfatizada nas midias pelas classes sociais dominantes. “A mencao as divisdes internas
da sociedade, em virtude das quais as ben¢dos da era tecnolodgica ndo parecem chover
equitativamente sobre todos os homens, ¢ recebida como uma intromissdo de mau gosto,

perturbadora da beleza do quadro™ (Vieira Pinto, 2005, p. 42).
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Para problematizar a questdo tecnoldgica na cultura digital contemporanea, exploramos
as quatro perspectivas sobre as quais Vieira Pinto (2005) se debruca. A primeira delas
compreende a tecnologia como epistemologia da técnica. Nesta primeira analise, o autor
apresenta a tecnologia como uma ciéncia que tem como objeto de analise a técnica, sendo esta
compreendida como a acdo humana de produgdo: artes, profissdes, enfim, a criacdo de algo. A
técnica, a acdo de projetar algo concebido na mente do ser humano o diferencia de outros
animais (Silva, 2013).

A segunda definicdo ¢ a de tecnologia como sindnimo da técnica, que ¢ o modo popular
pelo qual as pessoas se referem ao termo. Esta imprecisdo conceitual empregada no senso
comum fragmenta o sentido geral da tecnologia podendo acarretar andlises segmentadas e
comparagdes equivocadas do conceito (Sampaio, 2021), causando confusdo no entendimento
da tecnologia (Silva, 2013). De acordo com Vieira Pinto (2005), ¢ de interesse de alguns setores
econdmicos manter a imprecisdo conceitual a fim de gerar andlises banalizadas e sem
fundamento, o que corrobora o entendimento da tecnologia como ideologia, quarta perspectiva
do termo.

A terceira defini¢ao de tecnologia associa-se com um “[...] conjunto de técnicas de um
grupo social” (Vieira Pinto, 2005, p. 220). O autor compreende que todos os grupos sociais
possuem técnicas que lhes sdo proprias, apesar da ideia erronea de que existem comunidades
“nado tecnoldgicas”. Silva (2013, p. 847) aponta que “[...] a tecnologia das massas ¢ variada,
diversificada, consequentemente, nao singularizada”, ficando claro que a sociedade desenvolve
tecnologias conforme sua capacidade, cultura, contexto, entre outros fatores.

Por fim, a ultima defini¢do de tecnologia ¢ sua compreensdo como ideologizagdo da
técnica, como uma “beng¢ao” ou “fonte de adoragdo” que teria por objetivo o progresso social.
Cria-se, nesta perspectiva, uma ideia de que a maquina, corporificagdo da técnica, seria a
responsavel pela felicidade da sociedade ao resolver todas as suas mazelas (Silva, 2013;
Sampaio, 2021). Na era moderna, “[...] a técnica se ergue como um valor e se impde como forca
simbolica e mitica. A modernidade tecnologica, apoiando-se na producdo e na organizagao
tecnocratica dos modos de vida, torna-se, ela mesma, terreno de novas mitologias” (Lemos,
2020, p. 50). Dentre os problemas causados por esta acep¢ao da tecnologia, temos a visao
reducionista do conceito, o endeusamento tecnoldgico seguindo os interesses de grupos sociais
hegemdnicos, mantendo o quadro de exclusdo social e exploracdo economica (Vieira Pinto,
2005).

O endeusamento tecnologico prevalece com o surgimento da internet a partir dos anos

de 1990 e sua expansdo na sociedade gerou a exploragdo publicitaria e mercadologica que
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definiu sua continuidade e uso a partir dai (Riidiger, 2013). A ideologizacdo da técnica
. 2 . . . ~ . .
prevalece no contexto da cibercultura” e a internet se torna um meio difusor dos padrdes sociais,
comportamentais, econdmicos ¢ de consumo.
O aparecimento do que, dai entdo, foi passado a ser chamado de cibercultura por
varios comunicadores ¢ intelectuais tem a ver sobretudo com esta transformagao dos

novos aparatos de informac¢do em recurso ordinario por parte das pessoas e
institui¢cdes (Riidiger, 2013, p. 7).

Na contemporaneidade, a percepgao da tecnologia de forma mitica prevalece. Devido a
interesses econdmicos, a técnica ¢ mostrada como um bem que ndo possui relacdes causais ou
temporais, ¢ quase uma entidade, cuja utilizacdo propicia o desenvolvimento e progresso da
humanidade (Silva, 2013).

A evolugao da internet propiciou, ao longo do tempo, o surgimento de novas formas de
difusdo de informagdes, nas quais as informacdes que antes eram produzidas e disseminadas
pelas empresas das midias de massa, como os jornais € a televisdo aberta, por exemplo, hoje
sdo criadas e distribuidas por qualquer pessoa conectada a rede.

Nessa direcao, por um lado, a internet possibilita a democratizacdo da comunicagao e o
protagonismo de grupos “[...] tradicionalmente afastados dos monopdlios midiaticos” (Reis,
2021, p. 5), uma vez que estes cidaddos criam pautas de discuss@o e a¢cdo por meio da internet,
principalmente das redes sociais, permitindo o protagonismo social. Mas, por outro lado, as
redes também propiciam e amplificam a disseminagdo de noticias falsas, negacionismo
cientifico e favorecem o fenomeno da pos-verdade; elementos que colocam em risco a
democracia e a vivéncia cidada (Bertoli et al., 2022; Brisola; Bezerra, 2018; Cruz Junior, 2021).

Além disso, ¢ preciso ter ciéncia de que mesmo com a expansdo da rede, temos ainda a
exclusao digital de boa parte da populagao. Em 2023, cerca de 11,5 milhdes de domicilios
brasileiros ainda ndo possuiam acesso a internet (Cetic.br, 2024a). No contexto educacional,
em 2018, cerca de 4,3 milhdes de criangas e adolescentes matriculados no ensino fundamental
no pais (das 27,2 milhdes matriculadas) ndo possuiam acesso a internet (Nascimento, 2020),
sendo boa parte destas criangas e jovens oriundos de escolas publicas (80%). Esses dados
corroboram as premissas de Vieira Pinto (2005) sobre a tecnologia como ideologizagdao da
técnica a favor da manutencao das desigualdades.

Além da falta de acesso a internet, outra problematica ¢ a do acesso a rede sem a devida

criticidade diante do contetido informacional e midiatico, o que compromete a autonomia do

2 Expressdo utilizada no texto como sindnimo de “cultura digital”.
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sujeito na interpretacdo, criacdo e compartilhamento nas midias digitais. Sem essa perspectiva
critica sobre as midias, o sujeito fica também excluido do exercicio da cidadania ética e
responsavel na cultura digital. Esta, por sua vez, caracteriza-se hoje, cada vez mais, pelo
protagonismo das midias pessoais, dos smartphones, das redes sociais e plataformas diversas;
entre outros aparatos tecnoldgicos que permitem uma autonomia do sujeito, mesmo que muitas
vezes ele ndo esteja preparado para tal (Rivoltella; Fantin, 2013).

Outra caracteristica da cultura digital contemporanea ¢ a ubiquidade, compreendida
como a capacidade de acesso a dados, comunicagdo, compartilhamento de forma incontavel em
qualquer lugar e a qualquer tempo (Macedo et al., 2018). Ela emerge como um novo paradigma,
permitindo que o usudrio tenha a sua disposi¢ao diversos dispositivos de comunicacdo para
interacdo, tornando-os praticamente invisiveis. Nesse sentido, Lemos (2023) afirma que a
cibercultura ¢ compreendida na contemporaneidade como um novo formato de cultura e nao
uma subcultura particular.

A ubiquidade, o uso massivo das redes e a hiperconectividade, em paralelo ao inegéavel
progresso tecnologico das ultimas décadas, cresceram a sombra da vigilancia por meio dos
dados, algoritmos e a centralizagdo do controle das tecnologias digitais em grandes
conglomerados empresariais transnacionais de tecnologia, denominados Big Five ou Gafam:
Google, Amazon, Facebook, Apple e Microsoft (Lemos, 2021a). Essas empresas utilizam a
gratuidade do acesso as suas plataformas para obter o monopoélio dos dados, gerando dai o lucro
(CGL.br, 2022b). Todos os acessos utilizando a internet geram dados rastreaveis. Os dados sao
armazenados, criando padrdes que sdao utilizados para indicacdo de informagdes, pesquisas,
compras, etc. Este ¢ o fenomeno da dadificagdo (CGLbr, 2022a) ou dataficacdo (Lemos,
2021b), no qual os dados podem ser analisados, quantificados, cruzados, combinados e
transformados em informacao.

Outro fendmeno envolto neste contexto da cultura digital contemporanea ¢ o da
plataformizagdo, que pode ser compreendida como uma reelaboragao das relagdes sociais em
um novo plano, controlado veladamente por atores que adquirem um poder de informagao
incomensuravel (CGlLbr, 2022b), e que, devido a sua complexidade, demanda estudos
multidisciplinares para sua compreensao. As plataformas, geralmente utilizadas por meio de
aplicativos, sdo espacos nos quais os dados de navegacdao do usudrio sdo coletados para todo
tipo de fins, mediante permissdes concedidas na instalacdo do sofiware que muitas vezes nao
sdo claras, nem especificam o uso que sera realizado dos dados coletados (CGI.br, 2022a).

Para que essas informagdes sejam recebidas ¢ organizadas, surgem as plataformas
sustentadas por tecnologias de inteligéncia artificial (IA), isto ¢, modelos estatisticos
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de probabilidade que capturam, gravam e correlacionam dados para poder recolher as
informagdes que interessam ao modelo econdmico vigente (CGIL.br, 2022a, p. 8).

Além desse processo de coleta e uso de dados, Amiel et al. (2020) apontam outras
problemaéticas, como o acesso a servigos e/ou instituigdes publicas on-line mediante cadastro
de dados em plataformas privadas como Google e Microsoft. Ao criar esta vinculagdo por meio
das plataformas aparentemente gratuitas, o setor privado passa a também mediar acesso a bens
publicos de direito dos cidadaos.

Um fato que ilustra esta discussio ocorreu, segundo alguns portais de noticias®, em
agosto de 2023, quando cerca de 250 mil professores e 4 milhdes de alunos da rede estadual de
educacdo de Sdo Paulo relataram a instalagdo do aplicativo “Minha Escola SP” (desenvolvida
por meio de parceria com a Google em sua plataforma educacional) em seus celulares, sem
qualquer conhecimento e/ou consentimento. Segundo a Secretaria Estadual de Educacao de Sao
Paulo, houve um erro ocasionado por testes na plataforma que gerou a instalacdo indevida; ja a
empresa Google declarou aos portais de noticias que a responsabilidade por esse tipo de
implementag¢ao ¢ da instituicdo de ensino, ou seja, tem-se a evidéncia do uso de dados pessoais
dos usuarios da rede, da falta de seguranca nos dados, indo contra a legislacao vigente.

Amiel et al. (2020) também discutem a aparente gratuidade dos servigos das
plataformas, que além da monetizagdo mediante coleta e uso de dados pessoais, além da
fidelizacdo dos usuarios desde a tenra infincia a plataformas digitais do GAFAM. De acordo
com Van Gorp e Batura (2015), o valor monetario de muitas plataformas nao ¢ cobrado
diretamente, pois a receita mais lucrativa advém do acesso que os anunciantes de produtos e
servigos nas plataformas tém do usudrio para oferta de bens e servicos. “O mercado da atengdo
dos consumidores ¢ altamente competitivo, pois podem encontrar contetido alternativo [...] em
um clique” (Van Gorp; Batura, 2015, p. 25).

No estudo proposto por Ejik et al. (2015), foi apresentado um quadro analitico para
detectar e avaliar as questdes politicas referentes as plataformas digitais, criado por solicitacao
do Ministério da Economia dos Paises Baixos, a fim de estabelecer e mitigar os riscos das
plataformas, bem como identificar as potencialidades e oportunidades destas. Por um lado,

existem os riscos ja apresentados nesta se¢ao; e por outro, o reconhecimento do papel social e

3 Portal de Noticias G1: https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/08/09/apos-instalar-app-em-massa-sem-
autorizacao-secretaria-da-educacao-de-sp-diz-que-vai-apurar-caso-e-cita-falha.ghtml

Folha de Sao Paulo: https://www]1.folha.uol.com.br/educacao/2023/08/app-do-governo-de-sp-e-instalado-sem-
autorizacao-em-celulares-de-professores-e-alunos.shtml

Carta Capital: https://www.cartacapital.com.br/educacao/secretaria-da-educacao-instala-aplicativo-em-celular-
de-professores-e-alunos-de-sao-paulo-sem-autorizacao/
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econdmico das plataformas como espacos virtuais de compartilhamento e expressao dos
usuarios.

Esse contexto corrobora o conceito de endeusamento da tecnologia exposto por Vieira
Pinto (2005) e explanado no inicio deste capitulo, na medida em que o acesso as plataformas,
redes sociais e diferentes midias das empresas que compdem o GAFAM pode fazer com que as
pessoas se deslumbrem, permanecam muitas horas conectadas a conteudos que lhes dao
somente refor¢o positivo sobre seus interesses e valores, e fortalecam visdes de mundo
idealizadas. Esse comportamento fortalece os interesses e ganhos econOmicos dos grupos
hegemonicos (Higgins, 2016).

Para além das vdarias problematicas apresentadas, ¢ importante enfatizar as
possibilidades da internet e das plataformas digitais, no caso da pesquisa, com o foco no campo
da educacao. As Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao (TDIC) na educagao t€ém
o potencial de oportunizar a cria¢do de novos saberes tanto por estudantes quanto por docentes
na dindmica dos processos de ensino e de aprendizagem na medida em que permitem descobrir
e vivenciar novas abordagens pedagdgicas, promovendo um ambiente onde discente e docente
sejam valorizados como agentes ativos no processo educativo (Pereira; Lima, 2015). O alcance
das midias digitais para uso pedagogico ¢ tamanho que podera “[...] aumentar o potencial
intelectual coletivo dos grupos humanos” (Lévy, 1999, p. 157).

As redes viabilizam ao professor a utilizagdo pedagodgica da internet em sala de aula,
transformando-a em um ambiente educacional, que pode aproximar o conteudo da realidade
vivenciada pelos estudantes nas redes sociais (Pinto; Nery; Vermelho, 2021) “[...] desde que o
docente faca deste espago um ambiente de reflexdo e construgdo de saberes” (Silva; Novello,
2019, p. 7). Além disso, pode propiciar o desenvolvimento de competéncias digitais dos
discentes (Martins; Santos, 2018).

Cabe aqui esclarecer que sentido atribuimos ao conceito de competéncia, que por vezes
foi e serd utilizado no decorrer deste trabalho. Moreira e Sales (2019) propdem uma cartografia
do termo competéncia, desvelando de forma critica como este foi utilizado ao longo da historia.
De acordo com os autores, o termo foi cunhado no século XV, com o intuito de legitimar a
capacidade das institui¢des em solucionar questdes, sendo no século XVIII atribuido a um nivel
individual. Apontam, entretanto, que no campo educacional “[...] ndo podemos nos referir a
competéncia apenas como a habilidade ou a disposi¢do técnica para realiza¢do de uma agdo ou
atividade pratica” (Moreira; Sales, 2019 p. 5) ligando o conceito a ideia tecnicista de

produtividade, oriunda da esfera economica.
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No contexto brasileiro, a partir de 1960, emerge o tecnicismo pedagdgico, no qual
buscava-se alinhar a escola a lgica da racionalizacdo capitalista, a fim de atender as demandas
de mao de obra industrial (Oliveira, 2024). De acordo com o autor, a ideia de competéncia se
associou, a partir de 1990, com a ideia de especializagdo da mado de obra para lidar com a
sofisticacdo da producdo, desenvolvendo a capacidade de resolucdo de problemas. Na
contemporaneidade existe uma critica de que um viés de competéncia estaria ligado ao
neotecnicismo, que impacta “[...] ndo s6 a uma resolu¢do sobre o ensino, mas a propria
identidade politica das diretrizes e bases da educagdo nacional” (Oliveira, 2024, p.16).

No contexto desta pesquisa, o termo competéncia se relaciona ao desenvolvimento do
sujeito de tal forma a fundamentar sua capacidade de exercer sua cidadania. Nesse sentido,
competéncia

[...] é compreendida como sendo um processo de intervencdo propria do sujeito que
se mostra eficaz quando desenvolvido em diferentes &mbitos da vida, mediante agdes
nas quais se mobilizam, de modo paralelo e integrado, elementos conceituais,
procedimentais, atitudinais, cognitivos, culturais, politicos e estéticos, em contextos
especificos de ambiéncia formativa escolar, profissional ou social a partir de
processos subjetivos do exercicio da autonomia e da autoria ativa, o que envolve a

tomada de decisdes (Moreira; Sales, 2019, p. 12).

Os autores discutem o conceito de competéncias digitais, inclusive, atendo as demandas
da atualidade, visando

[...] o exercicio sensorial, cognitivo, motor e afetivo das habilidades, valores,
conhecimentos, informagdes, experiéncias dos sujeitos nas praticas de conhecimento,
reconhecimento e uso das TIC digitais e conectadas, no sentido de tomar decisoes,
atitudes e agir de modo auténomo nos processos de interven¢do, mediagio e resolugio
de problemas oriundos do contexto da sociedade da aprendizagem, possibilitando a
transformac¢ao, mudanga social, politica e econdmica nos diversos cotidianos e setores

da sociedade, inclusive na educagdo (Moreira; Sales, 2019, p. 18) .

Para o desenvolvimento dessas competéncias, retomamos o papel da escola e dos(as)
professores(as) no sentido de propiciar situagdes de aprendizagem, vivéncias e reflexdes que
favorecam o desenvolvimento do senso critico, tanto sobre as questdes sociais, politicas,
econdmicas, quanto as que envolvem a internet, fazendo uso desta como meio de participagao,
discussdo e mobilizacdo por meio das midias. As instituicdes de ensino tém a responsabilidade
de fomentar a cidadania digital em prol da democracia, ao formarem os alunos para uma
participagdo consciente, responsavel e ativa também nos ambientes digitais (Krutka; Carpenter,
2017).

Na década de 1990, Freire ja chamava a atengdo para a importancia da tecnologia a favor
da promogao da cidadania: “[...] nunca, talvez, a frase quase feita — exercer o controle sobre a
tecnologia e pd-la a servigo dos seres humanos — teve tanta urgéncia de virar fato quanto hoje,

em defesa da liberdade mesma, sem a qual o sonho da democracia se esvai” (Freire, 1992, p.
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68). Esta necessidade social se torna vital para a vivéncia da cidadania na contemporaneidade
da cultura digital em que vivemos.
Para compreensao do desenvolvimento do conceito de cidadania digital ou e-cidadania,
consideramos os nove elementos e usos propostos por Ribble (2015, p.16-17, tradugao nossa):
1. Acesso Digital: Todos os usuarios podem participar de uma sociedade digital em
niveis aceitaveis, se escolherem?
2. Comunicagdo Digital: Os usuarios estdo cientes das diferentes formas de
comunicac¢ao digital e podem se comunicar apropriadamente?
3. Alfabetizagdo Digital: Os usuarios conhecem e entendem como a tecnologia pode
ser usada adequadamente?
4. Comércio Digital: Os consumidores e vendedores online estdo cientes das questoes
associadas ao comércio digital?
5. Direitos e Responsabilidades Digitais: Os usuarios compreendem seus direitos e
responsabilidades ao usar a tecnologia?
6. Seguranca Digital (Autoprotecao: Os usudrios estdo protegendo a si mesmos com
medidas de seguranca adequadas?
7. Etiqueta Digital: Os usuarios estdo cientes das normas de etiqueta digital e seguem
as regras de conduta ao se comunicar?
8. Saude e Bem-estar Digital: Os usuarios estdo cientes das questdes relacionadas ao

uso saudavel da tecnologia?
9. Lei Digital: Os usuarios compreendem as leis que regem o uso da tecnologia?

Esses elementos ddo indicios de que ¢ impossivel uma e-cidadania sem que haja
politicas de formagdo, inclusdo nos curriculos e programas de preparagdo para a formagao do
cidadao digital que possa usar com respeito, tolerancia, responsabilidade e seguranca a internet,
mediante uma alfabetizacao digital por meio da educagdo (Lima, 2023).

Nesse cenario complexo, faz-se mister pensar em como a educagdo cientifica e a
alfabetizacdo mididtica e informacional sdo necessarias para que, ja no processo de
escolarizagdo basica, os discentes possam desenvolver competéncias para ter criticidade sobre
as caracteristicas da internet hoje, fazer uso consciente das plataformas e midias digitais e se
precaver dos perigos dispostos na rede, considerando que 44% das criangas de 0 a 12 anos tém
smartphones proprios, utilizando-os por, em média, 3,53 horas/dia, segundo dados do

Panorama Mobile Time/Opinion Box (2022).

2.2 Educacio cientifica para a formacao cidada na contemporaneidade

As demandas por uma formacao capaz de preparar o individuo para ter discernimento e
se posicionar diante dos desafios e paradigmas da cultura digital nos remetem a uma educacao
cientifica, considerada uma das habilidades requeridas para o século XXI (Demo, 2010), uma

vez que nossa sociedade ¢ reconhecida pelo acesso a informagao.
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A educagdo para a cidadania deve promover a formacao autdbnoma do sujeito para que
possa assumir plenamente sua condi¢cdo humana, aprender a viver de forma consciente e
desenvolver-se como cidaddo. Em consonancia com esta ideia, “[...] a educagdo digital deve
contribuir para a formagao do cidadao digital para a fim de ensina-lo a assumir sua condigao
humana na rede virtual ¢ a ver o outro como ser humano também dentro da rede” (Souza, 2018,
p 66). De acordo com Oztiirk (2021, p. 33), “[...] essa situacdo pode ser considerada uma
indicacao de que a importancia da cidadania digital estd gradualmente aumentando e se tornara
uma parte indispensavel do mundo de amanha”.

A educacio cientifica, por sua vez, ¢ complexa de ser alcangada por meio da escola,
uma vez que ¢ atravessada por fatores como cultura, planejamentos escolares, métodos de
ensino, desafios do desenvolvimento da consciéncia cientifica, dentre outros fatores. Porém,
esta demanda ¢ também fundamental para a transformacgao social, uma vez que permite uma
aproximacao e compreensao das implica¢des da ciéncia e da tecnologia na sociedade, pautadas
na democratizacdo do saber e na emancipacdo dos estudantes (Queiroz, 2017; Teixeira, 2003).
“Compreende-se que ndo ha uma dissociacao necessaria entre cultura cientifica e participagado
do cidadao. Ao contrario, os termos refletem uma complementaridade no contexto do acesso
publico ao conhecimento” (Moura; Mortimer; Scott, 2012, p. 26).

A educacao cientifica se relaciona, assim, diretamente com a formagao do cidadao —
dotado de liberdades substantivas e capaz de transformar a realidade por meio delas —, que nesta
perspectiva passaria a ser capaz de usar e/ou construir ciéncia e tecnologia a favor da promocgao
social, da ética e da cidadania (Castiglioni et al., 2022).

A necessidade de garantir uma cultura cientifica para todos baseia-se em uma visao
democratica, uma vez que pressupde que essa formacdo contribui para o
desenvolvimento dos paises e permite que os cidaddos participem nas decisdes que as

sociedades devem tomar sobre problemas socio-cientificos e socio-tecnologicos cada
vez mais complexos (Macedo, 2016, p. 6).

Em consonancia com essas proposicoes, Freire (1992) ja discutia a importancia da
tecnologia para além do acesso e da técnica, a necessidade de reflexdo sobre estas, a curiosidade
em conhecer suas nuances e influéncias, de modo a saber, por um lado, as possibilidades de
avango que elas propiciam e, por outro, as ameacgas que elas impdoem. Desta forma, defendia a
necessidade de pensar a formagao técnico-cientifica aliada a formac¢ao humanista de modo a
propiciar a humanizag¢do das pessoas para promover a real democracia e participacdo dos

individuos de forma integral na sociedade:
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Esta é a razdo pela qual o fazer opressor ndo pode ser humanista, enquanto o
revolucionario necessariamente o é. Tanto quanto o desumanismo dos opressores, 0
humanismo revolucionario implica na ciéncia. Naquele, esta se encontra a servigo da
“reificacdo”; nesta, a servico da humanizagdo. Mas, se no uso da ciéncia e da
tecnologia para “reificar”, o sine qua non desta acao ¢ fazer dos oprimidos sua pura
incidéncia, ja ndo é o mesmo o que se impde no uso da ciéncia e da tecnologia para a
humanizacdo. Aqui, os oprimidos ou se tornam sujeitos, também, do processo, ou
continuam “reificados” (Freire, 1981, p. 155-156).

Assim, faz-se necessario aprimorar as oportunidades de desenvolvimento humano e
cidaddo na perspectiva da educacdo cientifica, dentre outras coisas, utilizando os
conhecimentos cientificos com objetivo de melhorar a qualidade de vida, também aproveitar as
oportunidades de aprimoramento em formagdes cientificas e tecnologicas (Demo, 2010). Por
1sso, a escola na atualidade possui responsabilidades educacionais mais abrangentes.

Além do desenvolvimento do conhecimento cientifico, a institui¢ao deve dar énfase aos
valores, as atitudes e ao discernimento, possibilitando o desenvolvimento de cognigdes criticas.
Isso permite que os estudantes possam discernir frente a informac¢do na construgdo do
conhecimento, mobilizando-o para o aprimoramento de suas competéncias criticas e para a
compreensdo do mundo. E, no contexto atual, para ser capaz de lidar com as midias digitais e
todas as potencialidades e problematicas envolvidas (Domingues; Camargo Filho; Laburq,
2023).

Custddio e Rodrigues (2023) corroboram essa compreensao ao pontuarem que

[...] a facilidade de acesso a informagdo (e a desinformagdo) decorrentes das TDIC
indica outra necessidade premente da sociedade atual: a educagdo cientifica, capaz de
formar pessoas para o exercicio de uma cidadania critica e consciente,
compreendendo o papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade e seus efeitos nas
relacdes humanas profissionais, pessoais e afetivas. Na articulagdo entre letramento

digital e educagdo cientifica encontra-se o trabalho do professor nas mais diversas
disciplinas do curriculo escolar (Custddio; Rodrigues, 2023, p. 4).

Desde essa perspectiva de formagdo humanista critica e vinculada as problematicas do
seu tempo, a educacdo cientifica deve permear todo o processo formativo, em todos os
segmentos educacionais, criando oportunidades nas quais os estudantes desenvolverdo a
capacidade de “[...] aprender e manejar o conhecimento com autonomia” (Demo, 2010, p. 15).
A educacdo cientifica precisa, dessa forma, ser privilegiada na constru¢ao dos curriculos para
garantir o interesse dos estudantes pela ciéncia e pelos temas cientificos (Reis, 2006) e também
fora das disciplinas curriculares, considerando a presenca cada vez mais ubiqua das redes e
midias digitais no acesso a informag¢ao e nos processos de construcao de posicionamentos mais

Oou menos criticos.
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Neste ambito, “[...] a educagdo cientifica oferece aos jovens um acesso precoce ao
espirito cientifico, que poderia auxiliar na construcdo de uma identidade questionadora,
inconformada com dogmas e avessa as contradi¢des da sociedade contemporanea [...]” (Rocha
Filho; Basso; Borges, 2009, p. 25) nas quais se percebe, por exemplo, de um lado, o massivo
acesso as midias e aparatos tecnoldgicos e, de outro, a falta de condi¢gdes minimas de
sobrevivéncia.

O desenvolvimento da educacdo cientifica permite vislumbrar um futuro no qual
criangas e jovens possam ter acesso a educagdo de qualidade, que os prepare cientificamente
para aprender, questionar e duvidar, despertando-os também para o interesse pela ciéncia e
contribuindo para o desenvolvimento das na¢des mediante participagdo de todos nas decisdes
sobre a problematica sociais, cientificas e tecnologicas (Macedo, 2016).

Nesse sentido, aprender a avaliar criticamente as fontes de informacdo e as
repercussdes dos estudos cientificos parece ser essencial na expansio do uso cidaddo
de nossa riqueza cientifica. Neste contexto, o papel das sociedades cientificas, das
redes sociais de cidadania e dos espacos educacionais, culturais e cientificos voltados
a formacdo critica sobre as implicagdes dos avancos cientificos e tecnologicos ¢
fundamental, pois ¢ através destes dispositivos que os diversos atores sociais poderao

compreender, sistematizar, produzir e compartilhar saberes em uma perspectiva
cidada (Moura; Mortimer; Scott, 2012, p. 28).

Se o contexto da cultura digital instiga a critica sobre os efeitos da hiperconectitividade,
a educagdo cientifica, em didlogo com a AMI, pode ser um caminho importante para a formacao
do cidadao que vivencia esta realidade, um componente essencial para capacitar os cidadaos a
enfrentarem os desafios do mundo contemporaneo. Essa associagdo pode promover o
pensamento critico, o conhecimento do mundo, a resolugao de problemas, a participacdo cidada
informada e a compreensdo das implicagdes éticas da ciéncia e da tecnologia em uma sociedade
hiperconectada. Como resultado, os cidaddos educados midiatica, informacional e
cientificamente sdo mais preparados para enfrentar os desafios do século XXI e contribuir

positivamente para suas comunidades e para a sociedade (Macedo, 2016).

2.3 Alfabetizacao Midiatica e Informacional na formacio docente

A sociedade contemporanea, como ja explicitado, imersa em uma cultura de dados,
plataformas e performatividade algoritmica, demanda dos individuos o desenvolvimento de
visdo critica sobre o processo de funcionamento da internet, a utilizagdo dos dados de acesso
dos usuarios, o controle e a monetiza¢ao desses dados, a criagao de bolhas informacionais, o

uso de algoritmos para determinar o conteudo mostrado (Pariser, 2012), a propagagdo de
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desinformacao nas redes e o consumo de “[...] conteudos cada vez mais personalizados para si
e alheios ao que acontece no mundo fora de seu contexto particular e especifico de interesse”
(Recuero; Zago; Soares, 2017 p. 6), influindo em opinides, visdes de mundo e direcionamentos
politicos.

Segundo a Declaragio de Alexandria* (Ifla, 2005), desenvolver a competéncia
informacional capacita as pessoas para que, em todos os ambitos da vida, utilizem as
habilidades de buscar, avaliar, usar e criar a informacao de modo efetivo para alcancar seus
propositos pessoais, sociais, ocupacionais e educacionais. Na Declaracao ¢ explicitado, ainda,
que a alocacdo significativa de recursos em iniciativas para aprimorar a competéncia
informacional ao longo da vida ¢ fundamental, gerando beneficios ptblicos valiosos.

A vpartir do atual cenario social de desenvolvimento tecnologico, saberes
compartilhados em rede e autonomia dos espagos educativos como redes educativas,

percebe-se a importancia de estudarmos a AMI com a preocupagdo em capacitar os
individuos a um exercicio critico de leitura do mundo, desde a infancia (Ribeiro, 2018,

p. 8).

No contexto da cultura digital, com o avanco e a democratizagdo das TDIC, da
inteligéncia artificial e das midias digitais, o conceito de alfabetizagdo passa a ser relacionando
também ao uso das midias digitais e da informagao (Freire; Carvalho; Nobre, 2017; Mazzaro;
Duarte, 2018; Souza, 2020; Unesco, 2013; Unesco 2016).

No Brasil, o termo alfabetizagdo ¢ associado, no campo educacional, a aquisi¢ao da
capacidade de leitura e escrita. Pressupde-se que o individuo que adquire essas capacidades
torna-se participante das praticas de leitura e escrita da sociedade na qual estd inserido. Sua
condig¢do social e cultural se transforma na medida em que muda seu modo de compreensao da
sociedade, dos bens culturais, e do seu proprio desenvolvimento cognitivo (Soares, 1998;
Maluf; Cardoso-Martins, 2013).

Na perspectiva de Freire (2005), a alfabetizagdo vai além das técnicas de ler e escrever,
mas resulta na possibilidade de capacitar o sujeito para exercer influéncia ativa sobre o seu
ambiente, “[...] a leitura de mundo é um processo dinadmico, ¢ vai muito além de 1é-lo; ¢
reescrevé-lo, transformando-o por meio da pratica consciente” (Rodrigues; Machado, 2023, p.
3).

Os novos conceitos de alfabetizagdo evoluiram nas tltimas décadas como resposta ao
maior poder e impacto da informagao, da midia, das TIC e do mundo digital, incluindo
ciberalfabetizagdo, alfabetizacgo digital, e-alfabetizagao, alfabetizagdo informacional,

4 A Declaragio de Alexandria sobre competéncia informacional e aprendizado ao longo da vida foi produzida no Coloquio em
Nivel Superior sobre Competéncia Informacional e Aprendizado ao longo da vida realizado na Biblioteca de Alexandria, no
Egito, de 6 a 9 de novembro de 2005, organizado pela UNESCO, pela International Federation of Library Associations and
Institutions (IFLA) e pelo National Forum on Information Literacy.
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alfabetizacdo midiatica, alfabetizagdo em noticias, alfabetizagdo tecnologica ou de
TIC e muitas outras. Algumas dessas alfabetizagdes sdo mais independentes, de
escopo claro, com suporte de teorias e evidéncias empiricas (Unesco, 2016, p. 27).

Segundo Soares (2002), aliado ao conceito de alfabetizacdo estd o de Letramento, no
qual os sujeitos fazem o uso social da leitura e escrita nas praticas cotidianas que vivenciam. A
autora, ha mais de vinte anos, ja defendia que no cenario da cibercultura surge a demanda por
um Letramento Digital, no qual as praticas sociais vivenciadas sdo midiatizadas e o texto passa
a ser um hipertexto conduzido em coautoria pelo leitor.

Para Frade (2005), o letramento digital envolve a assimilacdo de uma tecnologia, € o
desenvolvimento de habilidades de escrita que sdao realizadas no ambiente digital pelos
usudrios. Por sua vez, Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 17) ponderam que os “[...]
letramentos digitais sdo habilidades individuais e sociais necessdrias para interpretar,
administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente dos canais de
comunicagao digital”. De acordo com os autores, os letramentos devem atender a quatro focos
principais: a linguagem, que € ponto de partida para a compreensao dos sentidos; a informagao,
que demanda capacidade de busca, acesso e utilizacdo; as conexoes, capacidade de usar com
inteligéncia as informagdes on-line e o (re)desenho, capacidade de criagdo de novos modelos e
ideias (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016).

Diante de varios estudos ¢ defini¢cdes de alfabetiza¢do e letramento, buscando uma
abordagem que nos permitisse discutir a formagao do cidadao para a cultura digital de forma
mais ampla e em associacdo com a educagdo cientifica, nesta pesquisa optamos pelo conceito
de Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI), proposto pela Unesco. Também
justificamos a escolha tendo em vista que a AMI permite a discussao problematizadora da
formacao critica do sujeito considerando nao apenas as tecnologias € midias em si € 0s usos que
se faz delas, mas também os contextos de producdo e disseminacdo de informacao atravessados
pelos interesses econdmicos proprios do capitalismo de vigilancia (Zuboff, 2021) em que
estamos imersos hoje.

A AMI pode ser compreendida como um

[...] conjunto de competéncias que empodera os cidaddos, permitindo que eles
acessem, busquem, compreendam, avaliem e usem, criem e compartilhem
informagoes e contetidos midiaticos em todos os formatos, usando varias ferramentas,

de forma critica, ética e eficaz, com o objetivo de participar e de se engajar em
atividades pessoais, profissionais e sociais (Unesco, 2016, p. 17).
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Nesse sentido, o conceito de AMI corrobora a perspectiva freiriana da leitura do mundo,
em uma roupagem digital, fazendo-se fundamental desde a infancia, em todos os ambitos,
principalmente por meio dos processos educacionais de escolarizagao.

A AMI ¢ a fusdo de dois conceitos, a Alfabetizacdo Informacional e a Alfabetizagao
Midiatica. Conforme a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) (2013), a alfabetizagdo informacional (AI) trata da capacidade de localizagao,
producdo, acesso e avaliacdo critica da informacdo, além do seu uso ético na sociedade,

conforme a figura 1.

Figura 1: Caracteristicas da alfabetiza¢do informacional
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Fonte: Unesco, 2013, p.18.

Jé& as caracteristicas da alfabetiza¢do midiatica (AM), de acordo com a figura 2, tratam
do entendimento da funcdo das midias, sua produgdo e impactos em sociedades democraticas,
tendo como objetivo aprimorar a compreensao sobre as funcdes e responsabilidades das midias
digitais em uma sociedade democratica, bem como promover a analise critica do conteudo

apresentado na internet (Unesco, 2013).

Figura 2: Caracteristicas da alfabetizacdo midiatica
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Fonte: Unesco, 2013, p.18.

Em 2013, a Unesco propos a juncao dos termos Al e AM, resultando criagdo do conceito
da AMI. Essa nova abordagem preserva as distingdes conceituais € os campos de estudos

originais, mas reconhece a intrinseca relacao pratica entre eles, especialmente na compreensao
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critica o acesso e uso das informag¢des e midias. Em 2023, o conceito de alfabetizacio digital®,
também passou a compor transversalmente o conceito de AMI, ampliando sua abrangéncia ao
incluir os processos criticos de acesso, uso e criacao de midias e informagdes digitais, além das
demandas da inteligéncia artificial.

A AMI “[...] deve ser considerada um modelo evolutivo que emergiu de um ambiente
dindmico tecnologico, politico, econdmico, social e cultural” (Unesco, 2016, p.30). A
capacidade de exercer a cidadania perpassa hoje a cidadania digital. Dessa forma, ¢ fundamental
que os sujeitos sejam alfabetizados midiatica e informacionalmente para exercerem plenamente
seus direitos na sociedade.

Em 2020, a Unesco promoveu, em Seul, na Coréia do Sul, a Conferéncia Global da 10?
Semana Global de Alfabetizagdo Midiatica e Informacional (Global MIL WeeK: Resisting
Disinfodemic: Media e Information Literacy for everyone and by everyone )® com o objetivo de
unir véarios atores globais comprometidos com a promoc¢do da AMI. Entre os principais
participantes estavam a Unesco, em cooperagdo com o Global Alliance for Partnerships on
MIL (GAPMIL), a United Nations Alliance of Civilizations (UNAOC), e a Rede de
Universidades MIL e Dialogo Intercultural (MILID). O resultado da conferéncia foi a
Declaracao de Seul sobre a Alfabetizagdo Mididtica e Informacional para todos e por todos:
uma defesa contra a desinfodemia.

O termo desinfodemia foi proposto por Bontcheva e Posetti (2020) em um estudo para
Unesco no contexto da pandemia do COVID-19, enquanto a infodemia ¢ uma superabundancia
de informagdes, tanto verdadeiras quanto falsas, a desinfodemia ¢ a propagacao deliberada da
desinformacao, em diferentes formatos, concentrando-se nas crengas e sentimentos das pessoas
ao invés da razdo. Os principais formatos da desinfodemia sdo “1) construcdo de narrativas e
memes emotivos; 2) sites e identidades oficiais fabricados; 3) imagens e videos fraudulentos,
alterados, fabricados ou descontextualizados; 4) infiltracdo da desinformagdao e campanhas
orquestradas” (Bontcheva; Posetti, 2020, p. 3).

Neste contexto, de acordo com a Declaragio de Seul’, a AMI é importante “[...] como
garantia de acesso a informacao, liberdade de expressdo, prote¢ao da privacidade, prevengao

\

do extremismo violento, promoc¢do da seguranca digital e combate a incitacdo ao 6dio e

3> Compreendida como “[...] uso de ferramentas digitais, compreensdo da identidade digital, reconhecimento de direitos digitais,
capacidade avaliar problemas de Inteligéncia Artificial (IA), melhorar a comunicagio digital, gerenciar a satde digital e praticar
a seguranca digital” (Unesco, 2023, p.10).

¢ Disponivel em: https://events.unesco.org/event?id=2213158806&lang=1033.

Disponivel em: https://www.ifla.org/news/libraries-are-an-important-component-of-media-and-information-literacy-for-all/.
Disponivel em: https://www.gcedclearinghouse.org/events/global-media-and-information-literacy-week-2020.

7 A Declaragdo de Seul sobre Alfabetizagdo Midiatica e Informacional para Todos € por Todos é um documento que visa a
promoc¢ao da AMI para toda a humanidade.
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desigualdade [...]” (Unesco, 2020, p. 1). Nesta perspectiva, ¢ fundamental que o cidadao supere
a visdo ingénua sobre as midias, desenvolva a capacidade de avalid-las, compreendendo por
quem e para quais propositos as informagdes sao produzidas e difundidas a fim de se posicionar
criticamente.

Com a AMI, por meio do desenvolvimento de habilidades de pensamento critico, os
individuos sdo capazes de exigir servicos de alta qualidade das midias e outros provedores de
informacao. Esta capacidade deve ser desenvolvida desde a infancia de modo fortalecer a
percepcgao e o uso critico e responsavel das midias, da informacgao e das tecnologias. Também
“[...] contribui para promover o didlogo intercultural, a igualdade de género, o acesso a
informagao, a liberdade de expressao, a paz e o desenvolvimento sustentavel em uma sociedade
cada vez mais digitalizada” (Unesco, 2023, p. 07).

A partir do momento que se possui a Alfabetizagdo Midiatica e Informacional, o ser
humano adquire habilidade para trabalhar e acessar uma diversidade imensa de temas
disponiveis de forma facil e gratuita na web. Sendo assim, é possivel que desenvolva

maior senso critico e postura ética para questionar diversos tipo de discriminagdo,
como a de género, de raca ou de classe (Souza, 2020, p. 2).

Em publicagdo da Unesco (2016) foi ponderado que sem estratégias politicas para
desenvolver a AMI, provavelmente aumentardo significativamente as disparidades entre os que
tém acesso a informacao ¢ midias e os que ndo as tém, pondo em risco o direito de exercer a
liberdade de expressdo na sociedade. Adicionalmente, havera amplas disparidades entre as
pessoas que localizam, examinam e avaliam informacdes e contetidos mididticos de maneira
critica, e aquelas que ndo possuem essas habilidades para embasar suas decisdes.

Essas ideias sdo corroboradas por Carazo-Barrantes, Tristan-Jimenez e Cajina-Rojas
(2023), Fava e Pernisa Junior (2017) e Gomes et al. (2020). Carazo-Barrantes, Tristan-Jimenez
e Cajina-Rojas (2023) afirmam que a desinformacao (que poderia ser reduzida pela AMI) tem
sido empregada para moldar a opinido publica em questdes sociais, como acesso €
asseguramento de determinados direitos humanos. Por sua vez, Fava e Pernisa Junior (2017)
expoem a necessidade de compreender a influéncia social e economica da superpersonalizagdao
e da exposicdo de dados, que podem gerar invasdo de privacidade, vigilancia digital e
influenciar comportamentos da populacdo. Gomes et al. (2020, p. 5) afirmam que ¢ preciso
“[...] despertar a capacidade de discernir os vieses contidos nos discursos veiculados na midia,
capacitando as pessoas a uma visao menos conformista sobre assuntos de interesse individual
e coletivo em ambito local e global” sendo imprescindivel, nesse contexto, a formagao para as

midias e as ciéncias.
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O desenvolvimento da AMI e sua avaliacdo devem ser realizados por diferentes atores,
dentre eles destacam-se os gestores das politicas publicas, na medida em que devem promover
acOes institucionais para sua implementagdo, promocdo e incentivo na sociedade; os
responsaveis pelo planejamento educacional em diferentes niveis, que possuem a autonomia de
criar diretrizes educacionais sobre a AMI nos ambientes informais e formais de educagdo; e
todos os cidaddos, em especial os professores, que atuam diretamente na formacdo para a
cidadania (Unesco, 2016).

Especificamente sobre os professores e considerando sua importancia social enquanto
potenciais impulsionadores da AMI, a Unesco (2013) apresenta um curriculo de formacao, a
fim de preparé-los enquanto multiplicadores da AMI capazes de favorecer o desenvolvimento
destas competéncias nos estudantes e contribuir para conscientizagao da sociedade em relagdo
ao uso adequado e ético da informagao. A proposta ¢ aliar as praticas pedagdgicas cotidianas
da escola a AMI de forma a melhorar as formas de ensinar € a0 mesmo tempo promover o
desenvolvimento da criticidade dos alunos.

A matriz de formagao de docentes para a AMI ¢ estruturada em trés grandes areas
tematicas, que organizam as demais, sdo elas: “1. O conhecimento e a compreensao das midias
e da informagdo para os discursos democraticos e a participagdo social; 2. A Avaliagdo dos
textos de midia e das fontes de informacao; 3. A producao das midias e da informacao” (Unesco,
2013, p. 22). O objetivo proposto com a matriz ¢ de que os professores, de todos os segmentos
da educagdo, tenham acesso a conteudos sobre a AMI, desenvolvendo habilidades,
competéncias ¢ conhecimentos sobre a tematica a fim de incorpora-la em suas praticas
pedagbgicas em sala de aula.

Rodrigues e Grané (2023) destacam a importancia de integrar a AMI e a educacao
cientifica desde a formagao inicial dos docentes, como fundamento para a integragao critica e
responsavel de tecnologias nos processos educacionais, fortalecendo assim sua formagao
didatica e pedagogica na promogao da cidadania.

A preocupacdo com a formagdo docente também ¢ tratada por Custédio e Rodrigues
(2023), que defendem a inclusdo de discussdes aprofundadas sobre a tecnologia no curriculo
dos cursos de formacao inicial e continuada dos professores, com énfase em uma abordagem
que possibilite a formagao critica e reflexiva dos futuros docentes dentro da cultura digital e a
promocao de sua atuagdo para a cidadania digital.

Rios Hernandez et al. (2022) relacionam a necessidade da competéncia midiatica e
informacional para o uso das midias digitais, principalmente das redes sociais, que sao

amplamente utilizadas por boa parte dos licenciandos da Colombia, Equador, Argentina e
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Bolivia, para que possam aproveitar as possibilidades didaticas e pedagogicas destas redes de
uma forma mais critica a fim de potencializar os processos de ensino e de aprendizagem.

Indo ao encontro dos autores citados, este estudo enfatiza a importancia dos professores
enquanto multiplicadores da AMI, destacando a importancia da formacao inicial e continuada
destes profissionais desenvolvam as competéncias necessdrias para a atuar eficazmente nessa
area.

Fundamentados por este arcabougo teodrico, passamos a apresentar O percurso

metodologico da pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo apresentaremos o percurso metodologico da pesquisa, a delimitagdao do
contexto, a definicao dos sujeitos participantes, os procedimentos e instrumentos de coleta de
dados, os aspectos éticos e as escolhas para a andlise dos dados coletados.

A pesquisa buscou a compreensido do fendmeno analisando-o de forma integrada, por
meio da escuta das pessoas envolvidas e seus pontos de vista, classificando-se, assim, como
uma pesquisa de campo qualitativa (Godoy, 1995).

Antes de adentrar o campo empirico, foi realizado um levantamento bibliografico
(Godoy, 1995) com objetivo de identificar estudos que tratavam da alfabetizagdo midiatica e
informacional por uma perspectiva conceitual e/ou ambito da formacao de professores do
ensino fundamental. O levantamento foi realizado no portal de periédicos da CAPES, com as
seguintes palavras-chave: alfabetizacdo mididtica e informacional; formacdo de professores;
professores do ensino fundamental, educacdo cientifica; alfabetizacion medidtica e
informacional; formacion de docentes; maestros de primaria; educacion cientifica. Foram
usados os booleanos “e” e “and” para pares de palavras-chave. Os critérios de inclusdo foram
trabalhos publicados de 2012 a 2022, incluindo somente artigos publicados em revistas
cientificas e, conforme disponibilidade da op¢ao do banco de dados, somente periddicos
revisados por pares. Neste levantamento, foi encontrado o artigo de Souza e Valle (2020), que
realizaram uma revisao sistematica sobre a AMI entre 2010 e 2020, que também serviu de base
para este estudo e indicou a nao necessidade de realizacdo de nova revisao sistematica sobre o
tema.

Segundo Yin (2016, p. 98) a pesquisa “[...] de campo ocorre em ambientes da vida real,
com pessoas em seus papéis de vida real”. Por isso, ¢ fundamental criar meios nos quais os
participantes se envolvam. Também ¢ primordial a atitude respeitosa, amigavel e atenciosa do
pesquisador, praticando uma escuta ativa com os participantes para que haja um ambiente
propicio para a troca de informacgdes significativas e a obtencdo de dados relevantes para o
desenvolvimento da pesquisa.

Toda a coleta de dados seguiu os preceitos da ética, conforme disposto na Resolugdo do
Conselho Nacional de Saude n° 466, de 12 de dezembro de 2012, “Considerando o
desenvolvimento e o engajamento ético, que ¢ inerente ao desenvolvimento cientifico e
tecnologico” (Brasil, 2012, p. 1). A pesquisa foi submetida a0 Comité de Etica em Pesquisa

(CEP) e aprovada conforme parecer nimero 5.899.942 (Anexo 1).
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Os sujeitos da pesquisa receberam, nas fases de coleta de dados, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) aduzindo que a participacdo no

estudo ndo gerou nenhum custo, risco ou qualquer vantagem financeira.

3.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada com egressos de um curso de extensdo sobre tecnologias
emergentes ofertado em uma Universidade Federal no sul de Minas Gerais, “[...] que objetivou
a formagao de professores de todo o Brasil para o desenvolvimento de competéncias digitais”
(Matta; Furlani, 2020, p. 158).

O curso foi desenvolvido a fim de promover a formacao continuada de professores da
educagdo bésica no contexto da cultura digital, com referéncia nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores, resolugdo CNE/CP n° 2, de 1 de julho de 2015
(Brasil, 2015), nas quais sao preconizadas a capacitagdo docente para o uso pedagogico das
TDIC (Matta; Furlani, 2020). Além disso, se fundamenta no modelo Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK) ou Conhecimento Tecnologico e Pedagdgico do
Conteudo, no qual o docente desenvolve a capacidade de aprimorar um contetdo, relacionando
conhecimentos pedagdgicos ao uso de ferramentas digitais (Lang, 2016).

O curso ¢ ofertado desde 2016 de forma on-/ine, como extensdo universitaria, e ja
formou mais de 400 professores de todo o pais. Inicialmente, a carga horaria era de 80 horas,
porém na edi¢do de 2020, pensando na permanéncia dos alunos, a oferta passou a ser realizada
em trés modulos de 40 horas, totalizando 120 horas. O Moodle é o ambiente virtual de
aprendizagem do curso (Matta; Furlani; Oliveira, 2016; Matta; Furlani, 2020).

Em sua tltima edi¢do, em 2021, o curso foi divido em dois: o primeiro, com carater
introdutdrio, objetiva expor os contetidos sobre educacdo e aprendizagem na sociedade de
informacao, as TDIC no contexto escolar, novas tecnologias de comunicacao e informagao,
interacdo on-line e criagdo de mapas mentais, infograficos, entre outros recursos. Os egressos
poderiam se inscrever no segundo curso, sobre ferramentas colaborativas, com contetidos sobre
uso pedagogico de recursos abertos, planejamento e uso das novas TDIC em sala de aula etc.

A intengdo do curso ¢, assim, capacitar docentes da educag@o basica que ja possuem
conhecimentos tecnoldgicos basicos (edi¢ao de texto, uso de correio eletronico, pesquisas nas
plataformas digitais, etc.) para aprimorar o uso das TDIC em sala de aula (Matta; Furlani, 2020).

Espera-se que, com a experiéncia ao desenvolver as atividades praticas do curso e com
a implementagao do uso das TDIC em sala de aula, os professores possam desenvolver
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os conhecimentos tecnoldgico de conteudo (TCK) e tecnoldgico pedagodgico de
conteudo (TPACK), que vao emergir com a crescente experiéncia dos professores-
estudantes do projeto (Matta; Furlani, 2020, p. 162).

E importante explicitar que neste estudo o foco da pesquisa ndo é o curso em si. O curso
¢, na verdade, o contexto de formacdo continuada no qual foram selecionados os sujeitos da
pesquisa, professores(as) dos anos iniciais do ensino fundamental. A principio participaram da
coleta de dados docentes da educacdao basica, de diferentes areas de formacao, atuacdo e
experiéncias e, na segunda fase, foram privilegiados os(as) pedagogos(as) e normalistas. Este
contexto foi fundamental para o acesso as percepc¢des dos atores educacionais.

Apo6s a compreensao do contexto da pesquisa, apresentaremos, na proxima se¢ao, oS

instrumentos e procedimentos da coleta de dados.

3.2 Instrumentos e procedimentos da coleta de dados

A coleta de dados foi realizada em duas fases. Na primeira, foi aplicado um questionario
on-line (Apéndice B) aos egressos do curso mencionado na se¢do 3.1. Segundo Cervo, Bervian
e Silva (2007, p. 53), “[...] o questionario ¢ a forma mais usada para coletar dados, pois
possibilita medir com mais exatidao o que se deseja”. Os questiondrios apresentam vantagens
de utilizagdo como a possibilidade de coletar dados por meio de questdes objetivas e de
conseguir uma quantidade significativa de informag¢des com uma quantidade expressiva de
participantes (Martins, 2022) — o que foi a inten¢do desta pesquisa.

Antes da aplicacdo, apds elaboragdo do questionario, foi realizada a validagdao do
instrumento junto a dois pesquisadores doutores com experiéncia no campo de investigacao
sobre educacdo e tecnologias. A primeira possui graduacdo em Pedagogia, mestrado em
Educagdo, doutorado em Politicas Publicas, Estratégias e Desenvolvimento e pos-doutorado
em Educag¢do. Atua em uma universidade federal brasileira como coordenadora de um
Programa de P6s-Graduagdo (PPG) em Educagdo e como docente na area de formacdo de
professores. Seus estudos t€ém foco em politicas publicas, educacdo a distancia e uso das
tecnologias. O segundo pesquisador convidado possui graduacdo em Fisica, mestrado em
Educagao e doutorado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica. Também ¢ docente em uma
universidade federal brasileira atuando em cursos de graduagao de formacao de professores e,
na pos-graduacdo, em um PPG em Educagdo em Ciéncias.

Ap0s a andlise do instrumento, os pesquisadores propuseram adicionar alguns itens ao

questionario, modificar outros que estavam influenciando as respostas dos participantes e
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sugeriram incluir uma questdo adicional que permitiria aos participantes deixarem comentarios
sobre o estudo. Essas alteracdes visavam melhorar a qualidade e a abrangéncia das respostas
obtidas, proporcionando uma visao mais completa e detalhada dos dados coletados.

A validacao do instrumento demonstrou-se fundamental para o seu aprimoramento.
Conforme sugere Gil (2008), a validade de um instrumento de coleta de dados pode ser obtida
por meio de sua andlise por pessoas que tém relevancia no campo de pesquisa no qual o
instrumento serd aplicado. Depois de analisar as sugestdes e os questionamentos dos
pesquisadores, houve a readequacao do instrumento de coleta a fim de garantir a confiabilidade
dos dados.

Posteriormente a defini¢do da versdo de aplicagdo do questionario, iniciamos a etapa de
comunicagdo com os participantes. Para realizar o contato com os sujeitos da pesquisa foi
realizado um levantamento junto ao Nucleo de Educagdao On-line e Aberta (NEOA) da
universidade ofertante do curso, que indicou 355 egressos distribuidos em 14 turmas entre os

anos de 2018 e 2021, conforme apresentado na Tabela 1.

Tabela 1: Egressos do curso de extensao por ano/turma

Turma Egressos 2018 Egressos 2019 Egressos 2020 Egressos 2021
1/2018 30 - - -
2/2018 15 - - -
3/2018 11 - - -
4/2018 0 - - -
5/2018 20 - - -
6/2018 12 - - -
1/2019 - 29 - -
2/2019 - 26 - -
3/2019 - 31 - -
4/2019 - 26 - -
1/2020 - - 50 -
2/2020 - - 46 -
1/2021 - - - 4
2/2021 - - - 35

Total anual 88 112 96 59
Total 355 egressos

Fonte: Autoria propria.

O questionario foi enviado por e-mail a todos os egressos, ficando disponivel no Google
Forms para participagao dos sujeitos de 14 de abril a 16 de maio de 2023. Nesse periodo recebeu
um total de 43 respostas — o que representa 12% da populacao investigada.

Para a segunda etapa da pesquisa, a fim de aprofundar a compreensdo da problematica,

foram realizadas entrevistas semiestruturadas. A entrevista ¢ definida por Cervo, Bervian e
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Silva (2007, p. 51) como “[...] uma conversa orientada para um objetivo definido: recolher por
meio do interrogatorio do informante dados da pesquisa”.

As entrevistas semiestruturadas permitem ao pesquisador a utilizagdo de um roteiro
prévio de perguntas norteadoras, porém pode incluir novos questionamentos a fim aprofundar
a compreensdo dos sujeitos sobre o topico discutido. As entrevistas sdo registradas a fim de
gerar uma fonte de dados para andlise, de acordo com os objetivos e o problema de pesquisa
(Martins, 2022).

Nesta fase, foram realizadas entrevistas semiestruturadas (roteiro no Apéndice C) on-
line com trés participantes da primeira etapa da coleta de dados selecionadas conforme os
critérios de inclusdo que serdo apresentados no proximo topico. Antes de aplicar a entrevista
para os sujeitos, foi realizada uma entrevista piloto para adequacdo do instrumento. A
participante foi uma professora que atua na educagdo basica, nos anos iniciais do ensino
fundamental. Possui Mestrado na area de Educacdo e experiéncia com pesquisa € uso te
tecnologias digitais na educagdo basica.

Apo6s a adequacdao da entrevista, foram agendados encontros individuais com as
participantes, no periodo de setembro a outubro de 2023. As entrevistas foram realizadas on-
line pela plataforma Google Meet e gravadas mediante aceite do TCLE. Posteriormente, foi

feita a transcri¢do das entrevistas para analise dos dados.

3.3 Sujeitos da pesquisa

A escolha dos sujeitos da pesquisa se deu devido a sua formagao em Pedagogia ou curso
Normal Superior, que os habilita para atuacao nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Esta
etapa da atuacdo destes docentes foi escolhida por ser o foco deste estudo, corroborando as
ideias de Ribeiro (2018), que afirma que, nesta etapa da formagao, j4 emerge a necessidade da
AML

Também consideramos a participagao no curso de tecnologias emergentes. O estudo de
Matta, Rodrigues e Cruz (2024) investigou as razdes pelas quais os professores da educacao
basica optaram por participar deste curso de formacdo sobre tecnologias emergentes,
demonstrando que os participantes buscaram esse curso de formagao continuada com o intuito
de aprimorar seus conhecimentos em TDIC, motivados por conhecerem as tecnologias digitais,
pela possibilidade das tecnologias digitais contribuirem nos processos de ensino e de

aprendizagem e de atualizacgdo sobre as possibilidades e ferramentas disponiveis. Esses fatores
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indicam j& um interesse e uma predisposi¢do desses sujeitos a refletir sobre as TDIC em seus

contextos de atuacdo profissional.

Figura 3 — Arvore de similitude: motivagdes para participar dos cursos de formagdo em TDIC

educacac
tdic
relacdo
rimaorar
conhecer
- tecnaologico
onhecimento
y
nove

aprender

curso

Fonte: Matta, Rodrigues e Cruz (2023, p. 5)

Conforme ja mencionado, na primeira fase da coleta de dados, o numero inicial de
egressos que receberam o questionario via e-mail foi de 355 concluintes do curso de formacgao
continuada. Como ndo tinhamos informacgdes detalhadas sobre os egressos, o objetivo da
utilizagdo do questiondrio foi, além de identificar aspectos iniciais associados aos objetivos da
pesquisa, delinear o perfil desses sujeitos quanto a formagdo e atuagdo para definir os sujeitos
participantes da pesquisa dentro do perfil inicial pretendido (ter formagdo em Pedagogia e/ou
Normal Superior).

Ap6s o retorno dos questionarios, chegamos a dezenove participantes com o perfil

pretendido, o que representa 5,35% dos respondentes do questionario. Desses, dezoito sdo do
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sexo feminino e um do masculino. A faixa etdria da maioria dos participantes (nove) ¢ de 41
anos ou mais, cinco tém entre 36 e 40 anos e outros cinco participantes estdo na faixa etaria
entre 26 e 35 anos. O tempo de experiéncia docente dos sujeitos esta apresentado na Tabela 2.
Os dados apontam que a maioria dos(as) professores(as) (16 participantes) possuem pelo menos

6 anos em atuacdo na docéncia.

Tabela 2: Tempo de atuacdo na docéncia

Tempo de atuacdo na docéncia | N° de professores

Menos de 5 anos 3
Entre 6 ¢ 10 anos
Entre 11 ¢ 15 anos
Entre 16 ¢ 20 anos
Mais de 20 anos

W |~ [

Fonte: Autoria propria

Para a segunda fase de coleta de dados, realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas on-/ine, foram considerados como critérios de inclusdo: i) ter formagao na
Licenciatura em Pedagogia ou curso Normal Superior (dezenove sujeitos), que os habilita para
atuacdo nos anos iniciais do ensino fundamental; i) ter atuacdo docente neste segmento da
educagdo basica (nove sujeitos) e; iii) ter sinalizado no questionario on-line o interesse ¢ a
disponibilidade para participar da fase seguinte da coleta de dados (cinco sujeitos).

Ap6s convite e agendamento das entrevistas, tivemos aceite de trés participantes, dentre
os cinco que atendiam a todos os requisitos estabelecidos previamente. A entrevista buscou
aprofundar aspectos importantes, que emergiram das respostas do questionario e também
considerando a literatura sobre AMI e educacao cientifica.

A Tabela 3 apresenta uma sintese do perfil das professoras entrevistadas.

Tabela 3: Formacao e atuagdo dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental

Formacao Atuacio Codigo na
pesquisa
Licenciatura em | Professora da sala de recursos para os alunos do
Normal Superior ¢ | ensino fundamental anos iniciais em escola PedA
Especializagdo publica
Licenciatura em | Professora regente nos anos iniciais do ensino
Pedagogia ¢ | fundamental anos iniciais em escola particular. PedB
Mestrado
Pedagogia e | Professora regente nos anos iniciais do ensino
Mestrado fundamental anos iniciais e anos finais em PedC
escola particular.

Fonte: Autoria propria
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A andlise dos dados foi realizada qualitativamente considerando-se as cinco fases

propostas por Yin (2016, p. 159-160):

A primeira fase analitica, compilar dados para formar uma base de dados formal [...]
decompor os dados, podendo envolver um procedimento de codificacdo formal [...]
recompor, ¢ menos mecanica e se beneficia da capacidade do pesquisador de
identificar padrdes emergentes. [...] Interpretacdo dos dados recompostos [...]
conclusdo. Ela exige a extracdo de conclusdes de todo o seu estudo.

Na primeira fase de compilagao dos dados (Yin, 2016), foram reunidas as respostas dos
questionarios aplicados na primeira fase da pesquisa, tabulando o resultados dos dados
quantitativos dos questiondrios e¢ compilando os dados qualitativos. Na segunda fase de
decomposi¢do, foram analisados os dados do questionario e definidos temas que emergiram
para serem aprofundados nas entrevistas.

Na fase de recomposicao dos dados (Yin, 2016) do questionario foram criados os
seguintes agrupamentos: 1) frequéncia e finalidade do acesso a rede; 2) atuagdo na educagao
basica e uso de plataformas em sala de aula; 3) sobre a alfabetizacdo mididtica e informacional.
Esses agrupamentos foram utilizados para interpretacdo e andlise dos dados (fase 4) —
apresentados no Capitulo 4 desta dissertagao.

Na fase de recomposi¢ao dos dados das entrevistas semiestruturadas, emergiram os
agrupamentos: 1) nivel de AMI presente (ou ndo) nas praticas pedagogicas desenvolvidas pelas
professoras do EF; 2) uso pedagogico de internet, plataformas e midias (digitais e/ou
analogicas) e ferramentas utilizadas no acesso; 3) perspectivas das docentes sobre o papel da
formacao inicial e continuada no desenvolvimento da AMI das professoras; 4) percepcao das
professoras quanto ao seu papel no fomento a8 AMI dos estudantes.

A quinta fase do ciclo de analises (Yin, 2016) serd apresentada na conclusdo da
pesquisa, exposta no Capitulo 6 deste estudo.

No préximo capitulo serdo apresentados os resultados da pesquisa, obtidos na primeira
fase do estudo. Salientamos que a aplicacdo do questiondrio on-/ine como uma primeira etapa
de construgdo de dados da investigagdo possibilitou visualizar o panorama geral das percepgdes
dos(as) professores(as) sobre a AMI. Também foi fundamental a aplicagao desse instrumento
para filtramos os(as) participantes que se enquadravam no publico-alvo da pesquisa, uma vez
que nado tinhamos inicialmente a informacao sobre a formacao e atuagdo dos(as) professores(as)

por areas.
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4 PERSPECTIVAS DOCENTES SOBRE A AMI E AS MIDIAS

Neste capitulo serdo apresentados e analisados os dados coletados na primeira etapa da

pesquisa.

4.1 Sobre a frequéncia e finalidade do acesso a rede

Inicialmente, buscamos conhecer a frequéncia com que os(as) professores(as) acessam

a internet e por meio de quais equipamentos realizam o acesso. O Grafico 1 apresenta os

resultados.
Celular -
Notebook I
Computador de mesa I .
Televisao NN I
Tablet — .
0 5 10 15 20

® Todos os dias ® Muitas vezes por semana

As vezes ® Raramente

Nunca

Grafico 1: Frequéncia de acesso a internet por tipo de equipamento utilizado
Fonte: Autoria propria.

De acordo com o Grafico 1, a totalidade dos participantes realiza o acesso a internet por
meio do celular de forma diaria ou muitas vezes por semana. Esses dados seguem a tendéncia
apresentada pelo estudo do CETIC.br (2023) segundo o qual, em 2022, 99% dos usuarios da
internet no Brasil realizaram acesso por meio de celulares. Também ¢ notorio o uso de
notebooks, seguindo a tendéncia de uso de dispositivos que permitem maior mobilidade ao
usuario. Nessa direcao, Macedo et al. (2018, p. 2) afirmam que “[...] o smartphone pode ser
visto como um icone da cultura da convergéncia digital na qual estamos inseridos”. Esses dados
indicam que os(as) professores(as) também estao inseridos(as) na cultura digital, fazendo uso
dos dispositivos eletronicos méveis para acesso a internet todos os dias ou quase todos os dias.

O computador de mesa, contrariando a tendéncia de queda de uso no pais desde 2016

(CETIC.br, 2023a), ¢ utilizado por mais da metade dos respondentes do questionario de forma
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diaria ou quase diaria e, depois dos dispositivos méveis, segue sendo um importante via para o
acesso a internet. A televisao, que em 2022 foi o segundo dispositivo mais utilizado para acessar
a internet no Brasil (CETIC.br, 2023a), ¢ utilizada de forma mais constante por apenas um tergo
dos sujeitos participantes desta etapa da pesquisa.

Apesar de ser uma tecnologia movel, o fablet ¢ um equipamento de baixa adesdo entre
os docentes para acesso a internet, assim como para grande parte dos brasileiros. Em 2022,
segundo o International Data Corporation (IDC, 2022)8, a venda desses equipamentos caiu
31%, demonstrando a preferéncia por outros dispositivos, seja pelo custo, usabilidade e
funcionalidade do produto, atualizagdes menos frequentes, ou sua propria configuragao.

No contexto educacional, o uso do fablet nas escolas foi incentivado pela iniciativa
publica em programas governamentais como o Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(Prolnfo), com a distribuicdo desse tipo de equipamento para docentes do ensino médio,
principalmente entre 2013 e 2016 (Borges et al., 2022; Cordeiro; Bonilla, 2018) e pela iniciativa
privada, com entrega de tablets aos docentes (Santos; Rodrigues; Rezende Junior, 2018). Em
ambos o0s casos, ¢ ressaltado o potencial pedagdgico do equipamento, porém o uso ¢
comprometido pela falta de continuidade dos projetos, pela fragilidade da capacitagao ofertada
aos docentes e por problemas de infraestrutura (especialmente nas escolas das redes publicas).

Aprofundando a andlise, no Grafico 2 apresentamos as finalidades de uso da internet
pelos sujeitos da pesquisa.

Realizar atividades do trabalho
Realizar transagdes bancarias/financeiras - ————
Realizar trabalhos académicos —m——
Realizar compras —m—
Programar jogos virtuais m—
Produzir ou gerenciar seu site ou blog — mmmm I

Ouvir MUSIiCa
Toer NOTTCaS |1
Ler livros, quadrinhos etc. s ———————
Jogar mmE— I
Fazer posts e participar das redes sociais e ————
Fazer e enviar seus proprios videos —mmmmmm
Escrever livros ou historias —mmm—
Escrever e-mails -
Comunicar-se com amigos/ {1 e
Buscar informagdes sobre temas g eTais
Assistir videos ou filmes I

2 12 14 16 18 20

o
N
o))
)
S

® Todos os dias ™ Muitas vezes por ssmana & As vezes M Raramente =~ Nunca

Grafico 2: Finalidade e frequéncia do acesso a internet
Fonte: Autoria propria

8 Disponivel em: https://www.idc.com/getdoc.jsp?containerld=prLLA49618222
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Segundo os dados do Grafico 2, os(as) professores(as) utilizam a internet para atividades
laborais, 19 participantes usam a internet diariamente ou muitas vezes por semana, o que
evidencia a tendéncia pds-pandémica apresentada pelo CETIC.br (2022), que apontou que 77%
da populacdo com Ensino Superior no Brasil, at¢ 2021, realizou atividades laborais pela
internet, uma vez que esta foi a solucdo emergencial para assegurar a continuidade das
atividades em diversos setores, durante o periodo de quarentena.

Aqui cabe considerar que, além das demandas do periodo de pandemia, parte do trabalho
do professor ja era realizado em domicilio ou outros locais exteriores a escola, uma vez que a
docéncia apresenta uma divergéncia entre as horas dedicadas ao ensino e as dedicadas ao
trabalho, visto que o(a) professor(a) possui atividades extraclasse a cumprir, como o
planejamento das aulas, corre¢des de atividades, preenchimento de didrios, realizagdo de
modulo pedagogico, entre outros (Assungdo; Oliveira, 2009; Barbosa, 2012; Faria; Rachid,
2015; Barbosa et al., 2021; Padilha; Aratjo; Venancio, 2024 ). Muitas (ou quase todas) destas
acOes podem ser desenvolvidas pela internet — o que salienta o potencial positivo da rede no
apoio ao trabalho docente.

Outra tendéncia notoria ¢ a utilizagdo da rede para comunicagdo, exposta nas agoes
“contato com amigos/familias”, realizada por 18 participantes diariamente ou muitas vezes por
semana; e “escrever e-mails”, acao realizada todos os dias por 14 participantes todos os dias ou
muitas vezes por semana. A midiatizagdo muda o espago-tempo da comunicacdo, € na
cibercultura (cultura digital) as novas ferramentas de comunicagdo tém dado origem a novos
modos de interacdo social (Lemos, 2023). Embora as interagcdes presenciais permanegam,
surgiram novas relagdes mediadas pelas midias digitais, possibilitando o contato em tempo real
com pessoas geograficamente distantes, de nichos sociais diferentes etc.

Somos abordados por qualquer propoésito, a qualquer hora, e podemos estar em
contato com outras pessoas quaisquer que sejam suas condigdes de localizagdo e

afazeres no momento, o que nos transmite um sentimento de onipresenca. Corpo,
mente e vida ubiquas (Santaella, 2013, p. 8).

Além disso, percebemos o uso da internet pelos(as) professores(as) participantes para
atividades de lazer como assistir séries, videos ou filmes (13), ouvir musicas (11), ler livros,
quadrinhos etc. (7) diariamente ou muitas vezes por semana. O jogo on-line ¢ menos frequente
entre o publico investigado. Compreendemos, desta forma, que os(as) docentes tendem a buscar
atividades intelectuais de lazer (leitura, busca de informagoes, etc.) e atividades artisticas, como
musica, filmes, etc. A internet disponibiliza um repertdério amplo de midias digitais, bem como

elementos das midias de massa, o que permite uma vasta difusdo de contetido, atendendo as
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necessidades psicossociais em uma Unica tela para varios segmentos sociais, etarios e
econdmicos da populagdo (Cavalcante; Campos; Ferreira, 2021) e os(as) profissionais da
educacao nao estdo alheios a isso.

Ainda sobre a utilizagdo que fazem da internet, temos a busca de informagdes sobre
temas gerais, realizada por 18 participantes de forma didria ou varias vezes por semana. Além
disso, 15 respondentes leem noticias pela internet diariamente ou varias vezes por semana, 0
que indica a internet como uma fonte de informacao habitual para os(as) docentes. De acordo
com o referencial tedrico deste estudo, a busca por informacdes na rede pode gerar uma
preocupacdo dupla, de um lado o rastreio dos dados do usuario, causando o direcionamento das
pesquisas a um certo nicho de fontes, as chamadas bolhas de filtros (Pariser, 2012); e de outro,
ha uma gama de Fake News, cabendo ao docente o desenvolvimento da AMI para ter um olhar
acurado diante dos resultados encontrados nas buscas, até porque muitas informacdes
encontradas na rede podem ser usadas para fins didaticos em sala de aula.

O estudo realizado por Rodrigues e Grané (2023) corrobora este cenario ao evidenciar
que estudantes de cursos de licenciatura tendem a confiar mais nos contetidos e noticias
recebidos por meio do WhatsApp/Telegram do que nas midias tradicionais. Além disso, as
pesquisadoras destacam que esses futuros docentes frequentemente realizam pesquisas sobre
contetdo académico-cientifico utilizando plataformas como o Google e mostram pouca
preocupagdo com a verificacdo e a qualidade das informagdes oriundas de canais do Youtube.
Esse tipo de consumo de informagdes pode influenciar a formacao e a pratica pedagogica desses
sujeitos, refletindo-se na maneira como eles trabalhardo com o conhecimento e incentivarao a
busca por informagdes junto aos seus alunos.

Entretanto, ¢ importante destacar que a rede viabiliza também a democratiza¢do da
informacao e do conhecimento, permitindo o acesso ¢ o compartilhamento de praticas
pedagogicas pelos docentes e possibilitando ““[...] ao usudrio interagir, ¢ ndo meramente assistir.
Permite adentrar, operar, agregar, modificar, compartilhar e co-criar” (Silva; Claro; 2007, p.
88).

Ao compararmos os dados sobre a utilizagao da rede para fins de comunicagao (Grafico
2) com os dados sobre as redes sociais mais utilizadas pelos(as) professores(as) (Grafico 3), as
comumente utilizadas para comunicacao (WhatsApp/Telegram) apresentam o uso didrio por
quase todos os participantes, 17 destes e 2 participantes muitas vezes por semana.

Conforme ja exposto, os(as) professores(as) buscam a informacao de forma quase que
diaria em midias digitais como WhatsApp. Pereira e Coutinho (2022) fazem um alerta sobre o

uso deste aplicativo, que pode ser um espaco de propagagao de contetidos falsos e ndo pautados
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pela ciéncia, uma vez que se tratam de mensagens trocadas de forma individual, em grupos e/ou
listas de transmissao, sendo o conteudo da mensagem de total responsabilidade do remetente.
Estes contetidos falsos ou sem base cientifica podem se espalhar entre os usuarios sem qualquer
controle, com um simples compartilhamento de mensagens. Desta forma, cabe a quem recebe
o conteudo ter o discernimento para julgar a sua confiabilidade e credibilidade, advindo a

necessidade da AMI.

Esta ¢ uma questdo fundamental: devemos educar as pessoas, porque se conseguirmos
tornar a alfabetizagdo midiatica central na educagdo, em vez de ser uma parte
acessoria, entdo poderemos enxergar os problemas de maneira diferente, estaremos
preparados e alcangaremos uma populagcdo que poderd discernir as mensagens, seja
sobre questdes de saude, assuntos governamentais, problemas relacionados a
democracia ou qualquer tema que possamos considerar (Unesco, 2022, p. 51, tradugéo
nossa).

A seguir, no Grafico 3, € possivel perceber que os(as) professores(as) participantes deste
estudo, assim como grande parcela da populagio, segundo publicagio da Forbes’ (2023), fazem
uso constante de midias sociais. Segundo a referida publicagdo, o Brasil ¢ o terceiro pais do
mundo que mais consome redes sociais, com cerca de 46 horas de conexao por usudrio/més.
Segundo o Statista!® (2024), o pais conta com o quinto maior nimero de usudrios de redes
sociais do mundo, chegando a 171,17 milhdes de pessoas. Dentre as redes mais acessadas no
pais estao Instagram, Youtube € Facebook, apesar de que ja se percebe um declinio de uso mais
acentuado do Facebook, principalmente pelo publico mais jovem e, mais recentemente,

também do Instagram.

° Disponivel em: https://forbes.com.br/forbes-tech/2023/03/brasil-e-o-terceiro-pais-que-mais-consome-redes-
sociais-em-todo-o-mundo/

19 Disponivel em: hitps://www.statista.com/statistics/27834 1 /number-of-social-network-users-in-selected-
countries/
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Grafico 3: Redes sociais utilizadas e frequéncia de acesso
Fonte: Autoria prépria.

No estudo da Comscore!!, é exposto que o ptiblico mais jovem (de 15 a 24 anos) acessa
redes como TikTok e Twitter. Ja& entre as criangas de 0 a 12 anos, segundo a pesquisa do

2, a preferéncia fica entre Youtube, TikTok e Netflix.

Panorama Mobile Time/Opinion Box!
Podemos inferir que professores e estudantes tém preferéncias e acessos a redes sociais
distintas, o que nos faz refletir até que ponto este fato poderd (ou nao) interferir nas praticas
pedagdgicas e em acdes voltadas a AMI na escola.

Diante do exposto, nos deparamos com o poder e impacto das redes sociais na vida de
professores e estudantes, seja nos momentos de lazer, pesquisa ou busca por noticias com
resultados cada vez mais direcionados pela a¢do dos algoritmos. Segundo o Relatorio de
Noticias Digitais do Instituto Reuters (2023), as pessoas declaram prestar mais atencao a
celebridades e influenciadores do que a jornalistas; além de serem céticas quanto a a¢do dos
algoritmos na sele¢@o de contetdo exposto nos mecanismos de pesquisa e/ou midias sociais.
Nesse estudo, os dados apontam que € provavel que o publico mais jovem ira preferir formatos
de informagdes ou noticias expostas de modos cada vez mais informais, divertidos e feitos por
influenciadores nas grandes plataformas (Reuters, 2023).

Os cendrios atuais e futuros sdo preocupantes, uma vez que a criticidade frente ao
conteudo das midias tende a diminuir diante de um comportamento cada vez mais passivo do

usudrio. Se quisermos reverter este contexto ¢ preciso ampliar e fomentar a AMI em toda a

' Disponivel em: https:/static.poder360.com.br/2023/03/Tendencias-de-Social-Media-2023-1.pdf
12 Disponivel em: https://www.mobiletime.com.br/pesquisas/
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sociedade, principalmente nos espagos educativos, para que as pessoas possam se posicionar,
criticar, selecionar ¢ buscar informagoes de forma critica e consciente em nichos diferentes da
internet. A AMI precisa ser difundida em um contexto de educacao cientifica, uma vez que esta
promove “[...] oportunidades para mergulhar e reviver o pensamento e a reflexdo, para
aproveitar a aventura do questionamento, o desejo de aprender e continuar aprendendo”

(Macedo, 2016, p. 12).

4.2 Sobre a atuacido na educacio basica e uso de plataformas em sala de aula

Os dados coletados que se refere a atuagao dos(as) participantes na educagdo basica
indicam que 9 dos 19 participantes atuam na educagdo basica, especificamente nos primeiros
anos do ensino fundamental (1° ao 5° ano). Sobre o uso de plataformas que esses(as) docentes

utilizam em sala de aula, apresentamos os dados no Gréafico 4, a seguir.
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Grafico 4: Plataformas usadas em sala de aula

Fonte: Autoria propria.

Pelos dados, o Youtube ¢ a plataforma mais utilizada pelos(as) docentes (16) em sala de
aula. Esta plataforma, conforme apresentado no Capitulo 2, faz parte de um grande
conglomerado empresarial transnacional de tecnologia, o Google. Nessa dire¢do, retomamos a
problemaética que o envolve no que se refere a falta de transparéncia das empresas quanto ao

uso de dados do usudrio, a dataficagdo, a plataformizacdo e ao direcionamento de conteudos,
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dentre outros aspectos. Além disso, o conteudo da plataforma ¢ de livre postagem e acesso, nao
havendo nenhum tipo de curadoria, o que demanda do(a) docente um olhar critico diante da
informacdo a ser utilizada nos processos de ensino e de aprendizagem, mas também
competéncia para desenvolver a mediacao pedagdgica com vistas a formagao dos(as) estudantes
para a AMIL.

Os dados apresentados se aproximam do estudo de Rodrigues e Grané (2023), no qual
as autoras se deparam com a preferéncia dos licenciandos por buscas no Youtube de contetido
académico e cientifico. Na pratica pedagdgica dos docentes participantes desta pesquisa, vemos
a intensidade do uso desta plataforma, o que chama atencdo para a necessidade das
competéncias criticas, a fim de avaliar a confiabilidade dos contetudos a serem utilizados nas
salas de aulas.

Outro dado que se destaca no Grafico 4 ¢ o uso de plataformas virtuais “da propria
escola” (ressaltado por 10 participantes), nas quais se incluem o Google Meet, o Microsoft
Teams, entre outras. E importante salientar que esse cenario corrobora a extensio do fendmeno
da plataformizacgao da educagdo. Segundo o CGIL.br (2022b), as plataformas educacionais t€ém
o potencial de promocgdo da educacao no contexto das TDIC, porém “[...] as grandes empresas
multinacionais de tecnologia parecem dominar a oferta de servigos para a educagdo no pais”
(CGLbr, 2022b, p. 26) se apresentando como uma alternativa economicamente viavel.
Entretanto, a gratuidade estd camuflada na utiliza¢do (ndo explicita) de dados das institui¢des,
ados(as) professores e, de forma mais preocupante, dos(as) alunos(as), que, na educagao basica,
sao menores de idade, e muitas vezes precisam inserir seus dados nas plataformas para uso nas
atividades escolares, e/ou tém seus dados de navegacao, suas preferéncias captadas durante o
uso das plataformas. No processo de insercdo dessas plataformas nos contextos educacionais
publicos e privados,

E possivel inferir que ndo houve ponderagio sobre haver alguma garantia por parte
das empresas em relagdo a transparéncia sobre uso dos dados de professores e alunos,
ou se o uso dessas ferramentas poderia gerar dependéncia para a realizagdo das

atividades escolares, bem como ndo consideraram quais poderiam ser os impactos nas
atividades de ensino e aprendizagem (CGL.br, 2022a, p.12).

Uma das solugdes para esta problematica seria a criagdo de plataformas proprias para
buscar a autonomia das escolas/orgdos publicos a fim de garantir a seguranca dos dados dos
usuarios e a transparéncia dos processos. Ac¢des nesse sentido demandariam o reconhecimento

do problema pelas iniciativas publica e privada, além de investimentos e pesquisas.
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De forma também significativa, temos o uso de objetos de aprendizagem
especificamente projetados para fins pedagogicos como videos, dudios, podcast, animagdes,
simulagoes, graficos etc., por muitos docentes (14). O uso desses recursos ¢ muito importante,
uma vez que eles podem contribuir para “[...] que o aluno consiga compreender melhor um
determinado assunto, que muitas vezes sem a sua ajuda o professor ndo teria condi¢des de fazer
certas demonstragdes que sdo possiveis apenas ajuda de um recurso tecnoldgico” (Ferreira;
Oliveira; Coelho Neto, 2019, p. 3). Inclusive existem diversos sites (Banco Internacional de
Objetos Educacionais do MEC'3, Dominio Publico'¥, Khan Academy'’, Portal EQuCAPES!S
etc.) que permitem livre acesso aos recursos, adaptacao e cria¢ao, de acordo com a modalidade
de atuacado, tema e disciplina.

Além desta utilizagdo, temos o uso de jogos digitais (8) de aplicativos de perguntas e
respostas, tipo Quiz (7), audiobooks e videobooks (4). A utilizagdo de metodologias
diferenciadas em sala de aula, desde que planejadas e alinhadas ao objetivo pedagdgico, pode
auxiliar no processo de compreensdo e aprofundamento do conhecimento pelo discente. A
utilizacao pedagogica de recursos interativos como jogos € Quizzes pode apresentar um carater
de desafio aos alunos, possibilitando que confrontem seus conhecimentos prévios, promovendo
a formacgao de novos saberes (Menezes; Carvalho; Martins, 2022). O uso destes recursos on-
line (quiz, audiobooks e videobooks etc.) pode auxiliar na aprendizagem dos conteudos,
possibilitando que alunos(as) se tornem protagonistas da aprendizagem de forma ludica e
interativa, ao terem contato com variados recursos educacionais digitais (Feitosa et al., 2020).

Diante das possibilidades pedagdgicas a serem utilizadas em sala de aula e de todos os
desafios envolvendo as escolhas pedagogicas feitas pelos(as) docentes, no Grafico 5
apresentamos as fontes de pesquisas utilizadas pelos(as) professores(as) das séries iniciais para

o planejamento de suas aulas.

13 Disponivel em: https:/plataformaintegrada.mec.gov.br/

14 Disponivel em: https:/http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp
15 Disponivel em: https://www .khanacademy.org/

16 Disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/
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Grafico 5: Fontes de pesquisa para o planejamento das aulas
Fonte: Autoria propria.

Como fonte frequente de busca de contetido para o planejamento das aulas, destaca-se
a plataforma Google (8 docentes), além do uso do proprio material didatico/livro adotado pela
instituicao de ensino. De acordo com Rodrigues e Grané (2023), a plataforma Google ¢ um
mecanismo de busca e ndao uma base de dados cientifica, por isso “[...] demanda dos usudrios,
por um lado, a compreensdo minima sobre o funcionamento dos algoritmos de busca e, por
outro lado, maior exercicio critico na selecdo do conteudo, o que nem sempre ocorre”
(Rodrigues; Grané, 2023, p.13). O uso prioritario pelos(as) respondentes deste estudo pode estar
associado tanto a facilidade de busca e a amplitude de resultados proporcionados pela
plataforma quanto a um alto nivel de confianca desses usuarios em sua capacidade critica de
selecao de contetido.

O uso dos materiais didaticos oriundos dos sistemas educacionais e/ou de grandes
editoras também demanda um olhar atento do(a) docente a fim de ndo ferir sua autonomia, uma
vez que, assim como as plataformas digitais, grandes corporagdes possuem o controle de
editoras de livros didaticos no pais, desde as escolas de educacdo bésica ao ensino superior, o
que também demanda cuidados (Ortiz, 2021).

Aceitando o discurso de qualidade apoiado nos indices, incentivados pela proposta de
desenvolvimento profissional no local de trabalho e se apegando a ideia de

flexibilidade proporcionada pela suposta abertura ao didlogo, alguns professores
deixam de reconhecer a importincia da perda de controle sofrida e passam a se
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adequar aos fins e objetivos da proposta educacional dos sistemas (dessensibilizacao
e cooptacdo ideologicas) (Ortiz, 2021, p. 205).

Outro dado interessante aponta docentes que sempre ou quase sempre (8) utilizam para
o planejamento das aulas os sites do Ministério da Educacdo (MEC), da Secretaria Estadual de
Educacao (SEE), além de contetdos indicados pelo gestor (8), fontes primarias para o exercicio
da docéncia em consonancia com o curriculo prescrito. A questao curricular na educacao basica
requer um olhar atento dos(as) docentes, uma vez que esta recebe influéncias dos campos social,
politico, econdmico, mercadoldgico, cultural, histérico etc. E importante que os(as) docentes
tenham conhecimento dos campos de interesses e de conflitos que perpassam a questido
curricular, para que possam se posicionar em suas praticas de forma mais critica (Marques;
Mesquita, 2024).

A busca por contetdos de blogs/paginas de outros docentes ¢ realizada sempre (6) ou
quase sempre (4) — o que poderia ser indicio de uma comunidade de pratica, uma vez que esta,
de acordo com Imberndn, Shigunov Neto e Silva (2020, p. 166), “[...] ndo se resume a um lugar,
a algo fisico, pois se refere a criacdo de um campo discursivo, o que implica no
desenvolvimento de praticas comunicativas”. Na cultura digital, temos a possibilidade de
criacdo desses espacos virtuais de colaboragdo entre docentes permitindo a troca de
conhecimentos, praticas, experiéncias, entre estes profissionais, uma vez a internet permite uma
flexibilizacdo do tempo, conforme a disponibilidade para o acesso dos professores.

O uso de plataformas como Nova Escola, Porvir, dentre outras, pode indicar aos
docentes oportunidades de compartilhamento de praticas, sequéncias didaticas e outras
atividades pedagogicas. Mas para o acesso e/ou utilizacdo destas ¢ importante mobilizar as
competéncias de AMI a fim de que possam compreender que essas plataformas pertencem ou
sao financiadas por empresas que possuem fins comerciais e neoliberais, o que pode influenciar
as intengdes subjacentes dessas iniciativas (Rodrigues; Grané, 2023).

E por fim, chama a aten¢do o fato de 10, dos(as) 19 professores(as), produzirem seu
proprio material e conteudo para ser aplicado em sala de aula — talvez um indicio de autoria
docente. Na era da cultura digital, o(a) professor(a) desempenha um papel crucial no que diz
respeito a aprendizagem mediada pelas tecnologias digitais. “No meio digital, o sentido de
escrever amplia-se e leva consigo a ampliacdo do sentido da autoria assim como a
potencializacdo das possibilidades de coautoria; seja pela diversidade semiotica ou pela
amplitude da constru¢do/disseminagdo dos textos em rede” (Rodrigues, 2019, p. 282). Os(as)
docentes tém a habilidade de oferecer aos(as) estudantes diversas abordagens para pensar, agir,

interagir, criar e construir conhecimento. Isso resulta na introducdo de novos métodos de ensino
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e aprendizado, que fomentam a expressdo da criatividade, a autonomia e a autoria tanto por

parte dos alunos quanto do proprio professor (Vidal, 2018).

4.3 Sobre a Alfabetizacdo midiatica e informacional

As questdes relacionadas a AMI serdo apresentadas neste topico buscando compreender
a percepcao dos(as) docentes sobre o tema. Inicialmente, conforme o Grafico 6, sera
apresentado como os(as) professores(as) realizam a pesquisa escolar com os estudantes,

buscando compreender onde a realizam de forma mais recorrente na escola.

Na internet deixando os
alunos mais livres para
escolherem sites e
plataformas

Na internet com a sua
mediagdo e com a
indicagdo de sites e
plataformas

Materiais offline
instalados no
computador da escola

Nos livros da biblioteca
da escola

5 10 15 20

(e

= Sempre B Quase sempre Muitas vezes B As vezes Raramente Nunca

Grafico 6: Fontes de pesquisa de conteido com alunos em sala de aula e frequéncia de uso
Fonte: Autoria propria.

No Gréfico 6 percebemos a utilizagdo da internet como fonte de pesquisa escolhida
pelos(as) professores(as) dos anos iniciais de forma frequente tanto dando ao(a) aluno(a) a
opg¢ao de escolher a plataforma de pesquisa (10) quanto com a indicacao de sites que os(as)
estudantes deverao usar nas buscas (16). A imersdao na cultura digital ¢ percebida entre os
profissionais ao utilizarem pedagogicamente as TDIC, incorporando-as ao ambiente escolar e
trazendo consigo um leque de possibilidades para aprimorar os processos de ensino e de
aprendizagem. Este ato pode resultar em aulas mais interativas, participativas e orientadas para
a colaboracao entre todos os envolvidos (Valerio; Crescitell, 2021).

Por outro lado, oito docentes utilizam meios off-/line de pesquisa (software instalados

nos computadores) de forma frequente. Podemos pensar em duas possibilidades para o uso off-
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line: a primeira, na qual o docente tenha preferéncia por este tipo de busca ou uso de software;
e a segunda possibilidade ¢ de que a escola pode ndo possuir a estrutura tecnologica adequada
de internet. De acordo com Cardozo (2022, p. 07) “[...] quantificando, no pais, sdo 12.139.338
estudantes no ensino fundamental anos iniciais, onde somente 62% das 85.365 escolas possuem
acesso a internet”. Além disso, o autor aponta dificuldades na oferta de banda larga as escolas.
Desta forma, as praticas envolvendo pesquisa on-line ficam comprometidas, evidenciando as
desigualdades de acesso a internet, que também se manifestam no contexto educacional.

Esta caréncia de acesso a internet pode comprometer as praticas pedagogicas
envolvendo a AMI, uma vez que impossibilita ao docente criar estratégias pedagogicas on-line
de reflexdo sobre o contetido da rede. Isso, por sua vez, pode prejudicar a formacao critica do(a)
estudante e limitar o seu pleno exercicio da cidadania nos meios digitais, conforme explanado
no capitulo 2. Além disso, reduz oportunidades de desenvolvimento da AMI, acentua as
disparidades entre os que possuem as chances de desenvolvé-las e os que nao as tem.

Além disso, o uso de bibliotecas para fins de pesquisa foi evidenciado por 12 docentes.
A biblioteca € um espaco fundamental para o desenvolvimento dos alunos, uma vez que se trata
de um ambiente propicio e reconhecido para a disseminagdo de informagdes e conhecimentos.
Neste espaco, destaca-se em muitas escolas a presenca do profissional da informagdo, o
bibliotecario, que também deve contribuir no processo de AMI dos estudantes, uma vez que
tem o papel de orientd-los no uso critico de diferentes suportes e fontes de informagao (Nunes;
Santos, 2020).

Diante do exposto, o(a) professor(a) possui a demanda de lidar com varios suportes
(analdgicos ou digitais) para planejar e mediar os processos de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, Souza (2022, p. 18) expressa que “[...] se faz necessario compreender como tem
ocorrido esse processo de integragdo de tecnologias (digitais ou tradicionais), midias e fontes
de informacdo na pratica docente, uma vez que tem sido inevitdvel a presenca delas na
educagdo”.

Ainda acerca da pesquisa na internet, indagamos se os(as) professores(as) fazem uma
orientagdo/reflexao com os estudantes sobre 0 modo como as informagdes/conhecimentos sao

produzidos e sobre a confiabilidade dos resultados encontrados na web (Grafico 7).
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Grafico 7: Reflexd@o sobre a pesquisa de conteudo com alunos em sala de aula
Fonte: Autoria propria.

Grande parte dos docentes (12) que realiza a pesquisa com os(as) estudantes na escola
afirma explicar “sempre” ou “quase sempre” como as informagdes disponiveis na internet sao
geradas, assim como avaliar a confiabilidade do contetido encontrado on-line. As respostas,
apesar de poderem ser entendidas como resultantes da expectativa dos(as) respondentes sobre
o interesse da pesquisadora, também podem ser compreendidas como indicios de que os(as)
docentes percebem que essas agdes fazem parte do seu papel na mediagao pedagogica em
relacdo ao uso da internet como fonte de acesso a informacao. Os desdobramentos serdo melhor
compreendidos no proximo capitulo, no qual serdo aprofundadas as analises da percepcao das
docentes, possibilitando conhecer como os(as) professores dos anos iniciais desenvolveram
estratégias para explicitar a questdo complexa da formag¢do do conhecimento e como
desenvolver a capacidade discente para discernir sobre a confiabilidade das informacgdes
disponibilizadas nas redes.

Também foram apresentadas aos(as) docentes algumas afirmagdes, dentre as quais
deveriam apontar quais apresentavam as caracteristicas que mais se aproximavam do seu
entendimento do que seria a AMI. Os dados referentes a este topico sao apresentados no Grafico

8.
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Saber ler e escrever fluentemente e interpretar textos -
escritos e publicados em diferentes suportes.

Saber interpretar mensagens diversas, .
compreendendo a intencionalidade dos seus autores.

Saber codificar e decodificar mensagens verbais de .
meios de comunicagdo impressos e digitais.

Relacionar-se de modo critico e criativo com a

diferentes linguagens e suportes de midia.

Dominar as midias digitais, tendo a habilidade de -
produzir mensagens criativas e engajadoras.

Grafico 8: Compreensdo das caracteristicas de AMI pelos docentes
Fonte: Autoria propria.

No Griafico 8, 13 docentes concordaram com a afirmagdo de que ¢ uma caracteristica da
AMI relacionar-se de modo critico e criativo com a producao, difusdo e recep¢ao de mensagens,
em diferentes linguagens e suportes de midia. Segundo a Unesco (2013), a AMI se refere a
habilidade de analisar de forma critica os textos midiaticos e as fontes informacionais, levando
em conta as fungdes desempenhadas pelas midias de noticias e outras fontes de informagao,
sabendo selecionar uma diversidade abrangente de recursos provenientes destas midias, a fim
de criar discussdes e multiplicar estes saberes para os alunos.

A AMI “[...] deve promover maior acessibilidade, convergéncia e distribuicdo de
informacdes e contetidos midiaticos, em varios formatos e por meio de diversas ferramentas
digitais” (UNESCO, 2016, p. 17). Logo, os dados indicam que os(as) professores(as) dos anos
iniciais do EF reconhecem uma habilidade importante da AMI, uma vez que o conceito envolve
também a capacidade de discernir frente as midias também sobre problematicas mais complexas
como a PDPA, os interesses econdmicos e politicos envolvendo as midias, etc.

Nesta primeira caracteristica da AMI apontada pela maioria dos docentes, percebe-se
que eles compreendem que a AMI vai além da decodificagdo de mensagens, demandando a
criticidade e criatividade frente aos contetdos. Porém, cabe investigar se associam a esta
caracteristica o contexto de producgdo, difusdo e direcionamento da informa¢dao nas midias

digitais.
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A capacidade de ler e escrever fluentemente e interpretar textos escritos e publicados
em diferentes suportes foi selecionada como uma caracteristica da AMI por dois docentes. Esta
capacidade ¢ trabalhada desde o processo de alfabetizacdo e escrita dos(as) estudantes da
educagdo basica, conforme apresentado no capitulo 2. Na cultura digital, as mudangas
tecnologicas mudaram (e criaram) modos e suportes nos quais os textos sao difundidos (Frade,
2022) demandando, além da compreensdo do texto em si, seu contexto de producdo e
direcionamento. “E certo que a cibercultura vem ilustrar de forma bastante precisa a ideia de
continuum entre mundo e texto, abordada em “A importancia do ato de ler” (Socio, 2021).

A capacidade de ler o mundo (Freire, 1987) também deve ser estendida ao mundo
digital, onde diversos suportes serdo utilizados para exposi¢ao de informagdes e conhecimentos,
exigindo do leitor a capacidade de interpreta-las criticamente. “A produgdo de uma populagao
com alfabetiza¢cdo mididtica e informacional ¢ essencial para o desenvolvimento sustentavel de
qualquer sociedade” (Unesco, 2016, p. 27). Percebemos que estes docentes relacionam a AMI
com o0s conceitos basicos de alfabetizacdo e letramento (Soares, 2020), carecendo da analise
frente aos contetidos midiaticos direcionados e toda problemaética envolvendo as midias
digitais.

A leitura de mundo frente a um mundo editado pela midia ndo ¢ tarefa facil. Ela exige
ir além da propria mensagem e do suporte — seja ele digital ou impresso, visual ou
escrito —, para fomentar o pensamento critico em relagdo as midias e entender as
relagdes entre técnica e linguagem, compreender a polifonia das narrativas e as
especificidades dos discursos, os codigos linguisticos, discutir o papel social da midia

e dos jornalistas, compreender as relagdes de poder implicitas, desmembrar as
variadas representagdes (Caetano, 2018, p. 9).

Outra percepcao da AMI pelos(as) docentes ¢ de que ela seria a capacidade de dominar
as midias digitais, tendo a habilidade de produzir mensagens criativas e engajadoras, além da
compreensdo de que esta alfabetizacdo permitiria a interpretacdo de mensagens diversas,
compreendendo a intencionalidade dos seus autores e também codificar e decodificar
mensagens verbais de meios de comunicagdo impressos e digitais. A AMI apresenta-se neste
contexto como um instrumento poderoso para a formagao de jovens que, em sua maioria,
cresceram em meio as midias digitais (Caetano, 2018).

Estas percepcdes definem a competéncia proposta pela Unesco (2016) na qual a pessoa
alfabetizada midiatica e informacionalmente serd capaz de acessar informagdes e materiais
necessarios de forma eficaz, eficiente e ética, bem como identificar e utilizar adequadamente
uma variedade de fontes de midia e informacgdo. Assim, os(as) participantes corroboram a
definicdo do conceito, uma vez que ao mesmo tempo a AMI demanda o dominio de uso das

midias além de se conhecer o propoésito por traz das mensagens propagadas na rede.
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Indagados sobre a percep¢do da AMI como direito, a maioria dos(as) docentes (14)
afirmam que ela qualifica a experiéncia da sociedade com a informagdo, promove inclusao

digital, ampliando o exercicio da cidadania (Grafico 9).

= Porque qualifica a experiéncia da sociedade com a informagao, promove inclusdo digital e
amplia o exercicio da cidadania.

= Porque combate mensagens tendenciosas e estimula o uso das midias digitais em beneficio do
usuario.
Porque profissionaliza jovens em comunicagao e midias, ampliando as possibilidades de
atuag@o no mercado de trabalho.

= Porque demonstra como tirar proveito dos contetidos midiaticos em contextos educacionais,
incorporando-os aos recursos pedagogicos

Grafico 9: Percepcao da AMI como direito
Fonte: Autoria propria.

A maioria dos(as) professores(as) possuem a percepcao de que a AMI ¢ fundamental
para capacitar os sujeitos para exercer a cidadania e promover a inclusdo digital. Conforme
exposto no capitulo 2, a educagdo para a cidadania perpassa a educacao digital, que humaniza
0 sujeito na rede, para que possa agir conscientemente frente as midias digitais e exercer seu

papel de cidadao.

Os processos de AMI podem utilizar-se das midias e das ferramentas de comunicagao
como instrumentos para identificacdo de estereétipos e barreiras implicitas a um
cotidiano permeado por representacdes, identificando narrativas que favorecam a
diversidade e problematizando o poder da midia, que muitas vezes alimenta e
amplifica preconceitos e esteredtipos que deveria ajudar a atenuar. Ao mesmo tempo
avangam no desenvolvimento do pensamento critico, preparado para questionar as
formas simbolicas que se apresentam nos meios de comunicacdo de massa e que
refor¢cam as relagdes de dominagdo de género, raca e classe, ou qualquer outro tipo de
discriminagdo veiculado na midia (Caetano, 2018, p. 14).

Exercer a cidadania nos meios digitais implica na interpretagdo de informacgoes, além

de compreensdao dos contextos em que elas sdo produzidas a fim de conhecer os seus
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significados sociais, politicos e econdmicos (Unesco, 2013) possibilitando a tomada de decisdo
e o pensamento critico. Os sujeitos da pesquisa apontam, conforme exposto na fundamentagao
tedrica deste estudo, que a AMI ¢ fundamental para que formar cidadaos capazes de lidar com
as demandas e desafios do nosso século. Uma vez imerso na cultura digital, o sujeito, para
exercer plenamente a cidadania, precisa ter acesso e senso critico no uso das midias e de outros
provedores de informagdo, tendo estes um papel central para a democracia (Lima, 2023; Di
Felice, 2021).

Trés professores percebem a AMI como um direito na medida em que demonstra como
tirar proveito dos contelidos midiaticos em contextos educacionais, incorporando-os aos
recursos pedagogicos. Ao mesmo tempo que esta percepgao nos permite inferir que os docentes
percebem esta possibilidade oriunda da AMI, enquanto aproveitam as possibilidades
pedagodgicas das midias para enriquecimento dos processos de ensino e aprendizagem; essa
percepgao também pode indicar uma visao reducionista do conceito, na medida em que podem
utilizar o conteido das midias como recursos em sala sem um nivel maior de criticidade em
relacdo a outros elementos da AMI, como interesses e financiamentos das fontes, credibilidade,
proposito da midia etc.

A internet oferece amplas possibilidades de melhorar a qualidade de vida para todos os
usuarios, trazendo efeitos benéficos para a educacdo, o trabalho, a cidadania e a cidadania
digital, uma vez que envolve uma nogao de pertencimento global, onde ha o acesso a direitos e
paralelamente exige a assuncao de deveres e responsabilidades (Souza, 2018). Porém, para ter
acesso a esses beneficios, faz-se necessaria a conscientizagao de estudantes e professores(as)
sobre seus riscos ¢ como lidar de forma equilibrada com todo o universo mididtico e
informacional e os processos algoritmicos envolvidos nos contextos digitais de divulgacdo de
conteudo (Unesco, 2022).

Além disso, ¢ importante relembrar que a desigualdade no acesso a tecnologia,
conforme destacado por Vieira Pinto (2005), resulta na exclusdo digital de uma parcela
significativa da populagdo. Como abordado por esse autor, a ideologizacdo da técnica na
contemporaneidade transforma-a num instrumento de dominagdo pelas classes dominantes.
Nesse contexto, ¢ fundamental promover a difusao do acesso a tecnologia, sendo a escola um
dos principais meios de proporcionar esta oportunidade. Além disso, a AMI ¢ crucial para que
os cidadaos desenvolvam um senso critico em relag@o as midias, permitindo-lhes enfrentar esta
problematica.

A difusdo do acesso a tecnologia, juntamente com a promog¢ao da AMI, desempenha um

papel fundamental na formacdo de cidaddos criticos e conscientes. Para consolidar esse
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processo e favorecer o exercicio da cidadania entre os jovens ¢ preciso que a AMI seja
desenvolvida no contexto da educagdo cientifica. Ao integrar essas dimensdes, a educagao
cientifica nao apenas capacita os jovens a compreenderem o progresso cientifico e os conflitos
de interesse envolvidos nesse progresso, como também reforca suas habilidades em tomar
decisdes informadas, como enfatizam Moura, Mortimer e Scott (2012).

Desta forma, a AMI como promotora do protagonismo do cidaddo frente as
necessidades sociais, politicas e econdmicas, demanda que seja promovida desde a infancia e
em toda a sociedade ¢ modalidades de formac¢ao, em todos os ambitos educacionais, desde os
primeiros anos de escolariza¢do. Grandes desafios sdo percebidos neste sentido, no que se refere
a promocao do acesso a rede, a compreensdo da AMI como um direito do cidaddo para
possibilitar que participe dos processos democraticos na cultura digital, além da incorporacao
da AMI nos processos educacionais de forma efetiva.

Neste capitulo foram apresentadas as analises referentes a primeira etapa da pesquisa,
na qual foi possivel delinear um panorama geral das percepgdes dos(as) professores(as) sobre
a AMI, além de dados referentes aos habitos de acesso a informacao, fontes de pesquisa mais
utilizadas, uso das redes sociais e reflexo (ou ndo) dessas agdes no planejamento e na pratica
docente. Além disso, foram analisadas algumas praticas envolvendo a AMI, incluindo o tipo de
instrugdes dadas aos(as) alunos(as) para analisarem a confiabilidade dos resultados das buscas
e capacidade critica sobre conteudos mididticos em diferentes formatos, dentre outros. Por fim,
a pesquisa buscou compreender a percepcao dos docentes da AMI como um direito, para a
promogdo da (e-)cidadania. No capitulo cinco, buscamos aprofundar a compreensao das

praticas e percepcdes docentes por meio da andlise das entrevistas com as participantes.
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5 O PAPEL DO(A) DOCENTE DOS ANOS INICIAIS DO EF NA PROMOCAO DA
AMI: PERCEPCOES E PRATICAS

Aprofundando os dados gerais, passamos a discutir os dados emergentes das entrevistas
realizadas com as professoras participantes da pesquisa, mediante suas experiéncias e praticas
junto as turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, em escola publica e privada, a fim de
compreender as percepgdes que tém sobre o seu papel na promogao da AMI.

Inicialmente iremos apresentar as praticas pedagogicas desenvolvidas nas salas de aula,
conforme relatado pelas docentes. Buscamos identificar evidéncias dos diferentes niveis de
AMI presentes em suas praticas e como essas a¢des se refletiram em suas turmas. A andlise das
falas das professoras possibilita ndo apenas a identificagdo dos recursos empregados, mas
também a compreensdo das estratégias que possam contribuir para o desenvolvimento das
habilidades de AMI nos(nas) estudantes. Além disso, procuramos entender de que forma as
professoras abordavam o uso das midias e tecnologias, € quais os desafios e oportunidades essas
praticas apresentavam no contexto educacional, buscando compreender também sua visdo sobre

esses aspectos.

“Na sala onde eu atuo, que ¢ uma sala de estimulacdo, temos uma mesa interativa,
onde trabalhamos com jogos e atividades” (PedA, grifo nosso).

“E, eu sou professora do primeiro ano do ensino fundamental, trabalho com uma
turma de 30 criangas. E eu venho percebendo que depois da pandemia a gente tem
usado, a gente tem recorrido mais as midias para potencializar o nosso trabalho com
alfabetizagdo (...) a gente tem a lousa digital na sala, entdo isso facilita muito, eu
projeto a atividade e vou explorando essa atividade com as criangas” (PedB, grifo
n0sso).

“Eu atuo diretamente com as midias, com as tecnologias digitais mesmo com os meus
alunos, entdo assim, experiéncia poderia relatar varias para vocé (...) experiéncias
com Google Forms, Docs Google, Padlet, Mentimenter, Kahoot, ChatGPT, Youtube
(...)" (PedC).

As professoras PedA e PedB expdem o uso de lousa interativa para jogos e atividades,
0 que pode indicar que tém dominio instrumental dos recursos midiaticos, por um lado; e por
outro, indica também a inser¢do de diferentes linguagens (textos, imagens, sons) no cotidiano
de trabalho com as criangas. Isso poderia, de alguma forma, ser um principio de trabalho que
contribui para a AMI, uma vez que a utilizacdo destas ferramentas favorece a familiarizagdo
dos(as) alunos(as) com a tecnologia e inclui novas midias digitais no ambiente educacional.
Além do que, ao promover o acesso a diferentes midias, com as devidas orientacdes, essas
praticas podem iniciar um processo de aproximagao as tecnologias para além do uso recreativo

ja feito pelos(as) estudantes e, nesse movimento, tém a possibilidade de comegar um trabalho
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pedagodgico com vistas ao uso consciente das midias digitais e ao desenvolvimento das
habilidades criticas e analiticas da AMI. Nesse sentido, a mediacdo docente ¢ essencial para
ultrapassar o uso recreativo das TDIC na educagao basica e promover, na escola, momentos de
reflexdao sobre essas tecnologias, as redes e midias digitais (Ribeiro; Gasque, 2015; Casarin,
2017).

PedC, por sua vez, aponta familiaridade com o uso de diferentes plataformas digitais
para fins didaticos e cita exemplos de sites (Padlet, Mentimenter, Kahoot, etc) e ferramentas da
Google (Forms, Docs, Youtube, etc), cujo uso se da pela conta de usuario da Google, e/ou
Facebook e/ou Microsoft, todas pertencentes ao Gafam, cujo modo de operagdo, ja mencionado
anteriormente, serve a interesses mercadologicos e coloca em risco a seguranga dos dados e
informacdes tanto de estudantes quanto de docentes e da propria instituigdo de ensino.
Entretanto, a professora ndo parece ter consciéncia desses riscos € interesses.

Todas as participantes mencionam o uso das midias como recursos didaticos em suas
praticas pedagdgicas. Segundo Souza (2007, p. 111), “[...] recurso didatico ¢ todo material
utilizado como auxilio no ensino e aprendizagem do contetido proposto para ser aplicado pelo
professor aos seus alunos”™. Desta forma, segundo a autora, a incorporagao de recursos didaticos
no contexto educacional requer uma analise pedagogica cuidadosa para avaliar sua eficécia real
nos processos de ensino e de aprendizagem, assegurando a consecugao dos objetivos propostos
sendo imperativo ndo empregar qualquer material didatico sem uma clara definicdo de metas
educacionais (Souza, 2007). O uso de midias digitais como recursos didaticos em praticas
pedagogicas requer do docente a competéncia em AMI na medida em que demanda destes
profissionais o dominio didatico para incorporar as TDIC nos processos de ensino e de
aprendizagem e o conhecimento técnico e pedagdgico para usar as midias de forma criativa e
critica, a fim de ndo comprometer os processos educacionais.

Ao longo das entrevistas surgiram experiéncias nas quais as professoras relataram
utilizar plataformas como suportes para atividades de carater mais criativo em suas praticas em

sala de aula:

“Mas eu uso, por exemplo, Canva®, para fazer uma espécie de charada, entdo eles
montam cards de acordo com gosto deles, entdo é um trabalho autoral, onde eles
colocam o card e eles preparam a resposta, mas divulgam entre eles esses posts (...)
Mas esse acaba se tornando um desafio deles acertarem a charada do outro, de
acordo com que eles estdo aprendendo” (PedC, grifo nosso).

Neste relato percebemos o uso da midia digital para a criagdo do recurso didatico pelos
alunos dos anos iniciais do EF, demonstrando que existe o incentivo a utilizagdo de ferramentas

digitais de criacdo de conteudo. Esse tipo de pratica € um importante componente para a AMI
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dos estudantes, na medida em que oportuniza o desenvolvimento de competéncias que os

permitem

[...] acessar, recuperar, compreender, avaliar, usar, criar ¢ compartilhar informacdes e
conteudos midiaticos de todos os formatos, usando varias ferramentas, com senso
critico e de forma ética e efetiva, para que participem e engajem-se em atividades
pessoais, profissionais e sociais (Unesco, 2016, p. 29)”.

Outra participante também relata o uso de plataforma digital em sua pratica pedagogica

com seus(as) alunos(as):

“Ai nos temos um Padlet® da turma. Tudo o que é material que a gente usa tanto de

pesquisa, de leitura, algum video que a gente assistiu, os livros digitais, tudo é
colocado ali. Esse Padlet® é alimentado diariamente. Entdo as criangas ja se
acostumaram, tudo que a gente vé, eles ja falam, poe no Padlet®, entdo ele ja faz
parte da nossa rotina. (...) Eu insiro, eles sdo muito pequenos, ndo é?” (PedB, grifo
n0sso).

Neste excerto evidenciamos o uso da plataforma para acompanhamento, organizagao e
divulgacdo das praticas pedagdgicas para as familias dos alunos, que precisam acessar este
material por meio de suas contas pessoais, que podem ser da Google, Microsoft ou da propria
plataforma Padlet®. Percebemos, neste caso, indicios de um uso passivo da plataforma pela
docente, somente com fins de exposicao de conteudo.

Mara e Cordeiro (2019) apontam que cada vez mais cedo as criancas tém acesso as
midias digitais, inclusive estas se transformam em brinquedos e entretenimento para o publico
infantil. Segundo a pesquisa TIC Kids (2024b), 24% das criangas até 6 anos ja havia realizado
o primeiro acesso a internet. Também de acordo com os dados da pesquisa Panorama Mobile
Time “Criangas e adolescentes com smartphones no Brasil” (Figura 4)!7, realizada em 2023
com a participacao de 1.983 brasileiros(as), pais de criancas de 0 a 16 anos, boa parte das
criangas entre 0 e 12 anos utilizam o smartphone, seja o aparelho proprio ou dos pais. Desta
forma, ¢ importante que o uso critico das ferramentas digitais se inicie nos primeiros anos de

escolarizagdo, a fim de que se desenvolvam as competéncias digitais da AMI desde a infancia.

17 Disponivel em: https://www.mobiletime.com.br/pesquisas/criancas-e-adolecentes-com-smartphones-no-brasil-
outubro-de-2023/
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Figura 4: Acesso infanto-juvenil ao smartphone, por faixa etaria
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Fonte: Mobile Time/Opinion Box (2023, p. 3).

No excerto da professora PedB, que trata do uso da ferramenta Padlet® em sala de aula,
temos uma pratica passiva da professora, que nao envolve a participagdo direta dos(as)
alunos(as) e parece limitar-se a abastecer a midia como um repositério de informagdes e dados.
Diferente dessa pratica, ao permitir que as criangas acessem as tecnologias de forma orientada
e integrada ao curriculo, possibilita-se que eles(as) comecem a ter uma visao critica e possam
desenvolver as competéncias de AMI (Ribeiro, 2018; Cunha, 2019; Guazina, 2023). As
plataformas digitais como o Canva® e o Padlet®, citadas pelas entrevistadas, apresentam um
potencial para criagdo de recursos didaticos ou podem ser o proprio recurso, dependendo da
intencionalidade pedagodgica da atividade proposta. Segundo Manso (2023), ¢ importante
reconhecer a potencialidade das novas tecnologias nos processos de ensino e de aprendizagem,
uma vez que podem tornd-los mais interessantes para os alunos gerando o engajamento deles.

Uma das professoras (Ped(C) relatou que o acesso as plataformas se da por meio do
celular do(a) estudante e/ou no laboratorio de informatica da escola. A docente relata que para
o uso da plataforma os(as) alunos(as) realizam o acesso por meio da propria conta Google,
porém ndo da detalhes se previamente houve uma problematizagao sobre as plataformas, como

apregoam os principios da AML

“Entdo eu coloco isso ou no Docs, certo, que dai eles ja tem conta no Gmail, tanto
que todos usam o Canva®, eles usam pelo proprio Gmail, o professor de informdtica
Jja estruturou isso” (PedC, grifo nosso).

Na fala das docentes Ped A, PedB e PedC relacionadas as plataformas ndo foram
percebidos indicios da AMI, uma vez que ndo demonstraram uma compreensdo clara e
abrangente dos desafios associados ao uso de seus dados e dos dados dos(as) alunos(as). Essa

falta de entendimento demostra uma lacuna significativa na percepg¢ao dos riscos e das
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implicagdes associadas ao manuseio, armazenamento e compartilhamento dos dados no
contexto educacional. Também ndo foram percebidas orienta¢des aos(as) alunos(as) no sentido
da promocgao de discussodes sobre esse tema, com o objetivo de orientd-los e conscientiza-los.

No capitulo dois deste estudo foram apresentadas as questdes envolvendo o acesso das
plataformas para atividades educacionais por meio das contas pessoais de alunos(as), familiares
e educadores(as), uma vez que seus dados poderdo ser usados de forma indevida, adentrando
ao cenario da dataficacdo, das bolhas informacionais etc.

Além disso, varias das plataformas usadas pelas docentes com os(as) estudantes fazem
parte da GAFAM, empresas que detém o monopo6lio dos dados do usuario para obterem lucro
(Lemos, 2021a). A plataformizacdo da educagdo, percebida nos casos, reflete a discussao sobre
o uso de dados de alunos(as), familiares e docentes, para diferentes fins pelas grandes empresas

de tecnologia.

O negoécio das plataformas educacionais, embora mais recentemente envolva a
possibilidade de pagamento pelas instituigdes por recursos adicionais, inicialmente ¢
oferecido a estas gratuitamente, sem a necessidade de pagamento. Isso s6 ¢ algo
possivel pois as atividades educacionais sdo apenas uma parte da atuacdo dessas
plataformas. E apenas mais uma oportunidade para coleta de dados, que além de serem
usados na melhoria da plataforma, servem de insumos para a operagdes de marketing
[...] (Evangelista; Gonsales, 2024, p. 19).

PedA também relata a questdo do interesse dos(as) alunos(as) nas atividades que

envolvem recursos das plataformas e midias digitais:

“Um aluno que apresenta uma dificuldade no livro de leitura, ele vai ter menos
interesse, agora na midia ndo, sempre tem alguma coisa que chama aten¢do: um
simbolo que aparece, uma musica, uma propaganda, principalmente. Eu vejo as
propagandas estdo ligadas geralmente futebol dos meninos, entdo eles prestam
bastante atenc¢do na midia” (PedA, grifo nosso).

Aqui percebemos, de um lado, o potencial de atragcdo associado as midias digitais e suas
diferentes linguagens, que pode ser um apoio importante para o desenvolvimento da AMI e de
multiplos letramentos com estudantes desde os anos iniciais do EF.

Por outro lado, também destacamos a problematica questao do marketing para criangas
pequenas, que ja tém o acesso permeado por algoritmos que direcionam contetudos de acordo
com seus interesses € chamando sua atencdo. Esse tipo de marketing direcionado as criangas
pode ferir o disposto na lei sobre a proibigdo de propagandas direcionadas ao publico infantil
(Brasil, 2014). Além disso, uso de dados do publico infantil ¢ mais sensivel, uma vez que as

criangas sdao mais vulneraveis a praticas do chamado Capitalismo de Vigilancia (Zuboff, 2020)
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no qual os dados pessoais sdo usados para prever e moldar o comportamento dos usudrios,
transformando-os em lucro.
Os capitalistas de vigilancia descobriram que os dados comportamentais mais
preditivos provém da intervencao no jogo de modo a incentivar, persuadir, sintonizar
e arrebanhar comportamento em busca de resultados lucrativos. [...] Dessa maneira, o
capitalismo de vigildncia gera uma nova espécie de poder que chamo de

instrumentarismo. O poder instrumentario conhece € molda o comportamento humano
em prol das finalidades de terceiros (Zuboff, 2020, p.21-22).

De acordo com Vianna, Meneghetti e Peinado (2022), as criangas sdo mais suscetiveis
ao Capitalismo de vigilancia, dado o alto uso das midias e dispositivos digitais por elas, ao
passo que o controle dos familiares e tutores sobre a coleta e processamento de seus dados ¢
bastante limitado. Segundo pesquisa conduzida por Burn (2014), as midias sociais tém sido tao
presentes na vida das criancas que as linguagens de regras e cang¢des oriundas destas midias
vém substituindo as linguagens tradicionais desenvolvidas pelas criancas em seus jogos e
brincadeiras.

Nao ficou evidente se a docente os orienta no sentido de problematizar estes anuncios,
incentivando a formacao critica das criangas frente as midias, alinhada aos principios da AML.
O que se pode inferir de sua fala ¢ que ela ndo vé as propagandas como um problema.

Conforme os dados de acesso expostos na primeira etapa da pesquisa (Panorama Mobile
Time/Opinion Box, 2022), as criangas cada vez mais cedo tém acesso as midias digitais. Ao
levarem esses recursos para a sala de aula, os professores aproximam-se desta realidade, e neste
ponto ressaltamos que este acesso precisa ser permeado pela AMI para que crescam cientes e
competentes para lidarem com midias digitais.

O endeusamento tecnologico questionado por Vieira Pinto (2005) prevalece em nossa
sociedade, impulsionada pela internet, e parece ser incentivado desde a primeira infancia,
ditando padrdes de consumo, comportamentos, dentre outras agdes. A AMI, neste contexto,
auxilia na criticidade frente as midias e ao marketing digital, por exemplo, para que as criangas
j& tenham um olhar diferenciado e critico, dentro de suas capacidades, frente a estes processos.
Mas ¢ preciso que os(as) docentes dos ano iniciais tenham nocao disso e de seu papel nessa
formacdo quando utilizam as midias na sala de aula para explorarem suas potencialidades

incentivando o protagonismo docente e discente (Sales; Kenski, 2021).

Vivenciar o futuro da inovagdo na educagdo numa sociedade conectada e em rede
demanda a tomada constante de decisdes, o exercicio ativo da criatividade e iniciativas
diferenciadas que estimulem agdes e praticas que incentivem o protagonismo discente
(Sales; Kenski, 2021, p. 32).
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E preciso relembrar que o uso pedagdgico da internet também fica limitado em varias
escolas (Nascimento, 2020) uma vez que nem todas possuem equipamentos, e/ou internet de
qualidade para realizacdo das praticas. Este contexto também foi identificado nas entrevistas e
impacta diretamente tanto nas praticas pedagdgicas das docentes quanto na redugdo das

possibilidades de realizacdo de atividades mais criticas e reflexivas com os(as) estudantes:

“(...) la temos dificuldade com fontes Wi-Fi, para chegar internet. Nessa escola
quando a gente consegue é roteada pelo celular nosso, a velocidade ndo é grande
coisa, entdo nos temos esses desafios na escola” (PedA, grifo nosso).

De acordo com Nascimento (2020) existem escolas que nao possuem equipamentos
necessarios para o acesso a rede, porém outro cendrio, que ficou exposto neste trecho, ¢ que
mesmo com o equipamento, o acesso fica comprometido devido a falta de qualidade da rede, o
que perpetua as disparidades. Vale ressaltar que este excerto ¢ da entrevista da docente de escola
publica (PedA). Dificuldades de acesso e de conexdo nao foram apontadas nas entrevistas com
as participantes das escolas privadas. Pelo contrario, as instituicdes possuem uma estrutura para

o facil acesso, segundo as professoras (PedB e PedC):

“A escola tem 30 Chromebook para usar quando a gente precisa (...) eles ficam num
movel de rodinha, que é movel também, (...) E a gente faz um agendamento. A gente
tem a lousa digital na sala, entdo isso facilita muito, eu projeto a atividade e vou
explorando essa atividade com as criangas (...) para acessar o YouTube, por exemplo
e todos os sites que a gente precisa” (PedB, grifo nosso).

“Eu posso levd-los laboratorio, OK? Eu posso leva-los na informatica. Ele pode
pesquisar no celular. Os alunos do ensino médio, todos tém um tablet com o nome
deles no Colégio. Todos tém Wi-Fi, todos tém um aparelho celular, smartphone na
mdo. Eu estou falando da minha realidade e agora sim, entdo isso facilita dentro do
que eu vivo” (PedC, grifo nosso).

Diante do relato das trés professoras, percebemos a disparidade dos contextos das
escolas publicas e privadas gerando exclusdo relacionada a falta de infraestrutura adequada na
escola publica (conforme menciona PedA).

Além disso, cabe destacar que as escolas publicas estdo cada vez mais a mercé das
BigTech na educagdo, como aponta o Comité Gestor da Internet (2022a), que apresenta a adesao
dos estados brasileiros a plataformas educacionais on-line pertencentes a estes conglomerados,
principalmente com a pandemia do COVID-19. No estudo, foi constatado que os(as)
gestores(as) da educagdo publica desconheciam o modelo de negodcios dessas empresas,
aderindo a servigcos aparentemente gratuitos, porém que fazem uso dos dados de todos os que

acessam as plataformas (alunos, professores, técnicos e gestores).
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A exclusdo tecnologica, a dataficagdo e o uso de dados na educacdo publica reforgam a
continuidade do status quo das classes favorecidas (Vieira Pinto, 2005) no cenario da cultura
digital. Diante desse desafio, a escola tem a responsabilidade de promover a cidadania digital
como um meio de fortalecer a democracia (Krutka; Carpenter, 2017) contribuindo para a
formagao de cidaddos capazes de interagir de maneira ética e critica no contexto digital.

Outro aspecto das praticas pedagogicas que apareceu nas experiéncias relatadas pelas
entrevistadas foi com relagdo a pesquisa. Na primeira fase deste estudo, os(as) docentes
participantes apontaram que a pesquisa era realizada com os(as) discentes tanto na internet
quanto nos computadores e bibliotecas. Na segunda fase, as participantes ndo relatam
experiéncias de investigacdo em livros, biblioteca ou outros recursos off-line, apesar de atuarem
com estudantes do EF, quando o contato com as diferentes midias e linguagens (digitais e
impressas) ¢ importante do ponto de vista da formagao para a AMI:

“Olha, eu sempre falo com eles, que é para eles procurarem na Internet, né? Porque
hoje a gente sabe que livros de pesquisa, que a gente tinha que copiar na Barsa. Hoje
em dia? Ndo, ndo! Por mais que eles consigam fazer uma pesquisa de um video no
Tik Tok, no YouTube, mas quando se trata de uma pesquisa de um assunto
direcionado, sozinhos eles tém dificuldades para encontrar essa informagdo. Entdo

eu os oriento a pesquisarem, mas a pedir um auxilio de um adulto.” (PedA, grifo
n0sso).

Geralmente o passo a passo que a gente faz na propria sala de aula mesmo, é porque
nem sempre eles ainda ndo estdo nessa idade de fazer uma pesquisa em casa. Entdo
a gente abre o site da Britdnica Escola (...) e ai eu vou ensinando esse passo a passo
para eles, né? Entdo, por exemplo, estamos trabalhando com tubardo, entdo a gente
vai procurar a lupa. Vamos digitar o nome do tubardo, vamos clicar nessa lupa para
que ela faca a busca. Ai a gente vai abrir o primeiro link que apareceu. Vamos fazer
a leitura, vamos ver se esse link ja tendo que a gente precisa, se ndo atender, a gente
vai buscar um outro link, entdo eu acho que esse passo a passo que é importante
trabalhar com eles” (PedB, grifo nosso).

“Nossa, é porque assim é dificil a gente usar agora uma pesquisa na biblioteca, ndo
¢? Eu estou até tentando lembrar-se de qual foi a ultima vez que eu os levei para a
biblioteca para fazer uma pesquisa. Nao me recordo (...) (PedC, grifo nosso).

A fala da PedA evidencia uma tendéncia apontada no estudo da Comscore'® de que o
publico de 0 a 12 anos possui preferéncias no uso do Youtube e Tik Tok, ndo apresentando
dificuldades no acesso a essas plataformas para lazer. Porém, em relag@o a buscarem contetido
a professora afirma que os(as) alunos(as) ndo possuem os requisitos para localizarem a fonte de
informagcao solicitada, uma importante habilidade desenvolvida na AMI. E fundamental que os

cidaddos desenvolvam esta capacidade ndo sé de busca de contetido, mas também de avaliacao,

18 Disponivel em: https:/static.poder360.com.br/2023/03/Tendencias-de-Social-Media-2023-1.pdf
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uso e producdo para que tenham oportunidades de se desenvolverem em varios aspectos de sua
vida, atingindo objetivos educacionais, sociais e pessoais (Ifla, 2005).

As docentes utilizam as ferramentas tecnoldgicas digitais disponiveis para
levantamentos de contetidos com os(as) alunos(as). Contudo, ¢ importante discutir sobre as
orientagdes em relagio ao contetido encontrado nas buscas. E perceptivel nas falas das docentes
que existe uma tendéncia a orientagdo instrumental da pesquisa, ou seja, a limitar a orientagao
ao percurso de cliques e ao uso de ferramentas de busca. A localizacdo e acesso ao contetdo
midiatico sdo elementos essenciais para o desenvolvimento da AMI e as acdes das docentes
podem indicar que elas percebem seu papel para a constru¢do desse nivel de AMI. Porém,
também ¢ crucial que os docentes incentivem a analise critica do contexto em que estes
conteudos sdao produzidos (Unesco, 2013). Ao incorporarem esta importante estratégia
pedagodgica, os docentes podem capacitar os estudantes a interpretarem e questionarem o
conteudo das midias, digitais ou ndo, de maneira mais consciente, fortalecendo suas
competéncias em AMI. A auséncia ou a reducdo do uso de midias impressas e da biblioteca
também merece destaque e pode indicar um movimento das docentes em dire¢dao a cultura
digital. No entanto, a formacao para AMI deve perpassar o acesso, a selecao, a analise critica e
a produc¢do de contetidos em diferentes suportes mididticos (Unesco, 2013).

Apenas uma das professoras (Ped(C) relatou orientar seus estudantes do quinto ano, em
uma checagem de contetido, confrontando o conteudo dos materiais didaticos com resultados

de buscas on-line e de estudos de outros autores:

“Eu tenho como base o conteudo curricular, que estd disposto na apostila deles (...)
tenho um texto para trabalhar com essas criangas, entdo a gente vai ver o autor,
certo? De onde veio aquele texto base? Primeiro procurar o texto base, depois na
apostila (...) se ndo tiver esse autor a gente procura mais de uma fonte para tentar, é
sempre importante ver se os dados estdo batendo, se estdo conversando ali as
informacgoes, depois tem uma discussdo entre a gente para poder escolher” (PedC,
grifo nosso).

Atuando desta forma a docente demonstra ndo apenas ter desenvolvido algumas
competéncias da AMI, como também té-las incorporado em suas praticas pedagogicas. Ao
aplicar estas competéncias, a professora favorece o desenvolvimento das habilidades criticas e
analiticas dos(as) alunos(as), promovendo uma compreensao mais aprofundada e consciente do
conteudo midiatico.

As professoras reconhecem a importancia da orientacdo dos(as) alunos(as) dos anos

iniciais do EF no acesso a rede, tanto que inqueridas se permitem que escolham os
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sites/plataformas para realizarem as buscas, ¢ unanime que julgam que eles(as) ainda nao tém

competéncias criticas formadas para a escolha das fontes:

“Escolher o site ndo, eu deixo dentro de um site liberado la pela escola, eles escolhem
a tematica, mas sempre dentro daquele site. Escolher mudar de site, ndo” (PedA).

“Eu vejo que as criangas ndo tém essa referéncia ainda para escolher. Ndo tém
repertorio assim, sabe? Eles ndo usam, na verdade, em casa, a Internet para
pesquisa, eles usam mais para o entretenimento, ndo é?” (PedB).

“Ndo existe hora livre, faca o que vocé quiser, no computador ndo tem como” (PedC).

E notério que cabe também a escola, enquanto formadora, propiciar espagos em que 0
aluno reflita e problematize as questdes envolvendo as midias atuando em favor da educagao
para a cidadania. As professoras, ao longo das praticas citadas, guiam os estudantes pelas
plataformas e sifes que elas mesmas selecionam e consideram “confidveis”. Porém, nao
explicitam aos alunos o porqué deles precisarem seguir apenas essas indicagdes. Ribble (2015)
aponta como um dos elementos da cidadania digital o cuidado nos processos de ensinar e
aprender sobre o uso das TDIC. Diante das praticas realizadas as professoras, ao nao
permitirem a escolha dos sites e/ou conteudos de outras midias pelos alunos(as) ou ndo criarem
praticas pedagogicas que possibilitem a observagdo e problematizagdo dessas escolhas, perdem
a oportunidade de desenvolverem importantes habilidades da AMI no que tange a reflexao
critica sobre o contetido mididtico. Este tipo de pratica ¢ fundamental para cultivar habilidades
de AMI dos estudantes, na medida em que poderdo aprender a avaliar a relevancia, veracidade
e o viés dos conteudos que consomem. Nesse sentido, as professoras indicam ter percepcdes
sobre seu papel mais voltadas a vigilancia e ao controle das a¢des dos(as) estudantes na internet
quando estdo na escola do que a problematizacdo dos riscos envolvidos nas interacdes feitas
nas redes (ainda que percebam a existéncias desses riscos).

Outro ponto importante diz respeito a formagdo inicial e continuada das professoras

sobre a tematica:

“Assim, desse tempo que eu sou professora, pouco mais de 15 anos em escola publica,
eu so recebi de um professor uma vez um artigo (...) Mas eu vejo que ndo tem muito
material escrito nesse sentido, principalmente no que se refere para criancas. Eu
acho que as bibliografias ajudariam bem” (PedA).

“Entdo, eu lembro que eu tive o primeiro contato com a Internet, (...) eu tive foi no
ano 2003. Antes disso eu ndo tinha. Eu tinha so na faculdade, mas ndo tinha em casa.
E eu me lembro que no comego era muito dificil, né? De compreender como
funcionava (...). Eu nunca fiz um curso sobre isso (...)" (PedB, grifo nosso).

“Eu acredito que ndo é bem trabalhado isso conosco em formacdo de professores.
Fala-se muito de utilizacdo das midias e das tecnologias digitais, mas ndo hda uma
formacao, sabe? Solida, para fazer com que a gente primeiro entenda o que elas sao
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como um todo (...) e eu ndo digo nem so formagdo continuada, ndo, eu falo a formagdo
basica mesmo, sabe? A percepgdo que eu tenho é que aqui a gente tem uma lacuna,
sabe? No sentido de entendimento de o que é a tecnologia digital(...), como trabalhar
ela em sala de aula, ainda mais se tratando da idade que que os pedagogos atuam,
ndo é? Porque sdo criangas” (PedC, grifo nosso).

As professoras reconhecem e sentem a falta, na formagdo inicial e continuada, de
preparo para desenvolverem as competéncias de AMI a fim de enfrentarem os desafios que
vivenciam na escola, relacionados a cultura digital. O proprio contexto no qual esta pesquisa
foi desenvolvida revela a busca das docentes por formagdo sobre as tecnologias a fim de
desenvolverem essas competéncias. Sabemos que os professores sdo pecas centrais do cenario
escolar no que tange a promog¢do da AMI, mas para isso precisam de uma formagdo que os
capacite para atuarem nesta perspectiva (Costa, 2019; Ribeiro; Gasque, 2015; Casarin, 2017;
Gomes; Siqueira, 2019).

A oferta de cursos de formacao continuada com foco no professor como promotor da
AMI evidencia a necessidade de desenvolver essas competéncias nos(as) estudantes, e isso se
torna cada vez mais essencial para a formagao do cidaddo contemporaneo, que sabera distinguir
o papel das tecnologias na sociedade cada vez mais conectada (Ribeiro; Gasque, 2015).

Para que a AMI seja desenvolvida na sociedade ¢ fundamental que os varios atores
sociais assumam seu papel, dentre eles os(as) docentes; que t€m uma responsabilidade enquanto
formadores(as) e multiplicadores(as). Nesse sentido, Guazina (2023) defende que aja
investimento na formacdo docente em AMI, criacdo de materiais pedagdgicos alinhados ao
curriculo que abordem a tematica para apoiar as praticas docentes e talvez até a inclusdo desta
enquanto disciplina nos cursos de formagao na licenciatura em Pedagogia, para que os(as)
docentes possam exercer seu papel frente a esta demanda social que impacta diretamente a
formacao para a cidadania no contexto da cultura digital.

O fomento a AMI dos(as) estudantes visando sua formacdao cidada ¢ uma
responsabilidade da escola. Consequentemente, cabe aos docentes um papel central neste
processo. Porém, para que isso ocorra ¢ fundamental que recebam uma formagao inicial e
continuada que os capacite a desenvolverem as competéncias de AMI e possam multiplica-las
com os(as) estudantes. Quando os professores elevam sua competéncia no ensino de AMI para
diversas finalidades, tornam-se multiplicadores da AMI na escola e na comunidade (Unesco,
2013).

Conforme discutido nos capitulos anteriores, ¢ notdria a influéncia das midias digitais

na sociedade, e compreender a influéncia das TDIC na educacao demanda que os(as) discentes



75

ndo ajam de forma passiva frente aos conteudos mididticos apresentados na rede, mas que
possam desenvolver competéncias criticas, para uma atuacgao reflexiva na comunidade a partir
deles. Sobre esse cenario desafiador, as professoras afirmam:
“Eu acredito que o desafio maior do professor é levar essa crianca, esse ser humano
a lidar com a midia, pensando que do outro lado estd se relacionando com alguém

que é ser humano. Entdo eu acredito que o maior desafio é esse, que ndo é uma terra
sem lei” (PedA, grifo nosso).

“Eu, como professora, ndo adianta eu ficar empurrando a culpa para os lados,
porque eu tenho a minha responsabilidade, entdo é pensar todo dia o que que eu aqui
posso fazer? (...) E perceber que a crianga, ela tem uma importancia nessa existéncia
e que ela tem suas opinides que precisam ser valorizadas e ampliar isso. Ampliar a
visdo que ela ja tem, questionando, fazendo o grupo pensar” (PedB).

“Entdo, nosso papel é fundamental, ndo sé para criagdo, mas para desenvolver
mesmo consciéncia critica dessas criancas em relacdo a tecnologia” (PedC).

Fica evidenciado nesses excertos que a formacdo critica dos(as) estudantes para as
midias ¢ uma preocupagdo das professoras. Para favorecer esse desenvolvimento critico nas
criancas dos anos iniciais da educagdo basica, vao ao encontro de Pimentel (2015) quando
defende que a utilizagdo das TDIC também deve ser pensada “[...] a partir do olhar da crianca,
inserida na cultura digital e que trata a tecnologia digital como algo natural da sua vida”
(Pimentel, 2015, p. 154). Apesar de se perceberem envolvidas e responsaveis pelo
desenvolvimento de uma relacao critica dos(as) estudantes com e nas redes, as praticas das
professoras ainda ndo apresentam indicios de um trabalho efetivo nesse sentido — o que, em
parte, pode estar associado a propria caréncia de formagao também relatada por elas.

A percepcao das professoras do seu papel para a formagdo para a AMI e para a propria
construgdo da cidadania como um aspecto central da educacao ficam mais evidentes diante de

suas inquietacdes e angustias diante da formagao das criangas:

“Olha, eu acredito que o nosso papel ¢ muito desafiador. (...) Eu acho que o maior
desafio do professor é esse, fazer com que essa crianca se comporte como um ser
humano diante de midias” (PedA, grifo nosso).

“Eu vejo que a gente tem que dialogar mais com as criancas porque as criangas, elas

percebem muitas coisas que acontecem, mas as vezes elas ficam presas nessas
percepgdes porque ndo tém uma conversa. A gente ndo amplia isso, ndo é? (...) E uma
coisa que eu tenho me questionado demais assim esse ano, principalmente se eu te
contar que a gente tem 17 livros didaticos. Isso dificulta demais porque tem dia que
eu sinto que é um abre e fecha de livro o tempo inteiro e isso vai desumanizando a
gente, porque dai vdo ficando pequenos espacos para dialogar, para a crianga se
expressar, eu acho que isso é muito angustiante” (PedB, grifo nosso).

“FE a gente também ndo da conta com um material que a gente tem, tem apostila para
cumprir. Enfim, é dificil também a gente estar o tempo todo disponivel para isso.
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Como eu falei, desejava que tivesse uma politica para gente pensar nisso, nessa
questdo, enfim” (PedC, grifo nosso).

E notério que as professoras tém nogio de sua responsabilidade enquanto formadoras
ndo s6 no que diz respeito as midias, mas também no que se refere a formacdo humana que
permitird, em ultima instancia, a vivéncia da cidadania.

As docentes percebem o seu papel também no que se refere ao processo de humanizagao
das criangas, apontando, em consonancia com Freire (1987), a necessidade de expandir as
oportunidades para o desenvolvimento humano em contraponto a serem depositos de
conteudos, na chamada “educacao bancaria” (Freire, 1987). Essa objetificacdo, no contexto
social em que vivemos, com relagdes altamente mediadas pelas TDIC, se relaciona diretamente
ao uso acritico da midia digital. Quando a educagdo adota uma abordagem que reforca o
comportamento passivo dos(as) estudantes, apenas recebendo informacdes sem
questionamento, essa passividade também de repetir no uso das midias. O(a) docente pode
romper com esse circulo incentivando os(as) estudantes a criarem praticas que favoregam a
interligagdo do pensamento cientifico, da criticidade e do desenvolvimento da AMI.

Os professores atuais e futuros precisam desenvolver habilidades criticas de
alfabetiza¢do em midia para pensar profundamente e criticamente sobre os meios de
comunica¢do que usam para ensinar (...) ¢ as midias a que eles e seus alunos sdo
expostos regularmente (...), e entdo comegardo a imaginar como eles apoiardo os

alunos a se tornarem leitores, espectadores e ouvintes criticos das midias com que
interagem diariamente (Trust et al., 2022, p. 167-169, tradugdo nossa).

Além de reconhecerem a importancia de seu papel, as docentes destacam em suas falas
a crenga de que outros setores, além da escola, também compartilham a responsabilidade pela

AMI na sociedade, como evidenciado nos excertos a seguir:

“Acho que a responsabilidade, sinceramente, eu acho que é da familia. O maior
tempo dele [aluno] ainda é naquele lugar, naquele ambiente, com aquelas pessoas,
ndo é?” (PedA).

“FEu vejo que é de todo mundo. Todo mundo tem sua parcela de responsabilidade, né?
Tem suas frentes de pensarem em agdes para garantir isso, ndo é?” (PedB).

“O Estado, politicas publicas sdo necessarias para ontem, (...) nosso pais, ele é
defasado em politicas publicas em relagdo as tecnologias digitais” (PedC).

As percepgdes apresentadas nessas falas corroboram a proposta da Unesco (2016), que
afirma que a promocao da AMI na sociedade depende de diferentes atores, sendo uma
responsabilidade compartilhada, tanto a nivel individual quanto coletivo. Embora os

professores atuem como referéncias enquanto multiplicadores desse conhecimento, € como os
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relatos indicam, estejam conscientes dessa responsabilidade, € importante pensar que a difusao
da AMI requer um esfor¢o mais amplo. Isso inclui a a¢do do poder publico, que deve criar
politicas educacionais que incorporem a AMI nos curriculos escolares em todos as etapas da
escolarizagao e em todos os ambitos da sociedade.

Um caminho possivel, porém em um contexto diverso ao do Brasil em muitos aspectos,
¢ apontado por Guazima (2023, p. 26), quando relata a experiéncia da Finlandia, de acordo com
o Média Literacy Index'® 2021, na qual “[...] a experiéncia de alfabetizacio midiatica tem
servido como modelo de politicas publicas para outros paises e se inicia ainda na infancia, no
periodo pré-ensino fundamental, fazendo parte do curriculo escolar de forma estruturada e
permanente”. Nessa dire¢ao, as professoras também reconhecem necessidade de a formagao
para a AMI iniciar-se logo na infancia:

“Entdo eu acredito que desde a educacdo infantil, ja deveria formar, porque 4 anos

é uma idade onde eles estdo, assim, recebendo. Eles estdo abertos para receber muita
coisa” (PedA, grifo nosso).

“Da educagdo infantil, desde os pequenos, é como eu disse, as criangas, elas

percebem tudo. E o que é que a gente faz com isso tudo que estd ld dentro da crianga,
né? Entdo acho que desde pequenininho a gente tem que investir nisso” (PedB, grifo
n0sso).

“Eu acredito que desde os primeiros anos, fazendo um trabalho de acordo com cada
faixa etaria” (PedC, grifo nosso).

Esse posicionamento se alinha com diferentes autores (Unesco, 2016; Fontana et al.
2021; Vicente; Ferreira, 2017; Ribeiro, 2018; Cunha, 2019; Guazina, 2023) na discussao sobre
a necessidade de iniciar a formacao para a AMI desde a infincia, uma vez grande parte das
criangas ja nasce em um contexto midiatizado, com acesso as tecnologias e necessitardo ao
longo da vida das competéncias para lidar com todas as demandas desta realidade e sua inser¢ao
enquanto cidadaos.

A compreensdao das professoras dos anos iniciais do EF sobre aspectos da AMI

relacionados a sua relevancia no exercicio da cidadania é percebida nos trechos a seguir:

“E a crianga que ndo tem uma estrutura socioeconomica tdo favoravel quanto a
outra, mas é interessante que a midia, eu acho que ela tem esse poder de equalizar
um__pouco, sabe? Entdo eu vejo que a midia ela aproxima realidades
socioeconomicas” (PedA, grifo nosso).

“E a gente precisa investir mais nisso. Acho que essa orientagdo mesmo de explicar
para crianga ndo é? E os riscos que podem ter se a gente ndo tiver determinadas

19 Disponivel em: https://osis.bg/?p=3750&lang=en
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atitudes e comportamentos no uso da Internet, acho que é mais ou menos isso” (PedB,
grifo nosso).

“Sozinhos eles ja estdo, full time, praticamente, entdo na escola é o tempo que eu
tenho para fazer diferente do que eles estdo habituados, que é estar sozinho nesse
universo gigantesco” (PedC, grifo nosso).

Segundo a Unesco (2023, p. 8), “Al educar a la ciudadania para que se alfabetice en
medios e informacion, los educadores estarian respondiendo en primer lugar a su papel de
defensores de una ciudadania informada y exigente”. Desta forma, ao favorecer o
desenvolvimento das competéncias em AMI dos estudantes, docentes dos anos iniciais do EF
contribuem para a formacdo cidada, impactando tanto este desenvolvimento pessoal dos
estudantes quanto contribuindo com uma sociedade mais democratica, promovendo “[...] uma
cidadania que estd relacionada aos direitos e as responsabilidades de viver em comunidade,
integrando a vida real e a vida on-line (Machado; Rodrigues, 2023, p.10).

As docentes possuem nog¢ao do risco da exposicao dos(as) alunos(as) sem as devidas
habilidades de AMI na internet, como a exposi¢ao a conteudos inapropriados para a idade
(Unesco, 2016). As competéncias AMI auxiliam no desenvolvimento da capacidade de
interpretacdo e julgamento de informagdes midiaticas, formando usudrios competentes para
lidar com a producao e consumo de conhecimentos, permitindo que tomem decisdes informadas
e consigam identificar a desinformacao e fake News, dentre outras.

Na fala da PedA, percebemos o potencial da rede no que se refere a equaliza¢dao, uma
vez que permite democratizar o acesso a informagdo. Entretanto, a crenca de que a midia pode
aproximar as realidades socioecondmicas se enquadra na ideia de ideologizagdo da técnica, na
percepcao da tecnologia enquanto “beng¢do” (Vieira Pinto, 2005) que nubla para os cidadaos o
cenario de PDPA, do monopolio de dados pela Gafam (Lemos, 2021), do capitalismo de
vigilancia (Zuboff, 2021), dentre outras problematicas apresentadas e que geram um grande
abismo para o alcance da democracia digital.

Segundo os termos de Custodio e Rodrigues (2023), possibilitar a cidadania digital
demanda, de um lado, o acesso as TDIC e, de outro, a participagdo critica dos sujeitos nos
ambientes virtuais. Este cenario favorece o desenvolvimento da educagao cientifica, na medida
em que promove a criticidade dos sujeitos frente as demandas da cibercultura, conhecendo seus
desafios e possibilidades. Na fala de uma das professoras, ¢ possivel notar a percep¢do da
importancia da AMI alinhada a educacao cientifica dos(das) alunos(as):

“A educagdo, inclusive a alfabetizacdo cientifica vai nesse sentido também, né? O

aluno precisa entender e aquilo precisa fazer sentido. Para que ele realmente aplique
na vida dele, para que tenha uma real mudanga” (PedC, grifo nosso).
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A formacgao do cidaddo na contemporaneidade exige a unido do conhecimento cientifico
e tecnologico. No contexto da cultura digital, a cidadania efetiva ndo pode ser exercida de forma
plena sem o desenvolvimento das competéncias midiaticas e informacionais. A AMI promove
a compreensdo nao apenas do uso responsavel das midias e informacdes, bem como pode
contribuir para a educacao cientifica e, consequentemente, para a melhoria da qualidade de vida
(Demo, 2010) e da participagdo cidada consciente e cientificamente informada.

Os(as) professores(as) desempenham um papel crucial no desenvolvimento da AMI e
da educagdo cientifica na educagdo basica. Ao promoverem a AMI, ndo apenas ensinam os(as)
alunos(as) a buscarem, analisarem e interpretarem informacdes de maneira critica, mas
desenvolvem com eles(as) competéncias que os ajudem a aplicar esses principios na
compreensao de conteudos cientificos.

Os dados deste estudo indicam que a maioria dos(as) professores(as) participantes
compreendem (ainda que parcialmente em algumas situagdes) o papel que possuem no
desenvolvimento da AMI — como ficou evidenciado nas orientagdes que dao aos(as) alunos(as)
na busca, criagdo e difusdo de conteudo na rede, nas praticas que direcionam para sites que
consideram confidveis. Também percebemos que os(as) docentes t€ém a percepcdo da AMI
enquanto direito na promocao da cidadania. Apesar dessas percepcdes, as praticas pedagdgicas
nem sempre promovem o desenvolvimento de competéncias critico-reflexivas nos(as)
estudantes no que diz respeito as midias — o que pode indicar um nivel de desenvolvimento de

AMI mais elementar por parte dos(as) docentes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou compreender as percepcdes de professores(as) dos anos iniciais do
EF sobre o seu papel no processo de promocao da AMI e da educacdo cientifica dos(as)
estudantes da educagdo basica no contexto da cultura digital. A partir dessa intencdo, foram
discutidas as praticas e percepcdes dos(as) professores(as) em relacdo a escolha de fontes
midiaticas para o planejamento das aulas e a producao de recursos didaticos; a utilizagdo, ou
ndo, de midias e plataformas digitais como recursos didaticos; aos canais de busca e a
compreensdo das caracteristicas da AMI. Também foram analisadas as percepgdes dos sujeitos
da pesquisa sobre a problematizacao de conteudo cientifico, a avaliagdo critica das midias e do
uso pedagogico da internet, além da analise de suas percepcdes sobre o papel que exercem nesse
contexto.

Os resultados indicam que, nos contextos investigados, os(as) docentes t€ém nog¢do do
seu papel para a promocao da AMI, reconhecendo as potencialidades das midias digitais, a
importancia das orientagdes sobre canais de busca, pertinéncia e checagem de conteudos
encontrados, assim como sobre as fontes de pesquisa na rede e os riscos do acesso sem mediagao
de um adulto. Porém, desconhecem ou carecem de maior conhecimento sobre as problematicas
da datafica¢do, da plataformizagdo, do marketing para criancas e do uso acritico das midias.

Os dados sugerem que os(as) docentes investigados(as), de maneira geral, utilizam a
internet com frequéncia, sendo o celular o aparelho mais utilizado para o acesso a rede para
multiplas finalidades (trabalho, lazer e busca de informagdes). H4 indicativos de que o
WhatsApp seja a rede mais usada pelos(as) participantes deste estudo com frequéncia
praticamente didria. Além disso, demonstram fazer uso, em sala de aula, das redes sociais e
plataformas digitais, despontando o Youtube como a mais utilizada, seguido pelos objetos de
aprendizagem digitais. O uso pessoal das midias digitais pelos docentes lhes possibilita
vivenciar as dindmicas e os desafios do ambiente digital, o que pode aumentar sua percep¢ao
sobre a importancia do desenvolvimento de suas competéncias criticas. Ao realizarem o uso
pedagdgico destas midias, os docentes podem possibilitar o acesso € a interpretacao critica das
informagdes, favorecendo um ambiente de formagao dos estudantes como cidadaos informados
e criticos.

No planejamento de aulas, percebemos o impacto das midias digitais, sendo a
plataforma Google possivelmente a mais utilizada — o que ilustra, nos contextos investigados,
o fendbmeno da plataformizacdo da educacdo e a presenca das Big Techs nos contextos

educacionais desde a educagdo bésica. Os docentes exercem papel importante frente a
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plataformizagdo presente nos processos de ensino e de aprendizagem, ao mesmo tempo em que
aproveitam as potencialidades pedagogicas destas ferramentas, devem promover a AMI a fim
de capacitar os(as) estudantes para usa-las de forma critica e ética. Também se destacam o uso
do material didatico/livro impresso e as demandas advindas dos gestores escolares. Além disso,
a producdo de material de autoria propria para uso pedagdgico emerge neste quesito. Ao
produzirem materiais autorais, os docentes exercitam e demonstram praticas fundamentais da
AMLI, realizando a selecgdo e verificagdo de informagdes, promovendo o respeitando aos direitos
autorais, além de serem exemplos para os alunos, podendo promover uma cultura de AMI e de
respeito pelo conhecimento e informagdes compartilhadas. Entretanto, isso ndo se reflete nas
praticas pedagdgicas, que se fixam mais na recep¢do do que na produgdo de contetidos
midiaticos pelos discentes.

Os(as) professores(as) indicam o uso da internet nas pesquisas propostas aos(as)
discentes na escola, porém também incentivam e promovem praticas de consultas aos livros
disponiveis na biblioteca escolar. Em ambas as situagdes, geralmente afirmam explicar como
se da a produgdo do conhecimento e orientar quanto a confiabilidade das fontes de informacao.
Porém, boa parte deles(as) dizem nao permitir que os (as) estudantes selecionem as fontes de
pesquisa para realizar as buscas de conteudo e problematizé-lo, o que pode reduzir as
possibilidades de desenvolvimento de varios elementos constituintes da AMI. Ainda assim,
demonstram relacionar a AMI como elemento importante na promog¢do da cidadania e da
inclusao digital.

Foi possivel perceber que os(as) professores(as) se preocupam com a formagao dos(das)
alunos(as) para as midias e reconhecem que exercem um papel importante nessa formagao. Mas
relatam a necessidade que sentem de formagdo inicial e continuada que dé conta do
desenvolvimento dessas competéncias midiaticas e informacionais. Nessa dire¢ao ha indicios
de que que os(as) docentes(as) realizam o uso passivo de plataformas, com fins de exposi¢ao
de contetido e de recreagdo, carecendo de uma reflexao sobre a internet, as midias digitais e a
tecnologia de uma forma geral. Também ficou aparente a tendéncia pela orientacdo
instrumental para pesquisas realizadas pelos(as) estudantes e a falta de problematizacdo de
anuncios, bem como de discussdo sobre os desdobramentos decorrentes do acesso, uso e
compartilhamento de dados em plataformas educacionais e demais midias digitais utilizadas
nas praticas pedagogicas. Considerando que sdo docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ainda que nao possam abordar esses temas com profundidade devido a idade e
maturidade dos(as) estudantes, varios elementos relacionados a cidadania digital, a educagao

cientifica e a AMI podem ser problematizados no uso cotidiano das midias na escola. Nesse
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sentido, talvez possa ser estabelecida uma relagdo de entre o nivel de criticidade dos(as)
docentes e sua efetiva atuacdo na promog¢do da AMI nas praticas pedagogicas. Além disso, ¢
importante registrar que o uso da internet na escola fica limitado por falta de estrutura e de
internet de qualidade em algumas instituigdes — o que reforca as desigualdades relacionadas a
vivéncia da cidadania digital tanto no &mbito do acesso as TDIC quanto no que se refere ao seu
uso critico, criativo e responsavel.

E fundamental para a promogdo da AMI e da conscientizagdo dos(as) docentes sobre
seu papel no desenvolvimento dessa alfabetizacdo que os cursos de formagdo inicial e
continuada de professores(as) privilegiem esta temadtica, a fim de que esses profissionais
fortalecam estas competéncias e consequentemente as multipliquem nos processos de ensino e
de aprendizagem. E necessaria também a inser¢do da AMI no curriculo escolar, desenvolvendo-
a nas diferentes areas do conhecimento, desde os primeiros anos de escolariza¢do, bem como a
criagdo de projetos e oficinas interdisciplinares para estimular a reflexdo discente por meio da
pratica, estimulando a aplicagdo das competéncias midiaticas e informacionais. Além disso, ¢
importante o envolvimento de toda a comunidade escolar para a promoc¢ao da cidadania digital,
abrindo espacgos para discussao e aprendizagens. Torna-se essencial, nesse contexto, a criagao
de politicas educacionais que sustentem e incentivem todo este processo de desenvolvimento
da AMI nas institui¢cdes de ensino.

Para aprofundar o tema ¢ essencial em futuras pesquisas a ampliagdo do numero de
participantes nas entrevistas realizadas, incorporando diferentes realidades escolares, o que
pode permitir uma maior diversidade de contextos e, consequentemente aumentarao as
possibilidades de analise, permitindo uma compreensdo mais abrangente da percepcdo dos

docentes quanto ao seu papel frente 3 AMI e a formagao cidada dos seus alunos.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario da pesquisa Alfabetizacio
midiatica e informacional na educacio basica: o papel de professores(as) na educacio cientifica
de estudantes no contexto da cultura digital. Leia com calma, aten¢do e tempo o presente termo. Tal
estudo € importante, pois faz-se necessario, ja na escolarizagdo basica, o trabalho com a alfabetizacdo
midiatica e informacional (AMI) visando desenvolver a leitura critica sobre informagdes veiculadas em
midias e redes digitais bem como promover a educagdo cientifica considerando os elementos que
constituem a cultura digital. A presente pesquisa tem por objetivo de identificar as percepcdes de
professores(as) pedagogos(as) sobre seu papel enquanto formadores(as) no processo de alfabetizacdo
midiatica e informacional em busca da educacdo cientifica de estudantes da educacdo basica no

contexto da cultura digital.

PARTICIPACAO NO ESTUDO
A sua participagao no estudo referido sera da seguinte forma: responder ao questionario
da pesquisa e posteriormente se for do seu interesse e disponibilidade ser entrevistado (a) pela

pesquisadora, todas as etapas serdo online.

RISCOS

E possivel que haja os riscos de cansaco, sobre os quais medidas de providéncias e cautelas
serdo empregadas pelo pesquisador, para evitar e/ou reduzir os efeitos ¢ as condigdes adversas, que
possam causar dano ao participante da pesquisa, tais como: perguntas mais objetivas. Também com o
intuito de propor uma redug¢ao, caso sinta algum tipo de desconforto ou risco, vocé podera sair do estudo

quando quiser, sem qualquer prejuizo a voce.

BENEFiCIOS
A pesquisa possivelmente trard beneficios, tais como contribuir com o campo de estudo
da educagdo em ci€ncias na medida em que problematiza sobre a importancia da associacao da AMI e
a educagdo cientifica desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, além de promover o interesse
pela formagdo continuada dos professores sobre o tema, sobre os quais vocé podera esclarecer duvidas

a qualquer momento.

SIGILO E PRIVACIDADE
Como participante de pesquisa, sua privacidade sera respeitada, seu nome e qualquer

outro dado que possa te identificar serdo mantidos em sigilo. Os pesquisadores se responsabilizam pela
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guarda e confidencialidade das informagdes, bem como a ndo exposi¢do dos dados de pesquisa,
preservando assim o anonimato
destes dados, durante todas as fases da pesquisa. Os dados obtidos sdo serdo utilizados para

outros fins que ndo seja o explicito neste termo.

AUTONOMIA
Sera garantida assisténcia a vocé de forma imediata, integral e gratuita, durante, apos
e/ou na interrupcao da pesquisa. Assim como o livre acesso a todas as informagoes e esclarecimentos
sobre o estudo e suas consequéncias, ou seja, tudo o que queira saber antes, durante e depois de sua
participagdo. Vocé tera o acesso aos resultados da pesquisa a qualquer momento e sempre que solicitar,
exceto se houver justificativa metodologica para tal (caso a informagao venha a interferir nos métodos
ou no desfecho da pesquisa), apreciada e aprovada pelo Sistema CEP/CONEP. Vocé tem plena liberdade
de se recusar a ingressar no estudo ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
precisar se justificar e sem penalizacao alguma por parte dos pesquisadores ou da instituigao.
Além disto, vocé tem o direito de se retirar do estudo a qualquer momento e ndo querer

disponibilizar mais qualquer tipo de informacao ao pesquisador responsavel e a sua equipe.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO
Caso vocé tenha qualquer despesa decorrente da participagdo na pesquisa, havera
ressarcimento dos valores gastos.
De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente de sua participagdo no estudo,

vocé tem o direito de buscar a indenizagdo conforme determina a lei.

CONTATO

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Marcele Silva Cruz, RG MG
10534709, CPF 06563893627, mestranda da Universidade Federal de Itajuba, com eles vocé pode
manter contato pelos telefones (35)99203-1521, e pelo e-mail marcelescruz@gmail.com

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que
trabalham para garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados. O grupo tem
a obrigacao de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de maneira ética.

Se vocé achar que a pesquisa nao estd sendo realizada de tal forma ou que esta sendo
prejudicado de alguma maneira, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da FEPI,
coordenado pelo Prof. Me. Leonardo José Rennd Siqueira e situado na Av. Dr. Antdnio Braga Filho,

numero 687, Bairro Varginha, pelo telefone (35) 3629-8400 ramal 430, ou pelo e-mail cep@fepi.br.
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CONSENTIMENTO

Entendi todas as informagdes presentes neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
tive a oportunidade de discutir as informagdes relacionadas a pesquisa. Todas as minhas perguntas foram
respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Entendo que receberei uma via assinada ¢ datada
deste documento e que outra via assinada e datada sera arquivada pelo pesquisador responsavel do
estudo. Vocé podera solicitar o acesso ao registro do consentimento sempre que necessario.

Por fim, fui orientado a respeito do que foi mencionado neste termo e compreendo a natureza e
o objetivo do estudo, manifesto meu livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que
ndo ha nenhum valor economico a receber ou a pagar por minha participagao.

Li e concordo em participar da pesquisa.

Dados do Participante de Pesquisa
Nome:

Telefone:

E-mail:

Itajuba, de de

Assinatura do Participante da Pesquisa Assinatura do Pesquisador



APENDICE B - QUESTIONARIO

I. IDENTIFICACAO E PERFIL

1.1 Sexo:

(a) Feminino
(b) Masculino
(c) Outro

1.2 Faixa Etaria:
(a) até 25anos

(b) de 26 a 35 anos
(c) de 36 a 40 anos

(d) de 41 anos ou mais

1.3 Com que frequéncia vocé acessa a internet por meio dos equi

pamentos abaixo?

Todos Muitas As vezes Raramente Nunca
0s vezes por
dias semana
Computador de mesa
Notebook
Celular
Tablet
Televisdo
Computador de mesa
Notebook
Celular
Tablet
Televisao
1.4. Vocé acessa a internet para realizar as atividades listadas com que frequéncia?
Todos Muitas As vezes Raramente Nunca
0s vezes por
dias semana
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Realizar atividades do
trabalho

Realizar trabalhos
académicos

Realizar compras

Realizar transagoes
bancarias/financeiras

Escrever e-mails

Comunicar-se com
amigos/familia

Ler livros, quadrinhos
etc.

Ler noticias

Ouvir musica

Buscar informagdes
sobre temas gerais

Assistir videos ou
filmes

Assistir séries

Jogar

Fazer e enviar seus
proprios videos

Programar jogos
virtuais

Fazer posts e participar
das redes sociais

Produzir ou gerenciar
seu site ou blog

Escrever livros ou
historias

Realizar atividades do
trabalho

Realizar trabalhos
académicos

Realizar compras

Realizar transagoes
bancarias/financeiras

Escrever e-mails

Comunicar-se com
amigos/familia

Ler livros, quadrinhos
etc.

Ler noticias

Ouvir musica

Buscar informag¢des
sobre temas gerais

Assistir videos ou
filmes

Assistir séries

Jogar

Fazer e enviar seus
proprios videos

Programar jogos
virtuais
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Fazer posts e participar
das redes sociais

Produzir ou gerenciar
seu site ou blog

Escrever livros ou
historias

1.5 Quais redes sociais vocé utiliza e com que frequéncia:

Todos Muitas As vezes Raramente Nunca
0s vezes por
dias semana

Facebook

Instagram

Whatsapp/Telegram

TikTok

Twitter

2. FORMACAO

2.1 Em que curso vocé se formou na graduagdo?

Pedagogia

Normal Superior
Licenciatura em Letras
Licenciatura em Matematica
Licenciatura em Fisica
Licenciatura em Quimica
Licenciatura em Biologia
Licenciatura em Geografia
Licenciatura em Histéria
Outros

O O O O OO OO0 OO0

2.2 Qual seu grau de formagéo:

Graduagao

Especializag¢ao (em andamento)
Especializagdo (concluido)
Mestrado (em andamento)
Mestrado (concluido)
Doutorado (em andamento)
Doutorado (concluido)

Outro

O 0O O O O OO0 Oo

2.3 Por que participou do curso de Tecnologias Emergentes a favor da Aprendizagem?

3. ATUACAO

3.1 Atua na Educagao Basica, nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)?

o Sim
o Nao
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3.2 Se sim, em qual ano do Ensino Fundamental I atua (pode marcar mais de uma op¢ao)

O O O O O

1° ano
2° ano
3°ano
4° ano
5° ano

3.3 Quanto tempo de atuacao na docéncia vocé tem:

O O O O O

Menos de 5 anos
Entre 6 € 10 anos
Entre 11 e 15 anos
Entre 16 ¢ 20 anos
Mais de 20 anos

3.4 Quais midias digitais ou plataformas voc€ utiliza em sala de aula? (pode marcar mais de uma opg¢ao)

O 0O O OO OO 0O O0

o O O

Whatsapp/Telegram

Google

Youtube

Instagram

Tik Tok

Animagoes

Podcast

Audiobooks ou videobooks

Objetos de aprendizagem (ex.: videos, audios, podcast, animagdes, simulacdes, graficos
projetados para fins pedagdgicos)

Jogos digitais

Aplicativos de perguntas e respostas tipo Quiz (ex.: Kahoot, Mentimeter, Padlet, etc...)
Plataforma virtual da escola (ex.: Google Classroom, Teams...)

4. ALFABETIZACAO MIDIATICA E INFORMACIONAL

4.1 Considerando sua atuagdo docente na educagio basica, nos anos iniciais do ensino fundamental (do
1° ao 5° ano)

a) Ao planejar suas aulas, pensando nos contetidos ¢ atividades que ird desenvolver com a(s)

turmag(s), vocé:

Sempre | Quase Muitas As vezes | Raramente | Nunca
sempre vezes
cria as  préprias
atividades/contetido
usa conteudos

indicados pelo seu
gestor/supervisor

do

utiliza os conteudos

didatico

livro/material

busca por contetidos
no Google
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busca por contetidos
em Blogs/Paginas de
outros docentes

pesquisa contéudos no
Facebook

pesquisa contéudos no
Instagram

pesquisa conteudos no
Pinterest

pesquisa  contetidos
nas Plataformas do
MEC ou da Secretaria
Estadual de educacdo

pesquisa  contetidos
em sites especificos
(Ex: Nova Escola,
Porvir, etc.)

b) b) Ao realizar atividades de pesquisa com seus(suas) alunos(as) em sala de aula, vocé propde

buscas:

Sempre

Quase
sempre

Muitas
vezes

As vezes

Raramente

Nunca

nos livros disponiveis
na biblioteca da
escola

nos materiais offline
instalados nos
computadores da
escola

na internet com a sua
mediacdo e com a
indicacdo de sites e
plataformas

na internet deixando
os alunos mais livres
para escolherem sites
e plataformas

c) Caso realize a pesquisa de contetido na internet com seus alunos, vocé:

Sempre

Quase
sempre

Muitas
vezes

N

As
vezes

Raramente

Nunca

Explica como
informacoes e
conhecimentos
produzidos

as
os
sao
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Explica como saber se a
informacdo/conhecimento
¢ confiavel

d) Sobre o uso de informagdes disponiveis na internet para o planejamento pedagodgico, vocé considera
que:

Sempre Quase Muitas As Raramente Nunca
sempre vezes vezes

diferencia intuitivamente
conteudo duvidoso do
confiavel

avalia claramente
se o conteudo da internet é
confiavel, pois teve
formacao para isso

avalia claramente se o
conteudo da internet ¢
confiavel, pois
desenvolveu por conta
propria os conhecimentos
necessarios para avaliar o
contetido das midias

se sente inseguro(a) para
avaliar a confiabilidade
das informacoes
disponiveis na internet

e) Vocé considera que a responsabilidade por orientar criancas e adolescentes quanto ao conteudo das
redes sociais, sites, plataformas, etc. é:

Concordo | Concordo Nao Discordo Discordo
totalmente concordo, totalmente
nem
discordo

Do Governo

Das escolas de
educacao infantil

Das escolas do ensino
fundamental — anos
iniciais 1° ao 5° ano
Das escolas do ensino
fundamental — anos
finais 6° ao 9° ano
Das escolas do ensino
médio

Das faculdades

Dos jornalistas e
criadores de conteudo
Das familias

De toda a sociedade
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4.2 O que significa para vocé ser alfabetizado no contexto da cultura digital? Escolha a alternativa que
melhor responde a essa pergunta na sua opinido.

O

o
o

o
o

Saber ler e escrever fluentemente e interpretar textos escritos e publicados em diferentes
suportes.

Saber codificar e decodificar mensagens verbais de meios de comunicagdo impressos e digitais.
Relacionar-se de modo critico e criativo com a produgdo, difusdo e recep¢do de mensagens, em
diferentes linguagens e suportes de midia.

Dominar as midias digitais, tendo a habilidade de produzir mensagens criativas e engajadoras.
Saber interpretar mensagens diversas, compreendendo a intencionalidade dos seus autores.

4.3 Por que podemos considerar a educagdo midiatica um direito? Escolha a alternativa que melhor
responde a essa pergunta na sua opiniao.

O

Porque qualifica a experiéncia da sociedade com a informagdo, promove inclusdo digital e
amplia o exercicio da cidadania.

Porque ensina a criar conteiidos mais atraentes nas redes sociais, a identificar fake news ¢ a
influenciar pessoas.

Porque combate mensagens tendenciosas e estimula o uso das midias digitais em beneficio do
usuario.

Porque profissionaliza jovens em comunicacdo e midias, ampliando as possibilidades de
atuacdo no mercado de trabalho.

Porque demonstra como tirar proveito dos conteidos midiaticos em contextos educacionais,
incorporando-os aos recursos pedagogicos

5. INFORMACOES COMPLEMENTARES

Sobre as informagdes apresentadas, gostaria de deixar um comentario ou informagdo que julga
importante para esta pesquisa ¢ que ndo foram contempladas nas questdes anteriores?

6 DISPONIBILIDADE DE PARTICIPACAO

6.1 Vocé se disponibiliza a participar de uma entrevista individual na préxima etapa da pesquisa?

Sua participacdo sera fundamental para aprofundarmos nosso estudo sobre o tema ¢ muito contribuira
com o campo de pesquisa.

o
o

Sim
Nao

Se sim, deixe seu e-mail e/ou telefone para fazermos um contato posterior.
Agradecemos sua participagdo na pesquisa!
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Apresentacio

- Boas-vindas e agradecimento ao participante.

- Explicagdo sobre os objetivos da entrevista.

- Explicagdo sobre a dindmica da entrevista.

° A duracdo da entrevista sera em torno de 40/60 minutos.

° O(a) entrevistado(a) devera expor livremente seu ponto de vista.

° Formas de registro: gravacdo em video e anotacdes.

° TCLE: apresentagao, leitura e concordancia por parte do entrevistado

2. Entrevista

I. Como percebe a influéncia das midias digitais na educacgdo bdasica, especificamente nos anos
iniciais do ensino fundamental?
(pergunta decorrente: Pode exemplificar com sua experiéncia?)

II. O que vocé considera importante dar como orientacdo aos seus alunos quando fazem pesquisas
(em sala ou fora dela)?
(perguntas decorrentes: as orienta¢oes mudam quando a fonte de informacgdo é digital? Por
que? E se sim, quais mudangas?)

III. Vocé poderia nos contar como faz para usar midias (jornais, revistas impressas/digitais, radio,
TV, internet, computador, celular, redes sociais...) em suas aulas?

IV. E provedores de informacao (bibliotecas, arquivos, periddicos, livros) em suas aulas? Poderia
descrever/citar um exemplo desse uso em alguma de suas aulas, atividades, de materiais que
usou...

V. Quando vocé busca midias e provedores de informacao para utilizar em sala de aula com os
alunos, como define esses materiais, tem alguma estratégia? Qual(is)?

VI. Sobre o uso pelos alunos, durante a aula, vocé ja os deixou livres para utilizarem midias digitais
com fins de aprendizagem?
Se sim, pode nos contar como foi essa experiéncia? O que deu certo e o que ndo deu, por
exemplo, como foi o comportamento dos alunos, entre outras situagoes?)
Se ndo, vocé escolheu uma midia especifica para os alunos pesquisarem? Por que? Como foi
a experiéncia? Atingiu seus objetivos?)

VIL.Enquanto docente, poderia me contar como considera que os alunos devem ser preparados para
lidar com o excesso de informagdes, inclusive falsas, no nosso cotidiano?
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VIIL.Qual ¢, na sua opinido, o seu papel no desenvolvimento de competéncias criticas e criativas
para o uso das midias digitais informacionais nos estudantes?
(perguntas decorrentes: Como desenvolve este papel? Na sua realidade, o que facilita e o que
dificulta exercer esse papel?)

IX.Na sua opinido, de quem ¢ a responsabilidade em orientar as criangas sobre as midias digitais?
A familia, escola, Governo ou outros... Por que acredita nisso? Na sua opinido como esta
orientacdo deveria acontecer?

X. Em que etapa da escolarizacdo considera que deveriamos comegar esta preparagao
(desenvolvimento de competéncias criticas)?
(perguntas decorrentes: Em sua atua¢do nos anos iniciais do ensino fundamental, realizou
alguma pratica com este intuito? Se sim, poderia descrever como foi e qual foi a reagdo dos
alunos? Se ndo, por qué?)

XI.  Em algum momento vocé ja fez alguma pratica com os alunos envolvendo gravacdo de
video, podcast, quiz, jogos etc.?
(perguntas decorrentes. se sim, como foi todo o processo de elaboragdo? Se nao, por que?)

XII.  Existe algum blog, plataforma, canal de YouTube, IG de Instagram que vocé utilize de forma
frequente nas praticas em sala de aula? Qual, caso lembre?
(perguntas decorrentes: E o que te influencia ou influenciou a utilizar pedagogicamente
determinada midia como meio de comunicagdo e informagdao? Poderia dizer um exemplo de
como usou em alguma aula, atividade ou afins?

XIIL.Vocé tem ou ja teve alguma dificuldade para utilizar midias ou provedores de informagao no
contexto de sua atividade profissional?
(perguntas decorrentes: Se sim, o que vocé acredita que influencia nessa dificuldade? Se ndao,
como desenvolveu esta competéncia para as midias?)
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