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RESUMO

PEREIRA, Sabrina Simoes de Souza. A insercao da tematica satude nos cursos de
formacao de professores em ciéncias bioldgicas das instituicoes publicas de ensino
superior do Sul de Minas Gerais. 2024. 84p. Dissertagao (Mestrado em Educacido em
Ciéncias). — Universidade Federal de Itajuba/MG. 2024.

Em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan (China), houve a identificagdo da Covid19.
A doenga passou a ser pandémica a partir de mar¢o de 2020, com impactos nos ambitos
social, econdmico e da saude. Nos anos seguintes, o mundo esteve diante de uma crise
sanitaria e de satde, decorrente da Pandemia da Covid-19, quadro que gerou
transformagdes no modo de ser e estar da populagao. Passado a periodo de isolamento, e
com o retorno da atividade econdmica e social, evidenciou-se a necessidade emergente
em se pensar estratégicas de educagdao em saude para a populacdo. Neste contexto, o
ambiente escolar evidenciou-se como um espago propicio a discussdo, em virtude da
necessidade de medidas preventivas e de conscientizagao da populagdo em relagao aos
cuidados com a saude. Nesse sentido evidencia-se que o professor de ciéncias e biologia
tem papel fundamental na formacdo dos alunos para que esse se torne um cidadao
consciente e atento aos problemas que envolvem a satide como um todo. Deste modo,
esta pesquisa emerge, diante da necessidade de se verificar como se d& a insercao da
tematica da saude direta e indiretamente nos curriculos de formagao inicial de professores
de ciéncias biologicas. Por meio de uma abordagem qualitativa, foram analisados os
Projetos Pedagogicos de Curso de oito cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas das
Instituigdes Publicas de ensino superior do Sul de Minas Gerais, sendo analisados a carga
horaria dos cursos, componentes curriculares, disciplinas especificas, disciplinas
optativas, eletivas e as atividades de ensino, pesquisa e extensao. A partir dos resultados
observou-se que os conteudos programaticos das disciplinas curriculares e as atividades
de extensao ainda ndo sdo condizentes ao esperado, € que precisam ser repensados com
criticidade, a fim de que passem a fomentar a reflexdo sobre a tematica da educagdo em
saude, sob a perspectiva da realidade social na qual o aluno esté inserido, para que haja
uma atuacao profissional, em especial do graduado em ciéncias biologicas, comprometida
com a transformacdo da sociedade, e da percep¢ao da satide comunitaria. Deste modo,
sugere-se que mais estudos possam ser realizados na mesma tematica, em outras regidoes
e universidades do pais, a fim de estimular a discussdo acerca da formagao de
profissionais em ciéncias bioldgicas, e promover a discussdo e as mudangas necessarias.

Palavras-chave: Educagao em saude; Formacao em ciéncias bioldgicas.



ABSTRACT

In December 2019, in the city of Wuhan (China), Covid19 was identified. The disease
became a pandemic from March 2020, with impacts on health, social and economic areas.
In the following years, the world was faced with a health and health crisis, resulting from
the Covid-19 Pandemic, a situation that generated transformations in the population's way
of being. After the period of isolation, and with the return of economic and social activity,
the emerging need to think about health education strategies for the population became
evident. In this context, the school environment proved to be a space conducive to
discussion, due to the need for preventive measures and awareness among the population
regarding health care. In this sense, it is clear that the science and biology teacher has a
fundamental role in instructing students so that they become conscious citizens who are
aware of the problems that involve health as a whole. In this way, this research emerges,
given the need to verify how the topic of health is included in the initial training curricula
of biological sciences professionals. Using a qualitative approach, documents from the
Pedagogical Projects for Degree Courses in Biological Sciences at Public Higher
Education Institutions in the South of Minas Gerais were analyzed. The results
demonstrate that the programmatic contents of the curricular subjects and the extension
activities are still not consistent with what was expected, and that they need to be critically
rethought, so that they start to encourage reflection on the theme of health education, from
the perspective of the social reality in which the student is inserted, so that there is
professional performance, especially for those with a degree in biological sciences,
committed to the transformation of society, and the perception of community health.
Therefore, it is suggested that more studies can be carried out on the same topic, in other
regions and universities in the country, in order to stimulate discussion about the training
of professionals in biological sciences, and promote discussion and necessary changes.

Key-words: Health education; Fraining in biological sciences
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PROLOGO

Compartilho aqui um pouco da minha trajetdria profissional € o motivo da escolha
do mestrado em Educagao em Ciéncias da UNIFEI.

Desde crianga, sempre tive afinidade com assuntos que envolviam a area de saude
e era constante o meu interesse em cuidar do proximo e do meio ambiente. Foi a partir
dai que escolhi a Fisioterapia como profissdo, atuando na area ha 17 anos.

Nesses anos de profissdo ja trabalhei em clinicas, atendimento domiciliar e ja fui
colaboradora de cursos profissionalizantes e técnicos na cidade de Itajuba, sendo esses
cursos voltados para area de satde, qualidade de vida e bem-estar. A arte de ensinar, levar
informagdo e um pouco do meu conhecimento para os alunos desses cursos fez com que
meu interesse pela area de educagdo aumentasse, foi ai que comecei minha busca por pés-
graduacoes stricto sensu e encontrei o mestrado em Educacao em Ciéncias da UNIFEI, li
o edital e me interessei pelas linhas de pesquisa do programa.

Fiz o processo seletivo pela primeira vez e entrei como aluna de atualizagao,
grande foi minha satisfagdo em estudar em uma universidade federal e conhecida
internacionalmente e poder cursar as disciplinas presencialmente, adquirindo
conhecimento de exceléncia. Quando consegui entrar como aluna regular, o processo
seletivo ja estava sendo de forma remota, devido a pandemia da COVID-19 e assim foram
as aulas naquele ano.

Sendo a pandemia da COVID-19 um tema de grande relevancia no contexto
mundial, varios foram os casos de morte no Brasil ¢ no mundo devido a disseminagao
desenfreada do virus. E devido a esse contexto de grande importancia, que partimos do
pressuposto de trazer como pauta para dissertacdo a tematica Saude e sua inser¢ao nos
cursos de licenciatura de ciéncias biologicas das instituigdes publicas do Sul de Minas

Gerais.
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INTRODUCAO

Em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan (China), houve a identificacdao da
COVID-19. A doenga passou a ser pandémica a partir de margo de 2020, com impactos
nas areas de saude, social e economica (Tavora, 2020). Nos anos de 2020 ¢ 2021 o mundo
esteve diante de uma crise sanitaria e de saude decorrente da pandemia da COVID-19,
quadro que gerou transformagdes no modo de ser e estar da populagdo como um todo e
no meio ambiente.

Quando se fala na pandemia da COVID-19, de imediato reflete-se que todo esse
transtorno que assolou o mundo, segundo alguns estudos, possui relacdo com uma crise
ambiental ocasionada pelo capitalismo desenfreado e consumista. Segundo o autor Rob
Wallace (2020), tanto a pecudria quanto a agricultura, impulsionam o desmatamento,
fazendo com que houvesse o aumento dos patdogenos, causadores de doengas, que sdo
transmitidas dos animais selvagens para os da pecuaria e destes para os trabalhadores do
setor.

Os fatores que favorecem o surgimento de doencas zoondticas (doencas que
podem ser transmitidas de animais para humanos) sdo: desmatamento e mudangas no uso
do solo, intensa producao agricola e pecudria, comércio ilegal ou irregular de animais
silvestres, mudangas climaticas e resisténcia antimicrobiana. E importante destacar que
muitos dos problemas ambientais possuem propor¢ao local ou global (Wallace, 2020).

Esses fatores associados podem ter levado ao surgimento da cepa da COVID-19
e de outros virus como o da peste suina africana, Ebola, HIV, a Febre Aftosa, Hepatite E,
a Salmonela, HIN1 entre outros.

Segundo Silva (2020), espécimes de Sars ndo humanos foram isolados na grande
regido metropolitana de Hubei-China, onde essa cepa parece ter surgido, ja em 2004, em
duas espécies de morcegos e em civetas reproduzidas em fazendas.

A pandemia da COVID-19 pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2), que ¢ a
Sindrome Respiratoria Aguda Grave Coronavirus 2 tem se apresentado como um dos
maiores desafios sanitarios em escala global deste século, segundo Werneck e Carvalho
(2020, p.1):

Na metade do més de abril, poucos meses depois do inicio da epidemia na
China em fins de 2019, ja haviam ocorrido mais de 2 milhdes de casos ¢ 120
mil mortes no mundo por Covid-19 e estdo previstos ainda muitos casos e
obitos nos proximos meses. No Brasil, até entdo, tinham sido registrados
cerca
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de 21 mil casos confirmados ¢ 1.200 mortes pela Covid-19 (Werneck e
Carvalho, 2020, p.01).

Segundo o Ministério da Satde (2020), o primeiro caso de infectados pelo virus,
no Brasil, foi em 26 de fevereiro de 2020 em Sao Paulo. Segundo Carvalho e Werneck
(2020), a epidemia de Covid-19 encontrou a populacao brasileira em situagao de extrema
vulnerabilidade, com altas taxas de desemprego e cortes profundos nas politicas sociais.

Desde o surgimento dos primeiros casos de infeccdo pelo SARS-CoV-2 até o
presente momento, estamos sendo constantemente confrontados com o surgimento de
novas variantes ao redor do mundo, devido as mutagdes que ocorrem no virus responsavel

pela COVID-19. Segundo Michelon (2021, p.6):

As mutagdes s@o eventos naturais da replicag@o viral, sendo muito mais
frequentes em virus de genoma RNA. A maior parte das mutagdes € neutra,
ou seja, ndo fornece qualquer vantagem ou desvantagem para o virus.
Entretanto, um pequeno numero de mutagdes pode conferir novas
propriedades quimicas as proteinas virais, resultando em mudangas na forma
como o virus se comporta nas infec¢cdes (Michelon, 2021, p. 06).

A Organiza¢ao Mundial de Satide (OMS) e sua equipe vem acompanhando a
evolugdo da SARS-CoV-2, avaliando diversos fatores, como transmissao, viruléncia,
alteragdes fenotipicas e propagagao e classificou as variantes circulantes globalmente em
variantes de preocupagao (VOC, do inglés, variant of concern) e variantes de interesse
em saude publica (VOI, do inglés, variant of interest).

De acordo com Michelon (2021, p.5):

Foram classificadas no grupo das VOC as variantes Alfa (B.1.1.7),
identificada inicialmente no Reino Unido, Beta (B.1.351), descoberta na
Africa do Sul, Gama (B.1.1.28.1), originaria do Brasil (Manaus) e¢ Delta
(B.1.617.2), identificada na India. No grupo das VOI as variantes Eta
(B.1.525), detectada em diversos paises, Epsilon (B.1.427/B.1.429),
identificada nos Estados Unidos da América (Califérnia), Zeta (B.1.1.28.2),
originaria do Brasil (Rio de Janeiro), Teta (B.1.1.28.3), detectada nas
Filipinas e no Japdo, lota (B.1.526), descoberta nos Estados Unidos da
América, Kapa (B.1.617.1) detectada na India, e Lambda (C.37), originaria
do Peru (Michelon, 2021, p.5).

Uma nova variante foi identificada pela Organiza¢ao Mundial de Satide em 24 de
novembro de 2021 na Africa do Sul e Botsuana, sendo uma variante conhecida como
B.1.1.529, recebendo o nome de Omicron, se espalha rapidamente e foi classificada como
uma variante de preocupagao (VOC) pela OMS em 26 de novembro de 2021. Segundo
Fan et al (2022):

Evidéncias crescentes mostraram que pacientes infectados por Omicron
apresentam sintomas mais leves do que aqueles infectados pelas variantes
anteriores. Além disso, a variante Omicron € mais propensa a infectar o trato
respiratorio superior ¢ menos capaz de causar infecgdo pulmonar. No
entanto, a reducdao observada da patogenicidade € agora amplificada por
imunidade
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aumentada. Pesquisas do Reino Unido mostram que trés doses de vacinagdo
causaram mais de 50% de reducdo nas chances de internagdo com Omicron
em comparagdo com aquelas que ndo foram imunizadas (Fan et al, 2022,

p-4).

A intensificagdo do processo de imunizagao da populagdao em todas as suas faixas
etarias, também se constitui enquanto poderosa estratégia de combate e controle do
COVID-19 ¢ de suas variantes nao somente no Brasil, mas em todas as outras nagdes
(Fiocruz, 2022).

O 1nicio do processo de vacinagao contra a COVID-19 no Brasil foi marcado por
uma série de longas negociagdes para compra e fabricacdo do imunizante, disputas
politicas, processos de regulamentacdo sanitaria e disseminag¢do de desinformagdo
(Fiocruz, 2022).

Quando a campanha de vacinagao foi iniciada no Brasil, em 17 de janeiro de 2021,
a média movel era de 900 obitos por dia. Em 23 estados brasileiros, as taxas de ocupacao
de leitos de pacientes graves eram superiores a 60%. Dezessete meses depois, ja em 2022,
os efeitos positivos dos imunizantes sao visiveis: atualmente, a média movel de oObitos
esta em 193. De acordo com dados do Ministério da Satde, 302,5 milhoes de doses foram
aplicadas, representando 89,3% da populagao brasileira elegivel imunizada com a 1* dose
e 74,1% completamente vacinada (Fiocruz, 2022).

De acordo com o Portal Fiocruz (2022), a massiva imunizacao da populagao
brasileira teve como resultado a diminuicao de ocorréncia de casos mais graves da doenca,
a reducdo da taxa de hospitaliza¢do e de mortes causadas pelo coronavirus, reafirmando
a potencialidade, a capilaridade e a exceléncia do maior programa deimunizagao do
mundo: o SUS (Sistema Unico de Satde).

Embora seja evidente que o processo de imunizagdo da populagdo mundial contra
COVID-19 seja eficaz, havendo reducao significativa do nimero de internagdes e morte,
existe uma parcela da populagdo que segue o movimento “Antivacina”.

De acordo com Gugel et al (2021, p.7)

[...] no século XXI prioriza-se a autonomia e a vontade populacionais em
detrimento da imunizacdo. Infelizmente, o que a maior parcela dos
contrarios as vacinas nao sabe ou escolhe ignorar é que o ato de “tomar uma
vacina” € assinar um pacto coletivo para que sejam alcangadas melhorias na
satde de todos; vai muito além de uma protecao individual, partindo para a
garantia de protecdo a todas as classes sociais, desde o cidaddo mais ao
menos favorecido (Gugel et al, 2021, p.7).

O negacionismo referente a vacina, o extremismo religioso, o populismo, a

interferéncia politica e as falsas noticias divulgadas pela midia, podem gerar desconfianga
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na populagdo de diversos paises do mundo, prejudicando as campanhas de vacinagdo em
massa.

E notavel que o movimento antivacinas é uma séria ameaca a satde global, pois
as vacinas, juntamente com o saneamento basico, o esgoto tratado e a 4gua potavel sdo as
ferramentas de satde publica mais importantes.

Para diminuir os sentimentos de desconfianca e recusa da vacina, sao necessarias
estratégias a nivel de satde publica que devem ser implementadas de forma intersetorial
e multidisciplinar.

O convencimento da populagao por meio da informagdo e educacdo em saude
deve sempre fazer parte dos instrumentos essenciais para um melhor entendimento do
valor positivo da vacinagdo e, assim, manter a confianca da maioria dos brasileiros nas
vacinas, nos profissionais de satde e nos profissionais da area de educacdo que sdo
responsaveis pela formagao no contexto escolar referentes a Educagao em Satde.

A educacdo em saude, realizada pelos profissionais, ¢ um alicerce que pode ser
usado nas unidades de saude, escolas, em ambientes de trabalho, nas pragas com o uso de
materiais educativos que podem ser entregues em forma de panfletos ou divulgados nas
midias sociais. Nesse processo, € importante a abordagem de informagdes de cunho
cientifico e que desconstruam os mitos acerca das vacinas (Macdonald, 2015).

Devido a fatores como a pandemia e muitas outras decorrentes de problemas
ambientais e de saude publica, verifica-se a importancia da inser¢ao do tema saude nos
curriculos de formagao inicial de professores de todas as areas e, em especial, de ciéncias
bioldgicas, em fungdo das relagdes entre a referida tematica e a area de atuacao de tais
profissionais da educacdo. De acordo com Mohr (2009), a ES aparece pela primeira vez
como componente curricular autobnomo nos Programas de Satde-PS regulamentados no
parecer 2.264/74 (Brasil, 1974).

Como a pesquisa ¢ embasada na tematica Saude, Educacdo em Saude e a
formagao de professores, ¢ importante entender a ES na perspectiva de pesquisadores da
area educacional.

Segundo Manderscheid (1994, p.85) a ES segundo uma perspectiva educacional
recebe a seguinte conceituagao:

A educacao para a saude € o conjunto elaborado e coerente das intervengdes
sobre o sujeito e sobre o grupo que devem ajudar o sujeito a querer, poder e
saber escolher e adotar, de maneira responsavel, livre e esclarecida, atitudes
e comportamentos proprios que favorecam sua satde e aquela do grupo.
(Manderscheid, 1994, pag. 85)

De acordo com Schall e Struchiner (1999),
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Uma educagdo em saude ampliada inclui politicas publicas, ambientes
apropriados e reorientacio dos servicos de satide, para além dos tratamentos
clinicos e curativos, assim como propostas pedagogicas libertadoras,
comprometidas com o desenvolvimento da solidariedade ¢ da cidadania,
orientando-se para ag¢des cuja esséncia estd na melhoria da qualidade de vida
e na ‘promogdo do homem’ (p.1).

E necessario que medidas preventivas e de conscientizagdo da populagdo com
relagcdo aos cuidados com a satde sejam tomadas, e o professor de ciéncias e biologia tem
papel fundamental na formagao dos alunos para que esse se torne um cidadao consciente
e atento aos problemas que envolvem a saide como um todo.

Segundo Gavidia (2009), os professores possuem intimeras caracteristicas que
lhes conferem um papel importante para melhorar a saude no contexto escolar. O
professor tem um papel importante de formar alunos criticos e reflexivos, deve trabalhar
aideia de que a acao de seus alunos interfere na sua qualidade de vida e consequentemente
ird interferir na qualidade de vida da sociedade a sua volta.

De acordo com D’ Ambrosio (2009) para que a formacdo de professores possa
surtir o efeito almejado, principalmente no que se refere as licenciaturas, faz-se necessario
que o que ¢ ensinado aos futuros professores possua conexdo com a realidade vivenciada
pelos licenciandos. Isto € o que a literatura chama de contextualizagao.

Diante do contexto pandémico, surgiu-se a necessidade de analisar como o0s
professores de Ciéncias e Biologia da regido Sul de Minas Gerais estdo sendo preparados
para atuar em assuntos referentes a Educacdo em Satde, levando-se em consideragdo o
contexto evidenciado pela COVID-19. Foram analisados os Projetos Pedagogicos de
Curso de cinco Instituigdes Publicas da regido do Sul de Minas e seus respectivos campi
onde se encontram o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em busca da tematica
Saude.

De acordo com a motivagdo da pesquisa ¢ necessario fazer os seguintes
questionamentos: a tematica saide tem sido abordada de que forma nos Projetos
Pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas? Qual a importancia
desta para a formacao de professores de Ciéncias e Biologia nas institui¢des pesquisadas?

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a abordagem da tematica Satde

nos Projetos Pedagogicos dos cursos presenciais de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
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das Instituicdes Publicas de Ensino Superior localizadas na regido Sul de Minas Gerais e
compreender as possiveis relagdes que se estabelecem entre a tematica saude e a formagao
de professores de Ciéncias e Biologia nos cursos analisados.

O presente estudo se fundamenta e apresenta a seguinte estruturagdo: o referencial
tedrico, constituido por dois topicos, onde cada topico € composto por subdivisdes que se
relacionam ao contexto do titulo.

O primeiro topico do referencial tedrico, intitulado “A historia da Educagdo em
Saude no Brasil” discorre sobre evolugdo acerca da histéria da educagdo e saude,
relacionando com a formagdo dos professores, desde sua constituicao até os dias atuais.
O segundo topico, intitulado “A Educagdo em Saude e a formagdo de professores”
apresenta como se da a formacgao dos professores de ciéncias bioldgicas diante da temética
da saude na atualidade.

No item percurso metodoldgico, se revela o escopo da pesquisa, e € descrito o
delineamento da pesquisa. Posteriormente, sdo demonstrados os resultados e a discussdo
¢ realizada, de modo a permear a andlise dos projetos pedagogicos dos cursos, nos
dominios das atividades de pesquisa e extensdo, e nas disciplinas da grade curricular.

Por fim, sdo abordadas as consideracdes finais, bem como as referéncias da

pesquisa.
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1. REFERENCIAL TEORICO

1.1. A Historia da Educaciao em Saude no Brasil

A Educagao em Saude no Brasil iniciou-se na segunda metade do século XIX,
quando o ensino sobre habitos de higiene ultrapassou os limites do curriculo do curso de
medicina e teve como alvo principal as familias da elite brasileira (Fiocruz, 2020)

A chegada da Familia Real em terras brasileiras contribuiu para o crescimento da
economia, principalmente da producao agricola, sendo o café¢ o principal produto
produzido em larga escala, desencadeando ag¢des no setor da saude publica, passando a
intervir nas principais vias de acesso econdmicas por onde seria feito o escoamento da
produgdo como: ferrovias, portos, grandes cidades no intuito de combater doengas
infectocontagiosas. As epidemias de febre amarela, variola e peste, estavam trazendo
grandes transtornos para a exportagao de café. Para combater estas epidemias nos grandes
centros urbanos, foram estruturadas, pela primeira vez no pais, agdes sanitarias (Fiocruz,
2020).

De acordo com Pelicioni (2007) e Silva et al (2010), durante todo século XIX e
meados do século XX, a Educagcdo em Saude no Brasil esteve baseada em um processo
denominado Educacdo Sanitdria que restringia o ensino a habitos de higiene baseado em
regras € normas para prevencao de doencgas e epidemias.

De acordo com Galieta e Gustavo (2019, p.200):

A Educagdo Sanitaria surgiu no marco historico da Conferéncia
Internacional sobre Crianga, nos Estados Unidos em 1919, quando o termo
foi cunhado pela primeira vez. O Brasil, por sua vez, como um pais
signatario, adotou os modelos de Educac¢do Sanitaria sendo a década de 1920
considerada como marco histérico da institucionalizagdo da Educagdo
Sanitaria. Mais precisamente, em 1925, uma reforma politica substituiu a
Policia Sanitaria pela Educagdo Sanitaria (Galieta e Gustavo, 2019, p.200).

Em 1920, os sanitaristas, através de algumas instancias de representagdo — como
a Liga Pro-Saneamento de 1919, pleiteavam a montagem de uma estrutura centralizada
de saude, dando origem ao Departamento Nacional de Saude, sendo realizadas as
primeiras praticas sistematicas de educagao em saude.

Para as camadas populares, que nao tinham acesso a escola, a inser¢ao de novos
habitos desejaveis e condizentes com uma vida sauddvel era realizada através de
fiscalizagdes e controle sanitdrio pelo poder da policia. A policia sanitaria era
fundamentada por uma fiscalizagdo policial que representava uma forma de agdo sanitaria

justificada pelo conceito de doenca e suas formas de transmissdo, de acordo com os
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conhecimentos cientificos da época. Contudo, ficou caracterizada por sua agdo coercitiva
que causou um movimento de oposi¢do pela populacao alvo (Gouvéa, 2007).

Um movimento populacional conhecido que marcou a histéria do Brasil foi a
Revolta da Vacina que aconteceu na cidade do Rio de Janeiro. No inicio do século XX, o
Brasil, em especial a cidade do Rio de Janeiro, sofria com constantes epidemias devido
as condigdes precarias de vida da populacdo. O entdo presidente Rodrigues Alves,
preocupado com os problemas causados para a economia brasileira, colocou em pratica
um projeto de saneamento basico e reurbaniza¢ao da cidade, neste mesmo periodo o
médico e sanitarista Oswaldo Cruz foi nomeado chefe do Departamento de SaudePublica.

Segundo Lopes, Pereira e Morel (2020):

Entre as diferentes a¢des propostas por Osvaldo Cruz, estava a campanha de
vacinagdo obrigatoria contra a variola. Sem qualquer preocupagdo em
desenvolver um trabalho com a populagdo, para que ela pudesse entender o
sentido da vacinacdo e ter respeitada suas crengas € sua autonomia, a
campanha foi desenvolvida de forma violenta e autoritaria. Por vezes, os
agentes sanitarios invadiam as casas e vacinavam as pessoas a forga,
provocando revolta nas pessoas. Ainda que o objetivo final da campanha
fosse a prevencao de doencas. Esta campanha acontecia em meio a
condi¢des de vida dificeis com alto custo de vida e grande desemprego e ao
mesmo tempo em que o movimento de reforma urbana dirigido pelo Estado
derrubava cortigos e habita¢des simples do centro da cidade, para que a
populagdo pobre ndo permanecesse ali. Este contexto faz com que
manifestagdes populares e conflitos espalhem-se pelas ruas da capital
brasileira. A desordem propaga-se pela cidade e se ¢ contornada com a
revogacao da lei de vacinagdo obrigatdria e a intervencdo da policia e do
exército (Lopes, Pereira e Morel, 2020, p.194).

As descobertas cientificas da época, que apontavam para a necessidade da higiene
para prevenir os perigos do contdgio de determinadas doencas, acabaram por atribuir aos
individuos a responsabilidade por seu adoecimento. Origina-se, entdo, uma linha de
pensamento denominada higienismo, que pregava padrdes e comportamentos sociais que

deveriam ser adotados em nome da saude (Fiocruz, 2020).

Com o crescimento das cidades, consequentemente aumento da populacio,
emergem os grupos de classe média, favorecendo a criacdo de intervengdes menos
autoritarias, dando inicio a famosa Educacao Sanitaria, que foi incluida no cotidiano das

escolas.

Vasconcelos (2001) descreve que:

Até 1970, a educagdo em saude no Brasil foi basicamente uma iniciativa das
elites politicas e econOmicas e, portanto, subordinada a seus interesses.
Voltava-se para a imposicdo de normas e comportamentos por elas
considerados adequados. Para os grupos populares que conquistaram maior
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forca politica, as agdes de educagdo e satide foram esvaziadas em favor da
expansdo da assisténcia médica individualizada (Vasconcelos, 2001, p.27).

Segundo Lopes, Pereira e Morel (2020) a partir de 1930, os investimentos na area
da saude voltam-se para expansdo da assisténcia médica individual, as agdes de educacao
e saude ficam ainda mais restritas a programas e servigos destinados a populagdes
excluidas dos processos econdmicos centrais do pais.

Durante a Segunda Guerra Mundial, a crise na produ¢ao mundial de borracha e
manganés, torna o incentivo de sua extracdo no Brasil uma questdo militarmente
estratégica. Nesse contexto, organiza-se o Servico Especial de Saude Publica (Sesp), com
base em interesses estratégicos militares relacionados a esta guerra. Visando a protecao
dos trabalhadores envolvidos na extracdo da borracha e do minério, as acdes do Sesp
acabam por trazer novas técnicas educacionais na area da satude. Sao introduzidas como
inovagodes metodoldgicas para a difusdao da informagao: a educagdo de grupos, os recursos
audiovisuais e o trabalho com a comunidade. Este processo, entretanto, ndo traz uma
mudanca na forma como se v€ a populacdo no conjunto das praticas educativas. Ela
permanece sendo olhada como uma massa de pessoas passivas e incapazes de iniciativas
proprias (Silva et al, 2010).

Ap6s a Segunda Guerra Mundial ganha for¢a a nogdo de participacdo popular,
segundo Lopes, Pereira e Morel (2020, p.197), “a promog¢ao da participagdo popular,
muitas vezes estava ligada ao recrutamento e treinamento para o trabalho voluntario
aumentando os programas comunitdrios que empregavam mao de obra gratuita, em
mutirdo, para o saneamento basico e a constru¢do de postos de satde”.

Ja a segunda metade da década de 80 foi marcada por uma profunda crise de
carater politico, social e econdmico, tendo enormes repercussdes sobre a saude da
populacdo, agravando as condi¢des de vida, aumentando o desemprego, a desnutrigdo e
a mobilidade dos grupos sociais menos protegidos (Oliveira e Garcia, 2009). Em 1986, o
Ministério da Satde convocou gestores de satde e, pela primeira vez, técnicos e usuarios
para a VIII Conferéncia Nacional de Saude.

Segundo Oliveira (2012, p.37):

Considerado um marco histérico da politica de saiide brasileira, esta
conferéncia aprovou, por unanimidade de seus 4.000 participantes, as
diretrizes da universalizagdo da satide e do controle social efetivo com
relacdo as praticas estabelecidas (Baptista, 2007), e assim ficaram
delineados os principios norteadores do que viria a ser o Sistema Unico de
Saude — SUS. O relatério desta Conferéncia de Satde também destacou o
conceito ampliado de satide, como direito de todos e dever do Estado [...].
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Desta forma, torna-se fundamental entendermos a relacdo entre a tendéncia
sanitarista presente no Brasil e a educagdo em satide no dmbito da formacgdo de

professores.

1.2. A Educacio em Saude e a formacao de professores

No Brasil a abordagem da tematica Satide passou a ser trabalhada no ambiente
escolar no final do século XIX, pois neste periodo o governo buscava medidas que
pudessem erradicar as doengas infectocontagiosas através do setor de Satude Publica com
o intuito de alcangar as minimas condigdes sanitarias que possibilitasse a exportacao
agricola (Gouvéa, 2007).

De acordo com Monteiro e Bizzo (2015), a abordagem do tema Saude foi baseada
em:

Preceitos originarios da saude, racionalidade cientifica, fundadas
na fisiologia. Sob esse viés, a ‘saude escolar’ seguiu duas
vertentes, a primeira, referente a higiene escolar, pela qual se
iniciou a difusdo da visao sanitarista. A segunda, pela incorporagao
dos temas relacionados a satide nos curriculos escolares, tida como
objeto de ‘trabalho dos professores e de estudos e aprendizagens
por parte dos alunos’ (p.413).

No ambiente educacional, a concepcao da sociedade a respeito de satide sempre
esteve presente, de algum modo e em algum grau. Segundo os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), nos Temas Transversais, a educacdo para a saide pode favorecer o
processo de conscientizacao quanto ao direito a saude, assim como a instrumentalizagao
para a intervencdo individual e coletiva sobre os agentes condicionantes do processo
saude/doenca (Brasil, 1998).

O PCN, cita ainda que o ensino de Saude tem sido um desafio para a educagdo,
no que tange a uma aprendizagem significativa, visto que apenas a abordagem do
funcionamento do corpo humano, doengas e suas caracteristicas, e habitos de higiene, por
exemplo, ndo ¢ suficiente para que os estudantes desenvolvam atitudes de vida saudavel
(Brasil, 1998). O documento deixou de ser vigente apos a promulgagdo da Base Nacional
Comum Curricular em 2018.

E nesta perspectiva que se insere a Educagdo em Saude, uma tematica considerada
complexa pela dificuldade de sua exequibilidade e por envolver inimeras dimensdes,
dentre elas, politica, filosofica, social, religiosa, cultural, assim como aspectos praticos e
teoricos do individuo, grupo, sociedade e comunidade. Historicamente, a Educacdo em
Satide vem se ocupando em promover a saide e em atuar na prevengao de doencas (Reis,

2006).
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A inclusdo da temética Saude nos curriculos de formacdo de professores em
Ciéncias Biologicas ¢ uma necessidade urgente no contexto educacional da atualidade.
Diante de desafios como o aumento de problemas relacionados a satide mental, os
impactos de desigualdade social e a emergéncia de novos hébitos e riscos associados ao
uso de tecnologias, a preparacao dos futuros professores precisa ir além dos conteudos
disciplinares tradicionais (Fonseca, 2021).

Para Schall e Struchiner (1999, p.1), podemos compreender a Educagdo em Saude
como sendo um “campo multifacetado, para o qual convergem diversas concepgdes, das
areas tanto da educagdo, quanto da saude, as quais espelham diferentes compreensodes do
mundo, demarcadas por distintas posi¢cdes politico-filosoficas sobre o homem e a
sociedade”.

De acordo com Schall (2005), a ES deve apresentar situagdes em que os alunos
possam fazer escolhas e sejam capazes de refletir ¢ de tomar decisdes. Para a autora, o
aluno precisa ter autonomia e fazer uma leitura critica da realidade em que vive e o
professor precisa levar em consideracdo essas experiéncias vividas.

Mohr (2002) e Mohr e Venturi (2013) definem a Educagdo em Saude no ambiente
escolar como sendo o conjunto de “atividades realizadas como parte do curriculo escolar
que tenham uma intencdo pedagogica definida, relacionada ao ensino-aprendizagem de
algum assunto ou tema relacionado com a satde individual ou coletiva”.

Apesar de ser uma definicdo ainda muito discutida e controversa, a Organizagao
Mundial da Saude (OMS) aponta que saude ¢ um estado de bem-estar fisico e social € nao
apenas a auséncia de enfermidade, o que possui alguns importantes determinantes, como:
alimentacdo, moradia, saneamento basico, meio ambiente, trabalho, renda, educagao,
lazer etc. (Sampaio, 2014).

Quando se fala em saude e educacao, pressupde-se o envolvimento de diversos
fatores e atores, sendo que uma modalidade de educacgao deve estar inserida em diversos
ambientes, como as universidades e a formac¢ao multidisciplinar. Tem relacdo ainda com
o processo de participacao comunitaria e de profissionais, que nao se limitem somente a
area da saude, mas que ampliem a gama profissional buscando um conceito que seja
multidisciplinar, em que todos os envolvidos possuem a autonomia e podem construir e
fazer saude, de forma ampliada (Algeri e Stobéus, 2005).

De acordo com Falkenberg et al (2014) a educagdo para saude proporciona aos

individuos a construcao e ampliacdo de um trabalho multidisciplinar e intersetorial, sendo
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uma atividade que acontece na comunidade como um todo. A existéncia de leis e politicas
publicas que garantem tal acesso possibilita o cooperativismo e a corresponsabilizaciao
entre os sujeitos envolvidos, o que envolve gestores € a comunidade, a fim de transformar
e gerar mudancas naquele espago.

Dessa forma, a ES ¢ uma temadtica abrangente e complexa que conceitualmente
integra os termos educac¢do e saude, agregando duas grandes areas que, muitas vezes,
apresentam objetivos, conteudos e metodologias que se mostram distintas, ou seja, a
Educagdao em Satde significa muito mais do que a soma dos termos educacao e saude
(Venturi, 2013).

No ambiente de ensino, a ES pode ser definida como um conjunto de atividades
realizadas como parte do curriculo escolar, o que possui uma intencdo pedagogica
definida, relacionada ao ensino aprendizagem de algum assunto ou tema relacionado com
a saude individual ou coletiva (Sampaio, Zancul e Rotta, 2015).

A busca por um ensino de qualidade e mais contribuitivo com o processo de
aprendizagem torna-se foco de preocupacao e estudo na sociedade atual. Desde os cursos
de licenciatura até o cotidiano do docente os temas transversais do ensino como a saude,
por exemplo, sdo tematicas caracterizadas por constantes mudancas em seus principios
curriculares. Na area da educacdo, com foco na saude, as discussdes tém por finalidade
inserir os educadores em uma formacgao mais critica e reflexiva de sua pratica (Schwingel,
Aratjo e Boff, 2016).

O Ministério da Saude (MS) define que a Educacdo em Saude ¢ um:

[...] processo educativo de construcdo de conhecimentos em saiude que visa
a apropriacdo tematica pela populagdo [...], conjunto de praticas do setor que
contribui para aumentar a autonomia das pessoas no seu cuidado e no debate
com os profissionais e os gestores a fim de alcangar uma atengdo de saude
de acordo com suas necessidades (Brasil, 2006, p.19- 20).

Vieira (2018) cita que a satde ¢ um fator intrinseco a cada individuo, podendo ser
influenciada por varios aspectos, que sao eles, ambientais, culturais, sociais e historicos,
e o seu estado ndo ¢ unico ao longo da vida. A Educacdo em Saude busca promover e
agucar a criticidade dos alunos, por meio de atividades que os levem a aprender sobre as
tematicas de saide de um modo que eles sejam protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem.

Como cita o MS, a defini¢cao de saude vai ao encontro da ideia de interagdo
coletiva entre diferentes segmentos da sociedade e ambiente educativo, mas existem

lacunas apontadas por estudos cientificos tanto no que diz respeito a abordagem da Saude
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nas ementas curriculares de formacdo de professores, assim como na pratica deste
profissional no ambiente escolar (Brasil, 2006).

Carvalho e Jourdan (2014, p. 116) apontam que “a legislagdo sobre a educagao
nos diversos paises, em particular em Portugal, Franca e Brasil, permite multiplas
interpretagdes, o que reflete as diferentes visdes de como a satide deve ser implementada
nas escolas”. Seja em sua formacao inicial ou na continuada de professores, conceitos sao
pensados frente a diferentes perspectivas criticas. Por isso, a temética do curriculo ¢ uma
destas perspectivas ¢ pode ser considerada muito influenciadora no perfil de um
profissional, onde as suas abordagens e principios definem a oferta ou ndo de uma
formacao ampla, critica, reflexiva e problematizadora da pratica docente.

Ainda nesse sentido, os mesmos autores, Carvalho e Jourdan (2014) apontam que
os profissionais da educagao necessitam:

[...] serem capazes de compreender ndo sé o impacte dos determinantes de
saude, mas também da necessidade de mudarem para estilos de vida mais
saudaveis e criarem melhores condigoes de vida, a fim de melhorarem a
saude pessoal e comunitaria (p.102).

Diante disso, € com base nessas indicacgdes, ¢ preciso refor¢ar a importancia de
que a formacdo de professores para dialogar com a area da saude esteja pautada pela
articulagdo destes campos de saberes, o que ndo se trata, de privilegiar um saber em
detrimento do outro, mas de toméa-los como complementares, tratando-os como unidade.
Neste sentido, Freire (2018) defende uma docéncia tomada como totalidade, onde nao se
centra ou prioriza um elemento em relagdo a outros, mas se busca uma pratica educativa
onde se tem processos, técnicas, fins, expectativas, desejos, frustragdes, a tensdo
permanente entre pratica e teoria, entre liberdade e autoridade.

Dessa forma, o educador que tem uma postura critica, exigente e coerente, coloca
em exercicio sua reflexdo sobre a pratica educativa ou no exercicio da propria pratica, e
entende a importancia dessa postura. Esse educador, ndo centra a pratica educativa, nem
no educando, nem no educador, nem no contetido, nem nos métodos, mas a compreende
nas relacdes de seus varios componentes, além de fazer uso coerente dos materiais, dos
métodos, das técnicas (Freire, 2018).

A educacdo em saude como processo politico pedagdgico requer o
desenvolvimento de um pensar critico e reflexivo, permitindo desvelar a realidade e
propor acdes transformadoras que levem o individuo a sua autonomia e emancipagao
como sujeito historico e social, capaz de propor e opinar nas decisdes de saude para cuidar

de si, de sua familia e de sua coletividade (Falkenberg et al, 2014, p. 848).
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Assim, os cursos de formagao de professores necessitam buscar uma adequacao
de suas orientagdes curriculares a uma concep¢do inovadora e complexa de saude,
vinculando suas a¢des e atuagdes a atividades promotoras de uma Educag¢do em Saude.
Para isso, € necessario pensar as teorias de curriculo e ter um olhar critico ao disposto nos
documentos, que regem os cursos de formagdo, para ver se o descrito condiz com a
concepgdo objetivada (Schwingel, Araujo e Boff, 2016).

O conceito de promogao da satde sempre esteve ligado a ideia de educagdo, por
meio de seus conceitos de autonomia, empoderamento, intersetorialidade e
interdisciplinaridade, com o intuito de levar o conceito de saude para diversos espagos,

em busca de um ambiente saudavel, criativo e resiliente (Pereira Junior ¢ Beretta, 2019).

Esse processo deve buscar também desenvolver e fortalecer aquilo que favorece
a saude e o desenvolvimento humano, além de facilitar a participacdo da comunidade
envolvida no processo para a tomada de decisdes. Além disso, promove o
“empowerment” ou fortalecimento de condutas positivas na busca de qualidade de vida,
contribuindo assim, para promover relagdes sociais e igualitarias, na busca pela
construc¢do da cidadania e democracia, reforcando o espirito comunitario e a solidariedade
(Iervolino e Pelicioni, 2005).

Pode-se dizer ainda que a promoc¢ao da satide pode se desenvolver em diversos
espacos, inclusive dentro do ambiente universitario, pensando-se na saude coletiva, no
bem-estar e na qualidade de vida de estudantes e futuros profissionais (Guerin et al, 2017).

A reflexdo sobre educacdo em saude implica na observagao de inumeros aspectos
importantes sobre suas origens, implica¢des e maneiras de efetivagdo, a fim de garantir
melhor assisténcia de saude a populagado (Costa, Silva e Diniz, 2008).

E um tema tem grande relevéancia, com raizes em teorias distintas, com destaque
para a discussdo em conferéncias de saude e encontros internacionais onde, de forma
notavel, ocorreram crescentes avangos nas ultimas décadas sobre como inseri-lo também
no contexto escolar. Entretanto, mesmo com inimeros debates, essas reflexdes ainda nao
alcangam intervencoOes educativas concretas, restando ainda um abismo entre teoria e
pratica (Gazzinelli et al, 2005).

A partir do momento que se busca estabelecer um conceito de satide amplo e
multidisciplinar, permite-se que varios profissionais abordem essa tematica, em cursos

distintos, onde ndo se pensa que haja espago para tal discussdo, mas que pode ser
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repensado, como por exemplo, o curso de arquitetura e urbanismo, que pode contribuir
muito, quando se pensa em uma cidade saudéavel, na sua arquitetura, em sua mobilidade,
urbanizag¢ao e arborizacdo, ou seja, tudo pode envolver a satide e o seu estudo (Falkenberg
etal,2014).

Muitas mudang¢as no mundo e em sua constru¢do vem sendo vividas, entre elas, a
globalizacdo, até os aspectos mais proximos como o transito, o transporte, a mobilidade
e no caso das universidades, os alunos, as tecnologias e a educagdo meios e métodos de
ensino, tudo sendo pensado com o intuito de garantir o ensino-aprendizagem e ainda,
diversas mudangas que afetam o cotidiano e o convivio social. Nesse cenario, o debate
sobre a promog¢do da saude e a educacdo em saude ainda se mostra timido no cendrio
brasileiro, e pode se tornar ainda menor, quando se aborda a pratica destes conceitos de
modo multidisciplinar entre os cursos, principalmente na influéncia na formagao e no
estudo de novos profissionais, esquecendo que a saude pode afetar de forma direta a
educacdo e o aprendizado (Mello, Moysés e Moysés, 2010).

Paes e Paixdo (2016) corroboram citando que a presenga de um educador com
nova visao torna-se imprescindivel e fundamental, fazendo que o saber seja extensivo a
todos. Diante disso, o educador tem como papel, ser facilitador, fornecendo elementos
para que o aluno e a comunidade se apropriem do conhecimento cientifico a respeito da
saude integral, além de considerar o ser humano com suas peculiaridades, sentimentos,
pensamentos, desejos e necessidades, além de auxiliar na identificagdao e reconhecimento
de fatores de risco que sao determinantes do processo satide-doenca.

A educacgao em saude tem como pretensao ir além, pois busca construir por meio
da conceituagdo de saude e de promocdo da saude ferramentas e meios capazes de
articular demandas de realidades e assim, compreender as formas de se fazer e produzir
satde de forma que abranja todos os individuos e suas comunidades. Tudo isso permite
um processo de relagdo e interacdo, promovendo situacdes em que a saude seja
experimentada em vivéncias diarias (Teixeira, Ferreira e Queiroz, 2010).

Para isso o que se busca como estratégia ¢ embasar o processo educativo a partir
das potencialidades das comunidades e dos grupos, ¢ através das relagdes sociais e
comunitarias, € possivel a constru¢do de caminhos que alcancem a saude como objetivo,
considerando a equidade e o empoderamento social (Freitag et al., 2016).

A educagdo em saude, assim como a promogao da satde, ndo deve de modo algum

se limitar somente aos cursos de capacitagdo na area da satde, devendo se expandir aos
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demais cursos, independentemente de sua area, considerando ser um direito de todos € o
seu acesso deve ser universal. O conhecimento promove o acesso a saude, o que faz parte
da cidadania e da busca pelo bem-estar € uma boa qualidade de vida (Brasil, 1988).

Segundo Pereira Junior e Beretta (2019) abordar o tema educag¢ao em saude dentro
do ambiente universitario € na formagao de profissionais ¢ de suma importancia, numa
dimensdo que envolve a interdisciplinaridade, onde varios saberes articulam-se entre si e
se complementam diante de um trabalho grupal, colaborativo e cooperativo, além de ser
colaborativo e com troca de informag¢des constantes, incluindo agdes realizadas de forma
conjunta e da aplicabilidade e criagdo de politicas publicas.

A promogao de saude s6 € atingida quando o conceito de satide se mostra ampliado
e abordado por diversas areas que se complementam. Assim, os atores sociais, formados
pela comunidade, por agentes publicos e privados, que devem ser ativos nesta busca,
participando, construindo e debatendo a importancia de falar sobre satide em todas as
esferas sociais, especialmente em ambientes de formacdo profissional, a partir de uma
visdo holistica e ampliada sobre o ser humano e suas relagoes (Matta, 2008).

Em relagdo as metodologias utilizadas, deve-se priorizar a participacao e interagao
dos protagonistas do processo, considerando que a avaliagdo de como pensam e agem
facilita a identificacdo dessa realidade, direcionando as politicas publicas saudaveis.
Dessa forma, acredita-se que a relagdo entre a educagdo, saude e suas praticas seja
condicionado por dimensdes estruturais complexas que precisam de uma analise histérica
para uma melhor compreensao (Silva et a/,2010).

De acordo com o exposto, € preciso que se promova cada vez mais agdes que
proponham integrar e articular a educagdo e a saude, e assim, propiciar a melhoria da
qualidade de vida da populacao brasileira como um todo (Paes e Paixao, 2016).

Vale ressaltar ainda que a compreensdo de saude se baseia nas realidades de cada
individuo, onde cada um vive sua realidade, com acesso pleno ao atendimento em saude,
e para outros isso estd fora da realidade. O acesso ¢ diferente, assim como as vivéncias,
mas quando se encontram em uma comunidade ou sala de aula, dentro da faculdade,
buscam um objetivo que pode ser comum, mas, que suas raizes e desejos se diferem
(Falkenberg et al., 2014).

Objetivando promover temas relacionados a educagdo em saude, as universidades
tém investido em projetos e em espacos, onde haja a promogao da satde, por meio de

seus professores e colaboradores, tendo como foco a busca pela melhora da satde por
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meio do desenvolvimento do ensino, da pesquisa e seu compartilhamento, contribuindo
assim, para a inclusdo de conceitos de bem-estar e sustentabilidade (Who, 2016).

A ES busca ainda capacitar os educandos para atuarem como agentes
transformadores, atores participantes de movimentos que buscam melhores condicdes de
vida e saude, tendo maior acesso as informagdes em saude, a cultura e ao lazer, com
direitos garantidos na Constituicdo Federal (Iervolino e Pelicioni, 2005).

Partindo de tais reflexdes, passaremos a seguir a apresentagdo do percurso

metodologico da pesquisa.



30
2. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa foi elaborada a partir da abordagem de natureza qualitativa e foi
realizada a andlise documental dos Projetos Pedagogicos de Curso das institui¢des
pesquisadas e seu respectivo curso.

Segundo Godoy (1995, p.58) a pesquisa qualitativa,

[...] ndo procura enumerar ¢/ou medir os eventos estudados, nem emprega
instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de questdes ou focos de
interesses amplos, que vao se definindo a medida que o estudo se
desenvolve. Envolve a obtengdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares
e processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagio
estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo.

Em conformidade, Minayo (2001, p.14), explica que a pesquisa qualitativa, “[...]
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espago mais profundo das relacdes, dos processos € nos
fendomenos”.

Para o desenvolvimento do trabalho de pesquisa, foram acessados os sites
de cada universidade, a pagina de cada curso e seus respectivos Projetos Pedagogicos de
Curso. Cada projeto pedagdgico foi lido na integra buscando palavras-chave como: saude
e educagdo em saude, os excertos que apresentassem as palavras-chave foram analisados,
anotacoes e reflexdes foram realizadas para o melhor desenvolvimento da pesquisa.

Para localizar os cursos das Instituigdes Publicas de ensino superior do Sul de
Minas Gerais que possuem Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, fizemos uma consulta
ao site do E-Mec e encontramos no total de oito cursos de licenciatura sendo todos
presenciais.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, foi realizada a analise documental de oito
Projetos pedagogicos de curso em busca da tematica Saude, sendo estes dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas das institui¢des publicas de ensino superior do Sul
de Minas Gerais.

As Institui¢des Publicas de Ensino Superior que fazem parte da pesquisa sao:

v’ Universidade Federal de Itajuba — UNIFEI (Itajuba);

v Universidade Federal de Lavras — UFLA (Lavras);

v Universidade Federal de Alfenas — UNIFAL (Alfenas);

v’ Universidade Estadual do Sul de Minas — UEMG (Passos);

v’ Instituto Federal do Sul de Minas — IFSULDEMINAS (Pogos de Caldas,

Machado, Muzambinho e Inconfidentes).
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A UNIFEI oferece o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas no Campus da
cidade de Itajuba. Nos Campus da UNIFAL em Alfenas ¢ UFLA em Lavras, estdo
presentes o curso de Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a UEMG
oferece o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas nos Campus da cidade de Passos.

Ja a IFSULDEMINAS, oferece o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
no Campus de Pocos de Caldas, Machado, Muzambinho e Inconfidentes. Os respectivos
cursos foram codificados da seguinte maneira: U1, U2, U3, U4, U5, U6, U7 e US.

O percurso metodolégico consistiu em:

e Referenciar as informagdes de cada IES com respectiva carga horaria, seus
componentes curriculares (especificos, optativos e eletivos), estagio obrigatorio,
atividades complementares e Trabalho de conclusdo de curso;

e Representativo com as categorias € a carga horaria total do curso de cada
institui¢ao;

e Representativo com os conteudos curriculares € ementas que apresentam a
tematica Saude direta ou indiretamente em seus documentos;

e Correlacdo dos Projetos Pedagdgicos de curso das Universidades, diante da
carga hordria e do niimero de disciplinas (totais, especificas, especificas com o
tema saude e inespecificas que indiretamente sdo voltadas para a tematica
saude);

e Correlacdo das disciplinas especificas de cada instituicdo;

e Correlacdo da carga horéria das disciplinas comuns as institui¢des;

e Representativo das ementas das disciplinas comuns as institui¢des;

e Posteriormente foi realizada a correlagdo entre os objetivos do curso e o termo
saude.

A escolha do recorte, no que tange as Instituicdes de ensino superior publicas dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas localizadas no Sul de Minas Gerais, se
justifica pela quantidade de IES desse curso presentes no Brasil, sendo no total 375 cursos,
destes 33 sdo ofertados por IES localizadas no estado de Minas Gerais, dos quais24% sdo
provenientes de Instituicdes federais e estaduais localizadas na regido sul do estado (E-
MEC, 2024).

A escolha dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas € justificada também
pela estreita relacdo das discussdes da Educacdo em Satde com a area de ciéncias e

biologia considerando o contexto escolar no qual esses profissionais atuam e pela
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necessidade de estudarmos e compreendermos de que forma as Universidades Publicas
localizadas na regido Sul de Minas Gerais estdo atuando no sentido de formar professores
para atuarem na Educacdo em Saude, uma vez que a sociedade em geral ainda esta se
recuperando dos efeitos da pandemia da Covid-19 e dos varios contextos nos quais foi
possivel verificar a necessidade de um fortalecimento da educagdo para a compreensao

de conceitos e ideias relacionadas a saude.
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3. A TEMATICA SAUDE EM ATIVIDADES DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO

3.1.  Os Projetos Pedagégicos de Curso

Os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) das Licenciaturas em Ciéncias
Bioldgicas foram selecionados como a fonte de dados da presente pesquisa.

Na analise dos documentos dispostos para esta pesquisa, foi possivel observar o
perfil de cada curso das Instituigdes pesquisadas, verificar o ano de elaboracdo dos PPC’S,
a carga horaria, nimero de vagas ofertadas, as formas de ingresso, o nimero de disciplinas
ofertadas entre obrigatorias, optativas e eletivas, bibliografia basica e complementar, as
formas e critérios de avaliacdo da aprendizagem, como também a forma de execu¢ao do
Estagio Curricular Supervisionado e elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de Curso.

Para um melhor desenvolvimento da pesquisa, foram selecionados os excertos que
continham a tematica Satde direta ou indiretamente no seu contexto e que fazem parte do
Componente Curricular e das Ementas dos cursos. Os respectivos cursos serdocodificados
da seguinte maneira: U1, U2, U3, U4, US, U6, U7 e US.

Com a finalidade de posicionar a pesquisa que estamos propondo no campo de
analise da educagdo em saude, buscamos no google académico pesquisas que
investigavam a inser¢do da educagdo em saude nos cursos de licenciatura em ciéncias
biologicas. Foram encontrados alguns trabalhos que abordam a andlise de Projetos
Pedagbgicos de Curso, dos cursos de Ciéncias Biologicas, onde ha inser¢ao da tematica
Saude ou Educacao em Saude.

Venturi et al (2014), em sua pesquisa intitulada “A Educa¢do em Satde na
Formagao Inicial Docente: Analises iniciais de um curso de biologia e um de pedagogia”
objetivou identificar e discutir a presenga de disciplinas que abordem ES nos curriculos
de dois cursos de licenciatura, um de Ciéncias Bioldgicas e outro de Pedagogia de uma
universidade situada no interior do estado de Santa Catarina.

A partir das analises realizadas pelos autores, tem-se como resultado:

Segundo Venturi et al (2014, p.4369):

A constru¢do de conhecimentos acerca da ES sob uma perspectiva
pedagdgicando é proporcionada aos licenciandos em Pedagogia e Ciéncias
Biologicas, nos cursos de formagdo inicial. No entanto, existem disciplinas
do curriculo de ambos os cursos que apresentam relagdes diretas com a ES,
proporcionando uma abordagem da ES que podem ser considerada
tradicional, por estar vinculada a fisiologia e anatomia humana e as doengas
que acometem os seres humanos. Também existem disciplinas que
apresentam relagdes indiretas com a ES, pois seus contetidos estdo
relacionados a abordagens da ES, no entanto as ementas ndo mencionam tais
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abordagens, que dependem da condug@o e enfoque dado pelo professor que
ministra a disciplina.

Galieta e Gustavo (2019) em sua pesquisa intitulada “Analise dos curriculos de
licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas” investigaram a presenga e a abordagem da Saude
nos documentos de registro das disciplinas obrigatérias que compdem o curriculo de
cinco cursos de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas oferecidos por universidades
publicas do estado do Rio de Janeiro.

Os resultados obtidos por Galieta e Gustavo (2019, p.1) sdo:

Curriculos com auséncia total de mengdo a saude; curriculos que
mencionam,mas o contato com a saude faculta a decisdo de escolha pelo
licenciando; e curriculos com mencgao a saude. Dentre estes, trés realizam a
abordagem da saude segundo sua defini¢do ampla e com vistas a perspectiva
da Educag¢ao em Saude.

E notavel que trabalhos como estes sejam importantes do ponto de vista da
formacdo inicial de professores de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, pois as
institui¢cdes de Ensino Superior e seus respectivos Projetos Pedagdgicos de Curso devem
ser atualizados para garantir a esses licenciandos uma abordagem voltada para a Educagao
em Satde, pois esses profissionais serdo os futuros professores que levardo conhecimento
acerca da Educagao em Satde principalmente aos alunos da Educacao Basica.

Deste modo, observa-se a necessidade de que a formagao destes professores seja
pautada de modo a difundir a discussdo e o conhecimento no ensino basico acerca da
tematica da saide. Em congruéncia, Schwingel e Aragjo (2020) relatam ser necessario
que

[...] a formagdo docente esteja de acordo com uma capacitagdo formativa que
habilite conceitualmente os professores e os sensibilize quanto ao seu
trabalhopara o desenvolvimento dos curriculos escolares em satide. Para
tanto, € necessario que o profissional encontre na formagdo inicial bases
conceituais fortes para o tratamento do tema da satude em seu trabalho ¢ na
formagdo continuada espagos para atualizagdo permanente e didlogos entre
pares para atroca de experiéncias (Schwingel e Araujo, 2020, p.373).

Contudo, para que a analise realizada seja adequada, faz-se necessaria uma
compreensdo ampliada de saude:

O que se entende por satde depende da visdo que se tenha do ser humano e
de sua relagdo com o ambiente, ¢ este entendimento pode variar de um
individuo para outro, de uma cultura para outra ¢ ao longo do tempo. A
diversidade de expressdes idiomaticas e artisticas relacionadas ao assunto
pode ilustrar a enorme variedade de maneiras de sentir, viver e explicitar
valores e padrdes de saude ou doenca. E necessirio reconhecer que a
compreensdo de saude tem alto grau de subjetividade e determinagdo
historica, na medida em que individuos e coletividades consideram ter mais
ou menos saude dependendo do momento, do referencial ¢ dos valores que
atribuam a uma situagdo (Brasil, 1997, p. 250).

Para uma melhor analise dos dados encontrados, a tematica da saude sera

averiguada nos eixos atividades de ensino, pesquisa e extensao.
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3.2. A tematica Saude nas atividades de ensino

Mesmo com o estimulo existente no passado advindo das diretrizes tracadas pelo
MEC nos Parametros Curriculares Nacionais, estudos demonstram que a aplicabilidade
do ensino voltado para a satide permanece tendo um viés sanitarista e bioldgico, deixando
de lado os aspectos culturais, ambientais e sociais (Jucd, 2008; Mohr, 2009; Venturi,
2013; Pedroso, 2015; Hansen, 2016).

Aglutina-se a este dado o fato de o papel da escola estar se tornando cada vez mais
importante na formagao de habitos sauddveis. Nesse ambiente, deve haver espaco para
educadores e alunos discutirem questdes sobre satde. Este fato pode ser corroborado pela
recente situagdo mundialmente vivenciada com a pandemia de Covid-19 e com a explosdo
dos atuais casos de Dengue nas regidoes Sudeste e Centro-Oeste do Brasil.

Deste modo, verifica-se a necessidade iminente e a importancia de se preparar,
por meio das disciplinas dos cursos de licenciatura, os futuros professores de ciéncias
biologicas para tratarem de temas de Educagcdo em Saude na escola. Nesse sentido,
Precioso (2004) reitera a necessidade de que a universidade se dedique em formar
professores que assegurem a construgdo de escolas promotoras de satde. Além disso,
salienta que a capacitacdo dos professores exige uma formagao que contemple de maneira
ampla a tematica da Educacdo em Saude.

Diante do exposto, o primeiro Projeto Pedagogico de Curso a ser analisado foi o
da Ul, tendo o ano de 2019 como sua data de publicacdo e carga horaria de 3.818 horas.
O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Ul ¢ composto por 31 disciplinas de
conteudo curricular especifico, além do conteudo de Quimica, Fisica e Saude, realizado
para atender o Ensino Fundamental e Médio. Na abordagem pratica da formagdo de
professores, compreendem o escopo do componente curricular, sete disciplinas
obrigatdrias: Comunicacdo e Expressdo, Pratica de Ensino II, Pratica de Ensino III,
Pratica de Ensino IV, Pratica de Ensino V, Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias e
Instrumentacao para o Ensino de Biologia.

As disciplinas de contetido pedagogico sdo: Filosofia da educagdo, Psicologia da
educagao, Estrutura ¢ funcionamento do ensino, Didatica, Educacdo ambiental e Pratica
pedagogica, Diversidade e inclusdo I e Il e Libras.

A seguir verifica-se tabela com a representagdo da distribuicao da carga horaria

em horas/aula.
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Tabela 1: Distribui¢cdo da carga horaria em horas/aula

Categorias Carga horaria (Hora/Aula)

Conteudos curriculares especificos 1.936
Conteudos curriculares pedagogicos 448
Pratica como componente curricular 480
Estagio curricular supervisionado 480
Atividades complementares 240
Trabalho final de graduagao 234

Total 3.818

Fonte: A autora

Observa-se através da andlise do PPC que o tema Saude ndo estd sendo

diretamente citado no curriculo do respectivo curso, mas, no entanto, ¢ possivel verificar

que existem disciplinas especificas que envolvem conceitos de Satde, higiene e profilaxia

contra doengas que acometem a saude da populagao.

Zancul e Gomes (2011) afirmam que inserir disciplinas curriculares no curso de

graduagdo, que abordem a educacdo em saude, pode contribuir para aprofundar

discussdes sobre as questdes atuais de satde da populagao.

As disciplinas que citam indiretamente a palavra Saude sdo: Histologia Bésica,

Elementos de Anatomia e Fisiologia, Microbiologia e Imunologia e Parasitologia.

A seguir verifica-se o quadro com as respectivas disciplinas e suas ementas.

Quadro 1: Representativo com os contetidos curriculares e ementas que apresentam a
tematica Saude — Ul:

Componente curricular

Ementa (trecho das ementas)

Histologia Basica

2° periodo

Os tecidos bioldgicos como um agrupamento
celular ordenado morfologica e
funcionalmente.

Mecanismos moleculares estruturadores dos
tecidos.

Os principais tipos de tecido formadores dos
sistemas bioldgicos e suas caracteristicas

morfofuncionais.
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Elementos de Anatomia e Fisiologia

7° periodo

Anatomia dos sistemas: esquelético, muscular,
nervoso, circulatorio e linfatico, respiratdrio,
digestorio, urindrio e genital.
Processamento de informacoes nos sistemas
nervoso e sensorial.

Mecanismos quimicos e reguladores.
Contragao muscular.

Fisiologia dos sistemas: cardiovascular,

respiratorio, digestorio e renal.

Microbiologia e Imunologia

7° periodo

Histérico da microbiologia. Diversidade dos
microrganismos procariotos e virus.
Morfologia e citologia de microrganismos.
Isolamento, manipulagdo, contagem e
caracterizagdo de microrganismos.
Crescimento celular.
Metabolismo microbiano para obtengao de
energia.

Controle de crescimento dos microrganismos.
Imunologia bésica.

Relacao entre microrganismos e doengas.
Imunidade Inata.

Imunidade Adaptativa.

Disttrbios do sistema imune.

Parasitologia

8° periodo

Definicao e termos técnicos em parasitologia.
Classificacao dos metazodrios parasitos de
humanos.

Agentes etiologicos de doengas parasitarias
humanas, vetores e reservatorios.
Caracterizagao morfoldgica dos agentes
etioldgicos.

Ciclo biologico, transmissao, relacao

parasito/hospedeiro, patogenia, epidemiologia
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e profilaxia de doencas causadas por

protozoarios, helmintos e artropodes.

Fonte: A autora

O Projeto Pedagogico de Curso da U2 foi publicado em 2020, tendo como carga
horaria total 3872 horas, sendo composto por 60 disciplinas obrigatorias, entre elas os

Estagios obrigatorios I, II, Il e IV e Trabalho de Conclusdo de Curso I e Il e 79 disciplinas

eletivas.
Tabela 2: Distribui¢ao da carga horaria em horas/aula
Categorias Carga horaria (Hora/Aula)
Disciplinas obrigatorias 2958
Estagio obrigatorio 408
Componente curricular - CCC 200
Disciplinas eletivas 238
Trabalho de conclusdo de curso 68
Total 3.872

Fonte: A autora

Nas analises feitas no conteudo programatico do curso de Licenciatura de Ciéncias
Biolégicas da U2, encontramos a tematica Satde nas ementas das disciplinas de
Parasitologia Humana, Anatomia Humana, Nog¢des basicas de agdes para controle de
endemias e Epidemias e na disciplina de Imunologia.

A seguir verifica-se o quadro com os respectivos componentes curriculares e suas

ementas.

Quadro 2: Representativo com os contetidos curriculares e ementas que apresentam a
tematica Saude — U2:

Componente Curricular Ementa (trecho das ementas)

Mecanismo de agressao e defesa na relagao parasito
hospedeiro. Agentes etiologicos. Epidemiologia das
doengas parasitdrias de importdncia em saltde

Parasitologia Humana o o ]
publica. Aspectos biologicos, mecanismos de

4° periodo L ) o )
transmissdo, patogenia, sinais e sintomas,
diagnostico e profilaxia das principais parasitoses
transmitidas a humanos.

Fontes de contaminag¢ao e de infecgao.
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Componente Curricular

Ementa (trecho das ementas)

Anatomia Humana

5° periodo

A disciplina de Anatomia Humana, considerada
alicerce da aprendizagem em varios cursos da area da
saude, ¢ pré-requisito para um conjunto de disciplinas
ensinadas no ciclo bdsico e nas diversas
especialidades. Trata das principais estruturas
anatomicas, com especial aten¢do ao reconhecimento
da nomenclatura e posi¢dao anatomica; planos, eixos
e conceitos sobre a construcdo geral do corpo
humano: sistemas 0sseos, nervoso, articular,
muscular, circulatério, respiratorio, digestorio,
enddcrino e renal, explorando as nogdes de forma e

relagdes entre as estruturas.

Nocdes Basicas de A¢des para
Controle de Endemias e
Epidemias

4° periodo

Capacitar o aluno a planejar, analisar e realizar
investigacdes interdisciplinares na area de saude,
utilizando, de forma integrada, conceitos e recursos
metodoldgicos da saude coletiva, biologia parasitaria,
epidemiologia, ciéncias sociais aplicadas a saude,
comunicacao ¢ informag¢ao em satde ¢ de outras areas
conexas por meio de agdes praticas realizadas no
campus da U2 enfocando as endemias e epidemias

locais.

Imunologia

3° periodo

Fundamentos da  Imunologia. Estudo dos
mecanismos moleculares das respostas inatas e
adaptativas. Respostas imunes na defesa contra
agentes infecciosos. O sistema imune na saude e na
doencga. Imunologia aplicada ao desenvolvimento de

vacinas, imunoterapia e imunodiagnostico.

Fonte: A autora

O PPC da U2 cita que existem contetidos que sdo considerados essenciais e

precisam passar por atualizagdes para garantir a qualidade do curso. Sdo considerados

conteudos essenciais: Biologia celular, molecular e evolucao, Diversidade Biologica,
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Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra, Fundamentos Filoséficos e Sociais e
Ecologia.

No que diz respeito a Ecologia, o PPC cita o conceito:

Relagdes entre os seres vivos e destes com o ambiente ao longo do tempo
geologico. Conhecimento da dinamica das populagdes, comunidades e
ecossistemas, da conservagdo ¢ manejo da fauna e flora e da relagdo saude,
educacdo ¢ ambiente (p. 34).

Segundo Freitas (2003), os problemas ambientais sdo, simultaneamente,
problemas de saude, uma vez que os seres humanos e a sociedade sao afetados em varias
dimensoes.

A U2 possui em sua estrutura o Nucleo de Satde Mental, sendo este um espago
dedicado a agdes voltadas a promogao de saude mental e melhoria da qualidade de vida
da comunidade académica, e tem como objetivo dar suporte a esse publico em suas
demandas relacionadas aos desafios da vida universitaria.

Em momento posterior, foi analisado o PPC da U3, esse foi publicado em 2018,
e € composto por 54 componentes curriculares. De acordo com a organizac¢do curricular,
o curso tem um total de 3470 horas de efetivo trabalho académico, sendo 2460 horas
dedicadas ao Nucleo de Formagao Geral e de Aprofundamento, 405 horas aplicadas ao
Nucleo da pratica como componente curricular (PCC), 405 horas dedicadas ao Nucleo do
Estagio Supervisionado, 200 horas de atividades complementares. Na tabela 3 encontram-

se as categorias e carga horaria total do curso.

Tabela 3: Categorias e carga horaria total do curso U3

Categorias Carga Horaria (Hora/Aula)
Nucleo de Formacao Geral e de
Aprofundamento 2460
Nucleo da Pratica como componente 405
curricular
Nucleo do Estagio Supervisionado 405
Atividades complementares 200

TOTAL 3470

Fonte: A autora
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Dentre as disciplinas obrigatorias e eletivas que apresentam a palavra-chave
“Saude” estdo a disciplina de Oralidade, Satde e direitos humanos e Tépicos em Biologia
e Ensino de Biologia.

Segue quadro representativo com os conteudos curriculares e ementas que

apresentam a tematica Saude.

Quadro 3: Representativo com os conteudos curriculares e ementas que apresentam a
tematica Saude — U3:

Componente Curricular Ementa(trecho das ementas)

Palestras e/ou oficinas de tematicas variadas voltadas para
a formacdo de professores de Ciéncias e de Biologia

(biotecnologia, biologia e saude, direitos humanos,

Topicos em Biologia e problemaéticas socioambientais, agroecologia, educagdo
Ensino de ambiental, relagao ser humano e natureza, temas botanicos,
Biologia temas da =zoologia, temas da ecologia, relato de

experiéncias sobre o ensino de ciéncias e de biologia,
relatos de pesquisa sobre o ensino de Ciéncias e de

Biologia, dentre outras).

Oralidades, Saude e Estudos sobre Direitos Humanos. Relagdes com saude e
direitos humanos humanidade. Narrativas orais ¢ ética da escuta na saude.
10° periodo
Estudo dos fundamentos da Anatomia Geral ¢ dos sistemas
Anatomia organicos humanos (Locomotor,
6° periodo Respiratério, Circulatorio, Digestorio, Urindrio, Genital,

Nervoso, Enddcrino e Tegumento comum).

Estudo dos processos fisiologicos que ocorrem nos 0rgaos

Fisiologia ] ) 3
e sistemas do corpo humano, da 24 sua interrelagdo, bem
8° periodo ) .
como os mecanismos regulatorios
Estudo do parasito-hospedeiro e meio ambiente. Helmintos
Parasitologia e protozoarios de interesse médico, artropodes vetores de
10° periodo doengas parasitarias, formas evolutivas dos parasitos e sua

identificacdo.
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Componente Curricular Ementa(trecho das ementas)

Introdugdo, historico e objetivos da Microbiologia.
Principais diferencas entre os microrganismos eucarioticos
e procarioticos: Dominios Bactéria e Archaea. Principais
grupos microbianos. Anatomia funcional das células
procarioticas. Crescimento e controle dos microrganismos.
Microbiologia Geral Genética microbiana. Alteracdes genotipicas e fenotipicas.

7° periodo Microscopia € métodos de coloragao de microrganismos.
Preparo de meios de cultura. Métodos de esterilizagao.
Isolamento e identificacdo de bactérias. Antibiograma.
Classificacao dos fungos. Citologia e fisiologia dos fungos.
Microcultivo e macrocultivo de fungos. Identificacao de

leveduras.

Fonte: A autora

Compdem a formagdo na area das Ciéncias Biologicas e a formagdo geral as
seguintes subareas: 1) Biologia Celular, Molecular e Evolucdo; 2) Diversidade Biologica;
3) Ecologia; 4) Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra; e 5) Fundamentos
Filosoficos e Sociais. Na subdrea Ecologia foi encontrada a palavra “Saude” em seu
contexto. Abaixo segue o excerto retirado do PPC do Curso de Ciéncias Biologicas da
U3.

Relagdes entre os seres vivos e destes com o ambiente ao longo do tempo
geologico. Conhecimento da dinamica das populagdes, comunidades e
ecossistemas, da conservagdo ¢ manejo da fauna e flora e da relagdo saude,
educacdo e ambiente (p.32).

Além das disciplinas obrigatorias, os licenciandos devem cursar 60 horas de
disciplinas eletivas da area pedagogica, sendo representadas pelas disciplinas de
Educagdo Ambiental, Historia das Ciéncias Bioldgicas, Género e sexualidade na
educagao, Leitura, Experiéncia e formagao, Educacdo, Psicanalise ¢ Violéncia escolar,
Introducdo a Museologia e aos museus, Antropologia e Direitos Humanos, Escolas de
resisténcia: diferentes experiéncias de educagdo, Género e sexualidade: feminismos,
Queer e masculinidades, Oralidades, Satde e direitos humanos e Perspectiva Historico-
Cultural ¢ Educacao Escolar.

O Projeto Pedagodgico de Curso da U4 foi publicado em 2016, composto pela carga

horéria de 3.888 horas/aula e dividido em Nucleos Tematicos, que sdo referéncia para o
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desenvolvimento e articulagdo dos conhecimentos basicos e especificos da formagao do

licenciado em Ciéncias Biologicas. O curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura da U4

conta com 18 disciplinas optativas.

Na tabela 4 encontram-se as categorias e carga horaria total do curso de Ciéncias

Bioldgicas da respectiva universidade.

Tabela 4: Tabela 4: Categorias e carga hordria total do curso U4.

Categorias Carga horaria(hora/aula)

Disciplinas obrigatdrias 2394
Disciplinas optativas 80
Disciplinas eletivas 72
Atividades Académico Cientifico Cultural 252
Estagio Curricular Supervisionado 504
Pratica de Formagao Docente 486

TOTAL 3888

Fonte: A autora

A seguir, segue quadro com Disciplinas e respectivas Ementas que abordam a

tematica “Saude”:

Quadro 4: Representativo com os conteudos curriculares e ementas que apresentam a
tematica Saude — U4:

Componente curricular

Ementa (trecho das ementas)

Ecologia |

1° periodo

Evolucdo conceitual da Ecologia/Ecossistemas.
Nogodes de Comunidades e de ecossistemas.
Delimitagdo e caracteristicas das Comunidades.
Evolucao das Comunidades. Transferéncias de
matéria e energia nos ecossistemas. Estabilidade e

Saude dos Ecossistemas.

Ecologia II (Comunidades e
Ecossistemas)

3° periodo

Desenvolvimento e Diversidade nos
Ecossistemas.  Ecologia e dinamica de

comunidades. Ecologia aplicada.
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Parasitologia

5° periodo

Ciclos parasitarios, bem como sua sintomatologia
e profilaxia, aliados ao diagndstico e suas
implicagdes na saude publica. Perspectivas atuais
de controle dos parasitos. A¢oes e papel do

profissional no controle das doengas parasitarias.

Componente curricular

Ementa (trecho das ementas)

Epidemiologia da Saude

7° periodo

Ciclos, transmissdo e controle das principais
doencas tropicais, as endémicas e as epidemias,
identificar questdes relevantes para a satde
coletiva e formulagdo de politicas publicas e
programas de intervencao na realidade brasileira.
Andlise do funcionamento do sistema de Saude
Publica Brasileiro, aspectos relacionados a
vigilancia e metodologia epidemiologica. O

modelo de vigilancia a Saude.

Tratamentos de Residuos
Solidos
Optativa

Legislagao basica. Classificagdo dos residuos
solidos: domiciliar, comercial, publico, de
servigos de saude, industrial, agricola e de
construcdo e demolicdo. Gestdo de residuos
solidos: prevengao da poluicdo. Gerenciamento
dos residuos solidos: coleta, transporte,
acondicionamento, tratamento e disposi¢ao final.
Coleta seletiva. Usinas de triagem. Compostagem.
Tratamento térmico: incineragdao, micro-ondas e
autoclaves. Disposi¢ao final: lixao, aterro

controlado e aterro sanitario.

Imunologia

5° periodo

Introdugdo a Imunologia. Resposta imune inata e
adaptativa.  Antigenos. Anticorpos. Sistema
complemento.  Sistema  ABO.  Tolerancia
imunologica. Transplantes, imunodeficiéncias e

doengas autoimunes.
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Fisiologia Humana

6° periodo

Estudar os mecanismos de funcionamento do
organismo humano, enfatizando a fisiologia dos
tecidos excitaveis, fisiologia do sistema neural,
fisiologia do sistema digestorio e nutri¢do,
fisiologia do sistema respiratdrio, fisiologia do
sistema cardiovascular, fisiologia do sistema renal,

fisiologia do metabolismo e da regulagdo térmica,

Componente curricular

Ementa (trecho das ementas)

fisiologia do sistema endocrino e fisiologia do

sistema reprodutor.

Anatomia Humana

2° periodo

Introducdo ao estudo da Anatomia Humana.
Conceitos, Historicos, Métodos de Estudo, Planos,
Eixos de constru¢do do corpo humano. Conceito
de normalidade e varia¢des anatdmicas. Anatomia
com énfase para os Sistemas Esqueléticos,
Muscular, Circulatorio, Respiratério, Tegumentar,
Digestivo, Genital Masculino ¢ Feminino,

Urinario, Endocrino, Sensorial, Nervoso.

Microbiologia

5° periodo

Bactérias: Estudo dos microrganismos focalizando
sua morfologia, fisiologia, genética. Metabolismo
e crescimento microbiano. Métodos de controle da
populacdo microbiana. Métodos de visualizacao e
coloragdo de bactérias. Relagao com o hospedeiro,
epidemiologia e profilaxia. = Microbiologia
ambiental do ar, solo e 4gua. Estudo dos
microrganismos abordando os aspectos gerais da
virologia e fungos.

Estudo dos virus sob seus aspectos
morfofisiologicos, classificagdo, caracteristicas,
reproducdo e importancia. Interagdes com o
hospedeiro, fatores de agressdo ao hospedeiro e

métodos de controle de suas populagoes.

Fonte: A autora

Na anélise do PPC do Curso de Ciéncias Biologicas da U4, ¢ possivel identificar

a preocupacao da Instituicdo com o requisito “Satide” e Tematica Ambiental. De acordo
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com Barreto (1998):

O fortalecimento das explicagdes existentes entre 0 ambiente ¢ a saide pode
auxiliar a contestar ndo s6 a uma visdo biologicista do fendmeno saude-doenca,
porém, mais do que isto, ao modelo industrial que se desenvolveu na crenga
deque a sociedade humana marcha para um progresso isolado da natureza
(p-428).

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da US dispde de uma carga
horaria total de 3.236h 40 min, distribuidos entre as disciplinas, estagio supervisionado,
atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos
estudantes por meio de iniciacdo cientifica, iniciagdo a docéncia, apresentacdo de
trabalhos em congressos e seminarios, cursos e atividades de extensao, agdes curriculares
em sociedade e o trabalho de conclusdo de curso. O PPC do respectivo curso foi publicado
em 2019.

Na tabela 5 encontram-se as categorias e carga horaria total do curso de Ciéncias

Bioldgicas da respectiva universidade US5.

Tabela 5: Categorias e carga hordria total do curso US.

Categorias Carga horaria(hora/aula)
Atividades Tedrico-praticas em 200
Aprofundamento

Estagio Curricular Obrigatorio 400
Trabalho de Conclusdo de Curso 20

Disciplinas das Dimensoes Pedagogicas 666h 40 min.

Praticas como Componentes 404h 30 min.

Curriculares (PCC)
Ac¢des Curriculares em Sociedade 325
(ACS)
TOTAL 3.236h 40 min.

Fonte: A autora

De acordo com o descritivo da area de Organizagao Curricular do respectivo PPC:

As determinacgdes do Parecer CNE/CES N° 1.301/2001 sobre os contetidos
de quimica, fisica para atender ao ensino médio e fundamental estdo
contemplados nas disciplinas “Fundamentos de Quimica” e¢ “Fundamentos
deFisica e Biofisica”. As determinag¢des quanto aos contetidos de satde sdo
atendidas em diversas disciplinas, em especial em “Qualidade de Vida e
Saude(p.32).
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Quadro 5: Representativo com os contetidos curriculares e ementas que apresentam a

tematica Saude — US5:

Componente curricular

Ementas (trecho das ementas)

Profissao Biologo

1° periodo

Codigo de Etica do Profissional Bidlogo. Areas de
atuacao do Bidlogo. Legislacdo e normas que regem
a carreira do profissional bidlogo. Postura
profissional. Bem comum: prote¢do do meio
ambiente; Sistema Unico de Saude; melhoria da
qualidade de vida. O professor de Biologia e Ciéncia
e sua importancia na formagdo de cidadaos
consciente e critico de sua satde e da saude

ambiental do planeta.

Qualidade de Vida e Saude

Abordar os conceitos de Educagdo e Promocao da

Satde, Qualidade de vida e suas implicagdes e

5° periodo ) . )
interferéncias no trabalho e na sociedade.
~ Abordar os conceitos de Educagdo e Promoc¢ao da
Evolu¢io _ _ o
) Satde, Qualidade de vida e suas implicagdes e
8° periodo . . '
interferéncias no trabalho e na sociedade.
Historico, abrangéncia e desenvolvimento da
Microbiologia. Caracteristicas gerais de virus,
bactérias e fungos. Caracterizacado e classificacdo dos
micro-organismos. Morfologia e ultra-estrutura dos
) ) ) micro-organismos.  Nutrigdo e  cultivo de
Microbiologia Geral . _ _ ' '
microorganismos. Metabolismo microbiano.
2° periodo

Utilizagdo de energia. Fatores fisicos e quimicos que
interferem no crescimento microbiano. Controle de
micro-organismos. Genética microbiana.
Microorganismos e engenharia genética.

Mecanismos microbianos de patogenicidade.
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Componente curricular Ementas (trecho das ementas)

Parasitologia: definicdo e termos técnicos em
parasitologia; Evolugdo do parasitismo. Biologia e
ciclo de vida de doencas causadas pelos principais
Parasitologia helmintos e principais grupos de protozoarios.
6° periodo Entomologia médica. Importdncia das doengas
parasitarias no contexto socioecondmico. Aspectos
basicos para diagndstico e prevencdo. Papel da

educacdo na prevengdo de doengas parasitarias.

Introdugdo a imunologia. Resposta imune inata e
adaptativa. Orgaos e células envolvidas na resposta
) imune. Resposta imune humoral e o sistema
Imunologia _ ' .
complemento. Vacinacdo e soroterapia. Alergias e
7° perfodo o | |
outras hipersensibilidades. Respostas imunoldgicas
contra tumores e transplantes. Doengas autoimunes e

imunodeficiéncias congénitas e adquiridas.

Fonte: A autora

E possivel verificar que diferentes disciplinas abordam a temética Satde em suas
ementes e propostas, tanto disciplinas mais especificas quanto disciplinas mais gerais,
como Qualidade de Vida e Saude.

O PPC do respectivo curso da U6 foi publicado em 2018 e contempla as
Competéncias Gerais da area de Ciéncia da Satde e Ciéncias Biologicas, apresenta carga
horaria de 3.368 horas (Disciplinas Obrigatérias), 200 horas de Atividades
Complementares e 400 horas de Estdgio Curricular Obrigatorio. A divisdo mencionada

pode ser verificada abaixo.

Tabela 6: Categorias e carga hordria total do curso U6

Categorias Carga horaria(hora/aula)
Contetdos curriculares (Nucleos I e II) 2368
Pratica como Componente Curricular 400
Estagio Curricular Supervisionado 400

Atividades Curriculares Complementares

(Nucleo II1)

200
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Categorias Carga horaria(hora/aula)

TOTAL 3368

Fonte: A autora

As disciplinas relacionadas a tematica satide sdo observadas no Quadro 6.

Quadro 6: Representativo com os conteudos curriculares e ementas que apresentam a
tematica Saude — U6:

Componente curricular Ementa (trecho das ementas)

Introducdo a Biotecnologia: conceito e
perspectiva historica. Agentes biologicos de
interesse em Biotecnologia (bactérias, fungos,
parasitas, algas, células vegetais e animais) Areas
Biotecnologia e Bioética da biotecnologia: Saude humana; processos

7° periodo Industriais; agropecuaria, nanotecnologia e meio
ambiente. Reflexdo bioética sobre temas atuais da
biotecnologia como células tronco, clonagem,
projeto genoma, identificacdo pelo DNA, terapia

e vacina génicas e farmacogendmica.

Introducdo ao estudo de anatomia humana.
Nomina anatomica. Estudo do corpo humano em
) sua composi¢do macroscopica. Organizagdo
Anatomia Humana ‘ '
anatomofuncional dos 6rgaos e sistemas do corpo
1° periodo ‘ '
humano: sistema esquelético, nervoso, muscular,
urindrio, cardiovascular, respiratério, digestorio,

endodcrino e reprodutor.

A crise ambiental no final do século XX. As
propostas para superagao da crise:
Educag¢ao Ambiental desenvolvimento  sustentavel e  educagdo

7° periodo ambiental. Conceituacdes sobre meio ambiente e
educacdo ambiental. A Legislagdo de educacgdo
ambiental na politica educacional. A educagdo
ambiental na escola e na sociedade.
Sustentabilidade, desenvolvimento humano e

indicadores socioambientais. Programas e Projetos
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Componente curricular

Ementa (trecho das ementas)

de Educacdao Ambiental. Saude e Meio Ambiente.
Elaboragdo de material didatico pedagogico sobre

Educacdao Ambiental.

Imunologia

6° periodo

Imunidade inata e Imunidade adquirida. Células do
Sistema Imune: Linfocitos, macréfagos. O Sistema
linfatico. Antigenos. Moléculas receptoras de
antigeno: anticorpos, o complexo principal de
Histocompatibilidade, receptor de célula T.
Resposta Imune: citocinas, interagdo celular,
regulacdo. O sistema complemento. Reacdes de
hipersensibilidade.

Tolerancia Imunologica.

Parasitologia

7° periodo

Estudo do parasito-hospedeiro e meio ambiente;
helmintos e protozoarios de interesse médico,
artrépodes vetores de doengas parasitarias, formas

evolutivas dos parasitos e sua identificacao.

Fonte: A autora

E interessante verificar que as disciplinas mais comumente relacionada a area de

saude abordam a referida temdtica, mas também outras disciplinas mais raramente

associadas a tal abordagem se mostram pertinentes para esta reflexdo como educagdo

ambiental.

O Projeto pedagodgico de curso da U7 foi publicado em 2016 e tém carga horaria

total de 3.800 horas, distribuidas entre disciplinas obrigatorias, atividades formativas,

estagio supervisionado em Educacdo Basica, praticas enquanto componentes curriculares,

atividades tedricas e praticas para aperfeicoamento profissional e Trabalho de Conclusdo

de Curso.

Observa-se abaixo a representacdo das categorias e a carga hordria, e dos

conteudos curriculares e ementas que apresentam a tematica saude do curso da U7.



51

Tabela 7: Categorias e carga hordria total do curso U7

Categorias Carga horaria(hora/aula)
Nucleo de Estudos de Formagao Geral 2.236h 40min
Nucleo de Aprofundamento e
Diversifica¢io de Estudos das Areas de 513h 20min
Atuagao Profissional (Excluidas as PCCs)
Estagio Supervisionado em Educacdo 400
Bésica
Praticas enquanto Componentes
Curriculares 100
Nucleo de Estudos Integradores para
Enriquecimento Curricular - Atividades 200
Complementares
Trabalho de Conclusao de Curso 50
TOTAL 3800
Fonte: A autora

O quadro representativo dos contetidos curriculares, com as respectivas ementas

¢ demonstrado abaixo.

Quadro 7: Representativo com os contetidos curriculares e ementas que apresentam a
tematica Saude — U7:

Componente curricular

Ementa (trecho das ementas)

Ecologia I

8° periodo

Histoérico e unidades de estudo em Ecologia. A
ecologia e seu dominio. Reflexdes ecoldgicas
e Cidadania. Atributos para avaliacdo da

ecologia de populagdes, comunidades e

ecossistemas.  Crescimento  populacional.

Organizagao espacial, funcional e temporal de
comunidades. Adaptagcdes e comportamentos

dos animais. Fluxo de energia nos

ecossistemas. Ciclos biogeoquimicos. Cadeias
e redes alimentares. Comportamentoalimentar.

Fatores limitantes e Regulatorios do

desenvolvimento dos organismos. Estudos

evolutivos dos habitos alimentares.
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Componente curricular

Ementa (trecho das ementas)

Distribui¢do e abundancia dos organismos.
Macro clima e desenvolvimento da paisagem.
Principais Biomas Mundiais e Nacionais.
Relagdes entre Ecologia e Saude Publica.

Meétodos para ensino de Ecologia.

Ecologia Il
8° periodo

Conhecimento da dindmica ecologica da Terra
e implicagdes para a distribuigdo e diversidade
de organismos, abrangendo assuntos ligados a
Biogeografia, Paleoecologia e mecanismos
evolutivos gerais. Fatores que influenciam o
desenvolvimento dos organismos:
fragmentacao da paisagem; efeito borda, teoria
de metapopulacdes; teoria de biogeografia de
ilhas. Dinamica de Clareiras. Sucessdo
ecologica: conceitos basicos, tipos de sucessao
e implicagdes. Modelos de sucessao ecologica.
Estratégias morfologicas, anatomicas,
fisiologicas e reprodutivas para colonizagdo do
ambiente pelos individuos. Tipos de interagdes
bioticas e abidticas. Poluicdo ambiental.
Ecologia da Restauragdo. Praticas para
conservagao da paisagem. Avaliagdo criticadas
acOes humanas frente as questdes ambientais.
Impactos da acdo humana sobre a saude
coletiva. Métodos de ensino de

Ecologia.

Anatomia Humana e Comparada

2° periodo

Introducdo ao estudo da anatomia geral e
comparada. Nomenclatura anatdmica, divisao
do corpo, posigdo anatoOmica, planos de
delimitagcdo ¢ seccdo dos vertebrados.
Principios gerais de construgdo corporal.

Estudo morfofuncional dos sistemas organicos
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Componente curricular

Ementa (trecho das ementas)

que constituem os vertebrados, visando
especialmente as unidades de movimento
(sistema esquelético, sistema muscular e
sistema articular) de controle (sistema nervoso
e enddcrino) e manutengdo da vida (sistema
respiratorio, circulatorio, digestorio e

urinario).

Fisiologia Humana e Comparada I

4° periodo

Membrana celular e sinaliza¢des celulares; os
compartimentos e liquidos corporais e seus
mecanismos de homeostase. Estudo do
funcionamento do sistema nervoso central e
periférico; receptores e Orgdos sensoriais;
reflexos motores. Bases estruturais e
funcionais do sistema locomotor: musculos;
movimento e adaptacao dos musculos. Estudo
comparativo  entre  musculo  estriado
esquelético, musculo liso e musculo cardiaco
em uma abordagem no ser humano e nos
animais vertebrados, e suas interagdes no
organismo e com o meio ambiente. Métodos de

ensino em fisiologia animal e humana.

Microbiologia

7° periodo

Introdugdo, histérico e objetivos da
Microbiologia. Principais diferencgas entre os
microrganismos eucarioticos e procarioticos.
Morfologia das  células  procaridticas.
Microscopia e métodos de coloracdo de
microrganismos. Crescimento microbiano.
Preparo de meios de cultura. Controle do
crescimento  microbiano.  Métodos  de
esterilizagdo. Antibiograma. Drogas
antimicrobianas.  Metabolismo.  Genética

microbiana. Isolamento e identificagdo de
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Componente curricular

Ementa (trecho das ementas)

bactérias. Citologia, fisiologia, cultivo e
isolamento de bolores e leveduras. Grupos
especiais e sua aplicacdo biotecnologica:
Actinomicetos ¢ Endofiticos. Aspectos gerais
sobre estrutura, replicacdo, cultivo e
identificacdo  dos virus.  Microbiologia
aplicada a Saude Publica.

M¢étodos de Ensino de Microbiologia.

Parasitologia

6° periodo

Conceitos em parasitologia. Identificacdo,
descricao, morfologia, ultraestrutura,
taxonomia, ciclo evolutivo, metabolismo e
distribuicdo geografica dos agentes etioldgicos
causadores de doencas parasitarias e seus
vetores. Principais grupos de protozoarios,
helmintos e artropodes parasitos.
Sintomatologia, patogenias, métodos
diagnosticos, prognostico, profilaxia, controle
e tratamento das parasitoses. Relacdo entre
parasitas e seus hospedeiros. Nogoes de
epidemiologia. Técnicas de coleta e preparo de

amostras para exames parasitologicos.

Imunologia

8° periodo

Introdugdo ao estudo da imunologia e seu
historico. Fenomenos imunoldgicos. Génese
das respostas imunes. Génese das interagdes
entre antigenos e os produtos da resposta
imune. Anticorpos e imunoglobulinas. Sistema
complemento.  Vacinas e  vacinagdes.
Imunidade nos fetos, neonatos ¢ nas mucosas.
Reacdes de hipersensibilidade. Técnicas de

imunodiagnostico. Doengas autoimunes.

Fonte: A autora
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As disciplinas relacionadas a tematica saude sdo aquelas normalmente observadas
como responsaveis por esta abordagem.

O PPC da U8 foi publicado em 2020 e tém carga horaria total de 3200 horas,
distribuidas entre o desenvolvimento dos contetidos curriculares, pratica como
componente curricular, curricularizacdo da extensdo, estdgio supervisionado e
desenvolvimento de atividades académico-cientifico-culturais. A seguir a tabela 8

apresenta a representagdo das categorias e carga horaria do curso.

Tabela 8: Categorias e carga horaria total do curso U8

Categorias Carga horaria(hora/aula)
Disciplinas Especificas 2600
Pratica como Componente Curricular - 200
PCC
Curricularizagao de extensao 320
Estagio Supervisionado 400
Atividades Académico-Cientifico-

Culturais —~AACC 200

TOTAL 3.200

Fonte: A autora

Ao se buscar pela palavra-chave “Satde” no seguinte documento foi possivel
encontrar somente uma citagdo na area de Curricularizacdo da Extensdo, onde serdo
abordados alguns temas contemporaneos transversais de acordo com a BNCC, entre eles
a Educacao e Saude.

A curricularizagdo da Extensdo tem como carga hordria 320 horas, articulada a
Programas, Projetos, Cursos, Eventos e Prestagdo de Servigo oferecidos a comunidade
externa do Campus.

A tematica Satde embora ndo esteja sendo citada diretamente no Projeto
Pedagogico de Curso, esta presente nas disciplinas que envolvem Anatomia Humana,

Microbiologia, Imunologia e Parasitologia.
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Quadro 8: Representativo com os contetidos curriculares e ementas que apresentam a

tematica Satude — US:

Componente curricular

Ementa (trecho das ementas)

Anatomia Humana
1° periodo

Conceitos gerais de Anatomia. Generalidades
sobre Osteologia (estudo dos ossos), Artrologia
(Estudos das Articulacdes) e Miologia (Estudo
dos Musculos). Generalidades sobre o Sistema
Respiratorio, Generalidades sobre o Sistema
Digestorio, Generalidades sobre o Aparelho
Urogenital  (Sistemas  Urinario,  Genital
Masculino e Feminino) e Generalidades sobre o
Sistema Neural.

Microbiologia
4° periodo

Introducdo a Microbiologia; Elementos de
sistematica filogenética; Procedimentos basicos
em laboratorio de microbiologia; A classificagao
dos principais filos de microrganismos;
Morfologia de microrganismos; Metabolismo
microbiano;  Reproducdo e  crescimento
microbiano; Relagao Microrganismo-
Hospedeiro.

Imunologia
8° periodo

Indu¢do e manifestacdo de resposta imune;
Efeito protetor da resposta imune; Componentes
soliveis complemento, anticorpos, citocina,
quimiocinas e particulados (células) do sistema
imune.

Parasitologia
8° periodo

Consideracdes gerais sobre parasitismo; No¢des
de Epidemiologia; Elos da cadeia parasitaria
(agente  etioldégico,  vetor,  hospedeiro
vertebrado); Biologia dos parasitos; Estudos dos
principais grupos de protistas, helmintos e
artropodes transmissores ¢ causadores de
doengas ao homem, considerando os ciclos
biologicos, os mecanismos implicados no
parasitismo, epidemiologia, tratamento e
profilaxia.

Fonte: A autora

As disciplinas relacionadas a tematica satde, assim como em outros PPC, podem

ser identificadas como aquelas normalmente observadas como responsaveis por esta

abordagem.
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3.3. A tematica Satide em atividades de pesquisa e extensiao

A extensdo universitaria ¢ considerada um dos pilares do ensino superior no
Brasil, que fomenta ndo somente a formagao profissional e humanistica, mas também a
transformagao social.

A extensdo universitaria ¢ compreendida como pratica académica fundamental
para a formacao do profissional cidadao e vem conquistando cada vez mais um espaco
singular de producdo do conhecimento, tornando-se relevante para a superacdo das
desigualdades sociais (Barbosa, Pontelo e Martins, 2020).

De acordo com Cabral (2002, p.08):

A extensdo universitaria € eixo chave do ensino universitario comprometido
com os problemas da sociedade, ¢ um campo especializado de intervengdo para
a construcao do saber. Teoria e pratica sdo elos indissoliveis na produgao de
conhecimento que podem ser efetivadas pelos alunos fortalecendo a
formaga@ouniversitaria e a0 mesmo tempo, busca trazer respostas a problemas
sociais existentes na sociedade.

Das universidades analisadas, apenas U2, U5 e U8 demonstraram um
compromisso com o desenvolvimento de projetos de extensdo que integrassem os futuros
profissionais ao contexto da tematica satde.

A universidade U2 no que se refere a Politica de Extensao e Cultura, apresenta
diversos programas, projetos e acdes que mobilizam seus alunos a estar em contato com
a comunidade e assim garantir tanto a aquisi¢do dos conhecimentos requeridos por sua
formacdo quanto a aquisicdo de uma consciéncia cidada, capaz de respeitar e de agir
conjunta ¢ democraticamente com os diversos setores sociais. Os projetos integradores,
as atividades complementares e os estagios obrigatorios tém importante papel de integrar
o estudante (futuro professor) a sociedade durante o processo de formagao.

De acordo com a andlise do PPC da U2, na secdo Organizacdo Didatico-
pedagdgica foi possivel verificar que:

No ambito do Curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura, as atividades de
extensdo tém por propdsito precipuo formar professores atenciosos as
questdessociais nacionais e regionais, nas quais se insere a educagao basica.
E ponto fundamental neste curso transmitir a sociedade, que nos financia,
educacdo basica de qualidade. Os projetos integradores, as atividades
complementares e os estagios obrigatorios (que acontecem em escolas
publicas, mediados por convénio), tem o importante papel de integrar o
estudante (futuro professor) asociedade durante o processo de formagao.
(PPC U2, Organizagao Didatico- Pedagdgica, p. 28)

Ja auniversidade U5, refere em sua ementa a necessidade de garantir a articulagao
de objetivos, de politicas e de praticas de ensino, de iniciacdo cientifica e de extensao,
incrementando os processos de interagao entre universidade, sociedade e mercado, com

vistas a produzir e difundir o conhecimento cientifico e tecnoldgico gerado
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pela academia, desde o Ambito local até o internacional, por meio de publicacdes e agdes
de extensdo que promovam o desenvolvimento cultural, de satde, socioecondomico e
ambiental.

O PPC da U5, na secdo atividades de ensino, pesquisa e extensdo apresenta o
seguinte excerto:

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas ¢ norteado com forte base
naexperimentacdo, por meio das varias disciplinas praticas tanto do eixo
técnicoquanto pedagdgico e de atividades extraclasse como a elaboragdo do
Trabalho de Conclusdo de Curso e atividades teorico-praticas de
aprofundamento. Nas aulas praticas e de laboratorio e nas aulas de campo, o
docente tem a oportunidade de aplicar seus contetidos teoricos, motivando
os discentes aos estudos e a orientacdo do raciocinio, além de proporcionar
a realizacdo de trabalho em equipe, desenvolvendo assim capacidades de
comunicacdo e de negociagdo ( PPC U5, segdo atividades de ensino, pesquisa
e extensao, p.34).

De outro modo, a curricularizagao da U8 apresenta um projeto de extensao, onde
serdo abordados alguns temas contemporaneos transversais de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, entre eles a Educa¢do e Satide, com carga horaria
320 horas, articulada a Programas, Projetos, Cursos, Eventos e Prestacdo de Servigo
oferecidos a comunidade externa do Campus.

De acordo com o PPC da U8, na secdo organizagdo curricular foi possivel
verificar:
As agdes de pesquisa e extensao se estabelecem no incentivo da participacao
dos alunos em projetos de pesquisa e trabalhos de conclusdo de curso em
diferentes areas do conhecimento bioldgico, com possibilidades de bolsas,
CAPES, FAMIG e CNPq; parcerias com outras Instituicdes de Pesquisa ¢
Institutos Federais;publicacdes em revistas com Qualis( nacionais e
internacionais);interacdo com diferentes ntcleos de pesquisa e extensdo do
proprio Campus Inconfidentes, intercambio; eventos direcionados as areas
de interesse dos alunos(congressos, encontros, etc.), estdgio voluntario nos
diferentes  laboratérios do  curso(zoologia, museu de historia
natural,fisiologiavegetal, botanica, quimica e fisica) e atividades académico
cientificas culturais (AACCs) (PPC U8, secdo organizagao curricular, p.16).

Faz-se necessario que a universidade promova atividades de extensdo,
estimulando a participacao popular, com objetivo de difundir suas conquistas e beneficios
resultantes da criacao cultural e da pesquisa cientifica e tecnologica geradas na instituicao
(Brasil, 1996). Ademais, a extensdo universitdria permite novos cendrios de
aprendizagem aos discentes, permitindo que eles se aproximem do real contexto
sociocultural, econdmico e politico que o cercam (Santos, 2010).

Deste modo, evidencia-se a extensao universitaria como pratica estimuladora de
troca de saberes, favorecendo ao confrontar-se com a realidade, ndo apenas a producao
do conhecimento, mas a democratizacdo do mesmo, e o estimulo a participacdo

comunitaria efetiva (Brasil, 1999).
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Diante deste achado, ¢ possivel perceber que o desenvolvimento de um projeto de
extensdo que trabalhe conteudos relativos a satde, pode intermediar e favorecer a
contextualizag@o deste profissional que serd formado com a realidade social e sanitaria,
na qual estd inserido, além de estimular a discussdo acerca desta temaética. Esta analise
justifica-se pelo estudo de Vieira (2017), o qual analisou a atividade de extensao realizada
no curso de ciéncias bioldgicas da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). O
autor identificou que os licenciados, que inicialmente desconheciam os pressupostos e
objetivos desse campo de atuagdo, conseguiram apresentar bons trabalhos, apropriando-
se dos conceitos especificos dessa area. Além disso, a experiéncia também evidenciou a
evolucdo dos participantes quanto a utilizacdo de novas ferramentas pedagogicas e a
percepgao sobre o papel da Educag¢do em Saude na escola.

Em conformidade, Oliveira e Garcia (2009), afirmam ao analisar o papel das
atividades de extensdao na formagdo académica, que este ¢ um espago privilegiado para
viabilizar a interacdo do social e institucional, em variadas e ampliadas dimensdes.
Segundo os mesmos autores, a extensdo promove um processo socioeducativo, e
cientifico cultural, permeado pelas iniimeras possibilidades das acgdes nascidas das
relagdes sociais e comunitarias, favorecendo a rede académica ¢ a sociedade.

Na mesma perspectiva, Jezine (2004) discorre que

A nova visdo de extensdo universitaria passa a se constituir parte integrante
dadinamica pedagogica curricular do processo de formagdo e producdo do
conhecimento, envolvendo professores e alunos de forma dialogica,
promovendo a alteragdo da estrutura rigida dos cursos para uma flexibilidade
curricular que possibilite a formagéo critica (p. 3).

Diante do exposto, observa-se uma necessidade emergente de estimular o
desenvolvimento de atividades de extensdo nas estruturas curriculares das licenciaturas
em ciéncias bioldgicas, sendo estas prioritarias, para que os mesmos tomem ciéncia sobre
a inclusao da saude na comunidade que o cerca, e consigam inclui-la diante do exercicio
da profissao.

Contudo, de um modo geral, reitera-se a percepcao do presente estudo, frente a
baixa disponibilidade de atividades que permitam o desenvolvimento do profissional que
se formara em ciéncia bioldgicas diante de um contexto atual, pautado nos aspectos da
saude.

Além disso, considerando o relato de D’ Ambrosio (2009), o qual menciona que
para que a formacao de professores possa surtir o efeito almejado, principalmente no que

se refere as licenciaturas, faz-se necessario que o que ¢ ensinado aos futuros professores
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possua conexdo com a realidade vivenciada pelos licenciados. Destaca-se, com isso, que
ndo foram observados, por meio da andlise das ementas dos cursos e das disciplinas,
evidéncias que demonstram a vivéncia do processo de contextualizagdo, ou seja, que
permitam o enfrentamento da realidade na pratica. As andlises revelam pouca
especificidade nos conceitos relacionados a saude, pensando, por exemplo, na realidade
de um contexto pandémico. Essas informagdes se assemelham aos encontrados por

Venturi e Mohr (2021), os quais enfatizam:

A forma como a educacdo em saude vem sendo compreendida e
desenvolvidano contexto escolar, ¢ conteudista e acritica, € ndo contribui
para a constru¢do de conhecimentos cientificos, para compreensdo e
confianga nosconhecimentos produzidos pela ciéncia, de forma geral ¢ no
campo da saude de forma especifica, nem colabora com a educagao cientifica
dos estudantes. Tal quadro contribui para o que verificamos atualmente:
abordagens conservadoras, antiquadas ¢ sombrias tomam for¢a e colocam
milhares de vidas em risco (Venturi e Mohr, 2021, p.18).

Observa-se ao longo deste estudo, que apesar das ementas dos cursos de Ciéncias
Bioldgicas Licenciatura, relatarem estimular a promocao de profissionais com perfil
generalista, humanistico, critico e reflexivo, muito ainda se falta no que se refere as
atividades de extensdo universitaria. Mesmo nas universidades que relatam apresentar
projetos de extensdo universitaria dentro da temética da educagao em satde, observa-se
diante da anélise de seus documentos, que ainda ha um longo caminho a ser trilhado para

que os objetivos sejam de fato alcangados.

3.4. A temaitica Saude e a formacio de professores de Ciéncias e Biologia nos

documentos analisados

A correlagcdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso das Universidades analisados
nesta pesquisa, considerando a carga horaria e o nimero de disciplinas, ¢ demostrada na

tabela 9.
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Tabela 9: Correlagao dos Projetos Pedagogicos de Curso das Universidades, diante da
carga horaria e do numero de disciplinas:

Disciplinas Disciplinas
Carga Disciplinas
Universidades especificas inespecificas
Horaria totais (N)
saude (N) saude (N)

U1l 3818 h 31 4 4
U2 3872 h 60 4 1
U3 3470 h 54 6 0
U4 3888 h 71 9 2
Us 2336 h 57 6 0
U6 3368 h 53 5 0
U7 3800 h 51 8 0
U8 3200 h 23 4 0

Observa-se que mesmo diante de um numero significativo de disciplinas
ofertadas, as que incluem a tematica satide, de um modo especifico ou inespecifico, ainda
sdo poucas. A instituicdo que demonstrou um aporte maior de disciplinas especificas
relacionadas a saude, foi a U4, seguida da U7, com 9 e 8 disciplinas respectivamente. Em

relagcdo as disciplinas inespecificas correlacionadas a tematica saude, apenas Ul, U2 e

Fonte: A autora

U4, abordaram a tematica saude indiretamente por meio de outras disciplinas da grade

curricular, sendo 4, 1 e 2 respectivamente.

No que se refere as disciplinas especificas do componente curricular de cada

institui¢do, a tabela 10 demonstra a correlagao entre elas.
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U1l U2 U3 U4 Us U6 u7 U8
Nogoes Basicas
. ‘ de Agdes para Oralidades, ‘ . '
Histologia o ' ' ‘ Microbiologia Educacdo ' ' ‘ ' ' ‘
Controle de Saude e direitos | Microbiologia Microbiologia | Microbiologia
Bésica Geral Ambiental
Endemias e humanos
Epidemias
Elementos de Anatomia
Anatomia ) Anatomia Anatomia Anatomia
Anatomia e Anatomia Evolucao Humana e
o ) Humana Humana Humana Humana
Fisiologia Comparada
Microbiologia Microbiologia Biotecnologia e
_ Imunologia Imunologia Imunologia o Imunologia Imunologia
Imunologia Geral Bioética
| Parasitologia - e - - - -
Parasitologia Parasitologia Parasitologia Parasitologia Parasitologia Parasitologia Parasitologia
Humana
. . ' Fisiologia
o ) Fisiologia Qualidade de
Fisiologia ' Humana e
Humana Vida e Saude
Comparada I
Topicos em Fisiologia
Profissao
Biologiae Ecologia | ) Humana e
. Biologo
Ensino de Comparada II
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U1l

U2

U3

U4

US

U6

U7

U8

Biologia

Ecologia II
(Comunidades e

Ecossistemas)

Ecologia |

Epidemiologia
da Saude

Ecologia II

Tratamentos de
Residuos

Solidos

Fonte: A autora



64

Entretanto, diante desta analise, observa-se que a temdtica da saude ainda tem sido
incluida nos cursos de ciéncia biologicas de uma maneira técnica e informativa, com
pouca inclusao de atividades praticas. Esse mesmo achado foi identificado por Pedroso
(2015). A autora afirma que os contetidos ministrados na graduagao dos cursos de ciéncias
bioldgicas se concentram basicamente na anatomia e fisiologia e aspectos da triade satude-
doenga-prevengdo, com uma formacdo que carece de integracdo entre contetdos

disciplinares e a pratica pedagogica na educagdo basica. A mesma afirma que

Nao basta que existam conteudos relacionados a saude nos curriculos de
licenciatura, pois como apresentei estes conteidos estdo presentes, mas ¢é
necessario que os cursos de formagdo estejam comprometidos com uma
leitura critica do mundo, para que possam proporcionar discussdes mais
amplas e queestas alcancem o espago escolar. Sendo assim, conhecimentos
relacionados a anatomia e fisiologia do corpo humano, apesar de
importantes, ndo sdo suficientes para atingir os objetivos aqui propostos para
a ES. Defendo que estes conteudos precisam estar relacionados e articulados
aos aspectos ambientais e sociais que contextualizam as questdes de vida do
individuo. Considero que estas questdes precisam levar os professores a
reflexdo, pois sequeremos alunos com capacidade de reflexdo os professores
também precisamser reflexivos (...) (Pedroso, 2015, p.139).

Da mesma forma, Freitas e Martins (2008, p.13) afirmam que em grande parte dos
cursos de graduagdo “a satde ¢ vista como uma questdo relativa ao organismo, € seus
aspectos psicologicos, sociais € ambientais ndo sdo levados em conta”.

Esta concepcdo de saude, pautada apenas nos aspectos fisiologicos e
biomecanicos, traz uma percepcdo de saude insuficiente. Caso este modelo ndo seja
modificado, este conhecimento ¢ perpassado continuamente nos moldes dos futuros
professores, influenciando assim, na forma como a educagdo em saude vem sendo
desenvolvida e discutida nas escolas.

Continuando as andlises das disciplinas especificas, nota-se que a disciplina de
Parasitologia ¢ comum a todos os cursos, assim como a de Imunologia, com excec¢do
apenas do curso da U6, a qual ndo dispde de uma disciplina especifica de imunologia,
sendo esta pertencente ao escopo de outras disciplinas como Biologia celular.

No que se refere a carga horaria destas disciplinas, a tabela 11 demonstra as

variagdes de acordo com cada instituicao.
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Tabela 11: Correlagdo da carga horaria das disciplinas comuns as institui¢des

Curso Imunologia Parasitologia
U1l 50h 50h
U2 33 h e 20 min 33 he 20 min
U3 48 h 48 h
U4 55h 73 h e 20 min
Us 51h 68 h
ve | @ - 60
u7 48 h 48 h
U8 33 h 20 min. 33h 20 min.

Fonte: A autora

As ementas das disciplinas de Imunologia e parasitologia de cada institui¢cao, sao

descritas no Quadro 9.

Quadro 9: Ementa das disciplinas de Imunologia e Parasitologia de cada Institui¢ao
Inst. Disciplina/Ementa

Imunologia - Introdug¢do a imunologia. Resposta imune inata e adaptativa.
Orgdos e células envolvidas na resposta imune. Resposta imune humoral e o
sistema complemento. Vacinacdo e soroterapia. Alergias e outras
hipersensibilidades. Respostas imunologicas contra tumores e transplantes.
Doengas auto-imunes e imunodeficiéncias congénitas e adquiridas.

Ul | Parasitologia - Definicdo e termos técnicos em parasitologia; Evolucdo do
parasitismo. Biologia e ciclo de vida de doencas causadas pelos principais
helmintos e principais grupos de protozoarios. Entomologia médica.
Importancia das doengas parasitarias no contexto sécioeconémico. Aspectos
basicos para diagnostico e prevencdo. Papel da educacdo na prevengdo de

doengas parasitarias.
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U2

Imunologia — Indugdo e manifestacdo da resposta imune, efeito protetor da
resposta imune. Componentes soliveis complementos, anticorpos, citocinas,
quimiocinas e particulados (células) do sistema imune. Compreender e
identificar os componentes e os mecanismos envolvidos na resposta imune, bem
como analisar a relagdo antigeno — anticorpo.

Parasitologia — Consideragdes gerais sobre parasitismo, nogdes de
epidemiologia, elos de cadeia parasitaria. Biologia dos parasitos, estudos dos
principais grupos de protistas, helmintos e artropodes transmissores e
causadores de doencas ao homem, considerando os ciclos biologicos, os

mecanismos implicados no parasitismo, epidemiologia, tratamento e profilaxia.

U3

Imunologia — Imunidade inata e Imunidade adquirida. Células do Sistema

Imune: Linfocitos, macrofagos. O Sistema linfatico. Antigenos. Moléculas

Inst.

Disciplina/Ementa

receptoras de antigeno: anticorpos, o complexo principal de
Histocompatibilidade, receptor de célula T. Resposta Imune: citocinas,
interacdo celular, regulacdo. O sistema complemento. Reagdes de
hipersensibilidade. Tolerancia Imunolédgica.Parasitologia — Estudo do parasito-
hospedeiro e meio ambiente; helmintos e protozodrios de interesse médico,
artropodes vetores de doengas parasitarias, formas evolutivas dos parasitos e sua

identificacdo.

U4

Imunologia - Introducao ao estudo da imunologia e seu histérico. Fenomenos
imunologicos. Génese das respostas imunes. Génese das interagdes entre
antigenos e os produtos da resposta imune. Anticorpos e imunoglobulinas.
Sistema complemento. Vacinas e vacinagdes. Imunidade nos fetos, neonatos e
nas mucosas. Reacdes de hipersensibilidade. Técnicas de imunodiagnoéstico.
Doencas auto-imunes.

Parasitologia - Conceitos em parasitologia. Identificagdo, descrigao,
morfologia, ultraestrutura, taxonomia, ciclo evolutivo, metabolismo e
distribuicdo geografica dos agentes etiologicos causadores de doencas
parasitarias e seus vetores. Principais grupos de protozoarios, helmintos e
artropodes parasitos. Sintomatologia, patogenias, métodos diagndsticos,
prognostico, profilaxia, controle e tratamento das parasitoses. Relagdo entre
parasitas e seus hospedeiros. Nog¢des de epidemiologia. Técnicas de coleta e

preparo de amostras para exames parasitologicos.
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US

Imunologia - Fundamentos da Imunologia. Estudo dos mecanismos moleculares
das respostas inatas e adaptativas. Respostas imunes na defesa contra agentes
infecciosos. O sistema imune na saude e na doenga. Imunologia aplicada ao
desenvolvimento de vacinas, imunoterapia e imunodiagnostico.

Parasitologia - Mecanismo de agressdo e defesa na relag@o parasito-hospedeiro.
Agentes etiologicos. Epidemiologia das doencas parasitarias de importancia em
saude publica. Aspectos biologicos, mecanismos de transmissdo, patogenia,
sinais e sintomas, diagndstico e profilaxia das principais parasitoses

transmitidas a humanos. Fontes de contaminagao ¢ de infec¢ao.

Ueé

Imunologia — Nao ha.

Inst.

Disciplina/Ementa

Parasitologia - Estudo do parasito-hospedeiro e meio ambiente. Helmintos e
protozodarios de interesse médico, artropodes vetores de doengas parasitarias,

formas evolutivas dos parasitos e sua identificacao.

U7

Imunologia — Diversidade dos microrganismos procariotos e virus. Morfologia
e citologia de microrganismos. Isolamento, manipulagdo, contagem e
caracterizagdo de microrganismos. Crescimento celular. Metabolismo
microbiano para obteng¢do de energia. Controle de crescimento dos
microrganismos. Imunologia basica. Relagdo entre microrganismos e¢ doengas.
Imunidade Inata. Imunidade Adaptativa. Distarbios do sistema imune.

Parasitologia - Defini¢do e termos técnicos em parasitologia. Classificacdo dos
metazoarios parasitos de humanos. Agentes etioldgicos de doencas parasitarias
humanas, vetores e reservatorios. Caracterizagdo morfologica dos agentes
etiologicos. Ciclo bioldgico, transmissdo, relagdo parasito/hospedeiro,
patogenia, epidemiologia e profilaxia de doengas caudadas por protozoarios,

helmintos e artropodes.

U8

Imunologia — Introdu¢do a Imunologia. Resposta imune inata e adaptativa.
Antigenos. Anticorpos. Sistema complemento. Sistema ABO. Tolerancia
imunologica. Transplantes, imunodeficiéncias e doengas autoimunes.

Parasitologia - Ciclos parasitarios, bem como sua sintomatologia e profilaxia,
aliados ao diagndstico e suas implicagdes na saude publica. Perspectivas atuais
de controle dos parasitos. Ag¢des e papel do profissional no controle das doencas

parasitarias.

Fonte: A autora
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Observa-se ao analisar os dados oriundos dos PPC, que o escopo de todos os
cursos na disciplina de imunologia, referem-se direta ou indiretamente, a resposta imune
e aos agentes envolvidos na relagdo entre a presenca de microrganismos, ativacao da
resposta imune, e ocorréncia de doengas.

No que se refere a disciplina de Parasitologia, de um modo geral, todas as ementas
analisadas referem-se a identificacdo, controle e profilaxia de doencgas parasitarias,
incluindo o contexto epidemiologico, com exce¢do da ementa do curso U6, a qual ndo
mencionou qualquer abordagem epidemiologica.

Partindo do pressuposto de que as duas disciplinas analisadas deveriam permitir
aos futuros professores desenvolverem conhecimentos e habilidades acerca dos aspectos
das doengas em um contexto epidemioldgico, por meio das ementas disponibilizadas,
observa-se uma auséncia dessa especificidade.

Nesse sentido, Gravidia (2009), ao estudar a postura do professor diante da
educagdo e promocdo da saude na escola, afirma que os temas a serem tratados em
educagdo para a satide deveriam relacionar-se a problemas globais e interdisciplinares,
entre os quais estariam inseridos temas como consumismo, drogas, € novas epidemias.
Neste caso, poderiamos inserir a Pandemia da COVID-19.

Ao se pensar na pandemia causada pela COVID-19, e relaciona-la as informagdes
colhidas por meio destas ementas, observa-se que ¢ notoria a auséncia de um viés mais
especifico em relacdo a satde, principalmente em um contexto amplo, como epidemias e
pandemias.

Analisando os componentes curriculares dos cursos analisados, apenas U2 e U4
apresentam alguma disciplina que se relacione diretamente ao contexto pandémico, sendo
Nogoes Bésicas de Ag¢odes para Controle de Endemias e Epidemias, e Epidemiologia da
Saude, respectivamente. Esses achados confirmam a escassez de informagdes que
permitam aos licenciandos de tais cursos, compreenderem as relagdes que se estabelecem
em um contexto pandémico, ¢ minimiza a possibilidade de que seus conhecimentos
auxiliem em uma intervengdo, mesmo que por meio da conscientizagdo, entre os
envolvidos na educagao basica.

Partindo do pressuposto de que a educagdo bésica embasa o conhecimento
desenvolvido pelo individuo ao longo da vida, observa-se uma necessidade de um
cuidado maior, frente a formagao de professores. Esse dado se mostra mais relevante,
quando pensamos na formacao dos professores de Ciéncias Biologicas, que deveriam
abordar a tematica “satide” com maior singularidade e frequéncia.

Essa reflexdao ¢ justificada pela propria OMS, que defende, por meio de suas

publicacdes e conferéncias, a necessidade da formag¢ao em Educagcdo em Satde para os
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professores do Ensino Basico (Who, 2001), a fim de melhorar as condi¢des de satde da
populagao.

A fim de verificar se os objetivos dos cursos abordam a satide como um de seus
principios, uma analise foi realizada por meio da palavra-chave “Saude”. Os dados sdo

demonstrados na tabela 12.

Tabela 12: Correlacdo entre os objetivos do curso e o termo “satde”

Curso Objetivo

“... Capacitar os licenciados a exercerem as atividades docentes no Ensino
Fundamental e Médio, nas disciplinas de Ciéncias Biologicas, por meio de

ul uma solida formacdo em varios ramos, tais como Educa¢dao Ambiental,
Ecologia, Genética e Saude.”
U2 “...Este conjunto de disciplinas abrange além dos conteidos proprios das

Ciéncias Bioldgicas, os conteudos das areas de Quimica, Fisica e da Satdde.”

“.. bem como de formac¢ao humanistica, necessarios a um exercicio da
docéncia com uma visao mais ampla da realidade, atuagdo ética, espirito
U3 critico e preparados para o exercicio da cidadania consciente,
particularmente no tocante as questoes afeitas a area bioldgica (saude, meio
ambiente, biotecnologia)”.

13

Capacitar o aluno a planejar, analisar e realizar investigacdes
interdisciplinares na 4rea de saude, utilizando, de forma integrada, conceitos
e recursos metodologicos da saude coletiva, biologia parasitaria,
epidemiologia, ciéncias sociais aplicadas a saude ...”

U4

“...principalmente dos individuos que atuam junto a docéncia, o

. ) N N a : . N
fornecimento de informacades e apresentacdo de conteudos ligados as nocoes
de Saude e Higiene, colaborando, de forma eficiente, para a Saude Publica
da regiao”.

US

“... formar profissionais conscientes da necessidade de atuar com qualidade
e responsabilidade em prol da conservacdo e manejo da biodiversidade,
politicas de saude, meio ambiente, biotecnologia, bioprospecg¢ao,
biosseguranga, na gestao ambiental...”

Ueé

u7 Nao faz mencao a palavra “saude”.

“... ser consciente da necessidade de atuar com qualidade e responsabilidade
em prol da conservagdo e manejo da biodiversidade, politicas de satde,
meio ambiente, biotecnologia, bioprospeccdo, biosseguranga, na gestao
ambiental, tanto nos aspectos técnicos-cientificos, quanto na formulagao de
politicas, e de se tornar agente transformador da realidade presente, na busca
de melhoria da qualidade de vida...”

U8

Fonte: A autora
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Apesar de, com exce¢do da U7, todos os cursos fazerem alguma referéncia a
palavra “satide”, ao discorrer sobre os aspectos de cada disciplina ministrada,
pouquissimo ¢ referido sobre como essa tematica serd abordada, bem como sua real
importancia para a formacao dos futuros profissionais em ciéncias biologicas. Esse dado
reforca a evidéncia de que ainda ha muito a ser discutido e modificado, para que a
educagdo em saude alcance o enfoque necessario.

Além disso, analisando os cursos fornecidos em cada uma das institui¢coes
analisadas, U2 e U3 sdo as que mais tém cursos na area da saude, 5 e 6 respectivamente.
Observando os componentes curriculares de ambas as instituicdes, para o curso de
ciéncias biologicas licenciatura, observa-se que apesar de uma maior possibilidade de
disponibilizar uma grade curricular ampla em relagdo a satide, ambas as instituigdes
oferecem poucas disciplinas nesta tematica.

Apesar de apresentar um menor quantitativo de cursos na area da saude, a
institui¢ao U4 € a que apresenta um maior numero de disciplinas na tematica da saude.
Esse achado demonstra a inexisténcia de uma associacao entre a possibilidade de ofertar
disciplinas na temética da satide, com a oferta efetiva das mesmas. Diante de pesquisa em
referenciais tedricos, ndo foi encontrado nenhum dado significativo, que justificasse ou
corroborasse com estas reflexdes.

Ademais, ap6s a andlise dos Projetos Pedagogicos de Curso das Universidades
citadas, foi possivel verificar que as disciplinas especificas como Anatomia, Fisiologia,
Microbiologia e Parasitologia, sdo desenvolvidas, na maioria dos casos, com enfoque
tradicional sanitarista e higienista.

A Educagdo Sanitaria consiste num processo continuo que visa promover o
conhecimento, € como consequéncia, mudangas nas atitudes € no comportamento da
populacdo diante dos problemas sanitarios, melhorando as condigdes diretas e indiretas
de saude. Para que a Educagdo Sanitéria seja eficiente ¢ necessario a inovagao de suas
praticas, utilizagdo de metodologias pedagogicas adequadas, com o intuito de
proporcionar a populagdo maior autonomia e participagdo no que envolve a saude no
contexto geral. Além disso, como fora descrito anteriormente, a educagcdo em satde
envolve praticas mais amplas, pautadas em diversos eixos, € nao apenas adotando o viés
sanitarista.

Esses achados convergem aos encontrados por Assis e Aradjo-Jorge (2018). Os
autores analisaram as propostas curriculares dos estados brasileiros destinados a
disciplina de Ciéncias do sexto ao nono ano do ensino fundamental, e perceberam que a
abordagem a satde ¢ baseada apenas nos topicos voltados aos seres vivos e de saude

sexual, reprodutiva e corpo humano. Tal fato, demonstra mais uma vez, como a discussdo
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acerca da tematica da satide nas escolas tém sido realizadas de um modo simplista,
identificando a emergéncia em se favorecer a formacao dos professores em ciéncias
biologicas com um olhar mais critico e interdisciplinar.

Sob o mesmo olhar de criticidade, em estudos realizados anteriormente, observou-
se que ndo havia, naquele momento, nenhuma disciplina no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, que formalmente tratasse das questdes de Educacdo em Saude na
escola, ou que preparasse esses futuros professores, para trabalhar a teméatica da saide em
uma abordagem mais ampla (Precioso, 2004; Leonello, 2006; Zancul, 2011).

Venturi (2018) salienta que a formagao realizada nos cursos de graduagao ciéncias
biologicas, ndo proporciona conhecimentos profissionais que auxiliem os professores na
gestao dos sistemas complexos quando o assunto ¢ Educacio em saude. Segundo o mesmo,
este ¢ um dos motivos pelos quais, muitas vezes, os professores ndo se reconhecem como
profissionais capazes de desenvolver atividades em saude na escola.Talavera e Gavidia
(2007) afirmam que a formacao adequada dos professores para trabalhar as questdes de
Educagdo em Satde ¢ essencial para o desenvolvimento deprojetos na escola nesta
tematica. Além disso, os mesmos salientam que a formagdo dosprofessores ¢ fundamental
para a adocao de novas estratégias e metodologias que favorecam a promocgao da satide na
escola.

Em conformidade, Schwingel e Aratjo (2020), em um estudo realizado com 32
professores, em formagdo continuada e em formacgao inicial, a fim de compreender a
percepgao dos mesmos sobre como o professor pode ser capaz de ministrar sobre a tematica
da saude, observaram que os profissionais ainda divergem muito quanto aos dominios de
cuidados e promocdo de saude e prevencdo das doencas. Além disso, os mesmos
identificaram uma escassez de consciéncia das concepgdes, educagdo e promogao de saude
pelos mesmos, 0 que, por sua vez, orientam as praticas pedagdgicas de saude, na escola.
Os autores afirmam ainda, a ampla necessidade de uma formacao inicial adequada, a fim
de que os profissionais sejam capazes de desenvolver praticas desaude que priorizem a
informacdo, e a adog¢do de habitos e estilos de vida saudaveis. Os autores ainda fazem
mencao a mesma preocupacao que motivou este estudo, sobre comodeve ser a formagao
dos professores de ciéncias bioldgicas frente ao contexto pandémico.

Observamos as consequéncias da pandemia do Coronavirus (Covid-19), no
cotidiano individual e coletivo dos sujeitos, percebermos importancia dos
investimentos na formacdo de professores para a constituigio de
profissionais capazes de agir e contribuir para uma sociedade focada no
cuidado de si, do outro e do ambiente (Schwingel e Aratjo, 2020, p.381)
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Observa-se, por meio desta andlise, que os contetidos programaticos das
disciplinas curriculares precisam ser repensados com criticidade, a fim de que passem a
fomentar a reflexao sobre a temdatica da educagdo em satde, sob a perspectiva da realidade
social na qual o aluno esta inserido, para que haja uma atuagao profissional, em especial
do graduado em ciéncias biologicas, comprometida com a transformagao da sociedade, e

da percep¢ao da saude comunitaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na anélise dos Projetos Pedagdgicos de Curso, foi possivel identificar que a
Educagao em Saude ainda € pouco desenvolvida nos curriculos dos cursos de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas analisados e que a abordagem das disciplinas ainda ¢ com
enfoque Sanitarista, nio relacionado ao contexto atual. E importante destacar que o fato
da tematica Saude ndo estar presente em alguns PPC’s, ndo implica que essas questoes
nao sejam abordadas na formacao de professores.

Diante da anélise feita nos Projetos Pedagogicos de Curso de universidades do Sul
de Minas Gerais, ¢ possivel verificar que, no que concerne a formagdo de professores,
ainda se faz necessaria uma verdadeira revolucdo nas estruturas institucionais formativas
e nos curriculos de formacgao.

Tais evidéncias revelam uma precariedade em contextualizar a satide na formagao
dos profissionais licenciados em ciéncias bioldgicas, adotando na maioria das disciplinas
uma educagao sanitaria e biologica, o que refletird diretamente no ensino ministrado por
eles na educagdo basica. Deste modo, faz-se necessario repensar a formagao destes
profissionais, de modo que a saiide seja uma pauta central, de carater interdisciplinar, e
que sua discussdo seja adotada com criticidade e amplo embasamento tedrico e
sociocultural. Ressalta-se que para que a Educacdo em Saude exista de fato e seja
trabalhada adequadamente dentro das escolas, ¢ fundamental a formacao adequada do
corpo docente.

Ao refletir sobre os resultados, emergem outras indagacdes, as quais demonstram
os desafios a serem encarados ao se pensar sobre as mudangas necessarias no ensino de
temas relacionados a Educagdo em Satde, em especial no que se refere a formacao dos
profissionais licenciados em ciéncias bioldgicas.

E imprescindivel que se compreenda que a educagio tem o papel de promover
mudancas e estimular a formagao de atitudes que podem ser coordenadas e mediadas
pelos educadores. Sabe-se que a cada dia mais, a escola tem estimulado a adocdo de
habitos saudaveis, e permeado a discussdo acerca desta tematica. Deste modo, ¢
indiscutivel a necessidade de que haja a formagao de espagos que promovam a discussao
de questdes relativas a saude, pelos educadores e alunos, em especial apos a vivéncia de
um cenario pandémico.

E impreterivel e fundamental a discussdo acerca do papel do profissional de
ciéncias bioldgicas como educador e promotor da Educacdo em Satde na escola.
Portanto, para que os resultados esperados sejam alcangados, € preciso estimular o debate

no que concerne a formacao desses profissionais em relagao as tematicas de satde.
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Hoje, o objetivo da Educagdo em Saude deve ser pautado em desenvolver nas
pessoas o senso de responsabilidade por sua propria satude e pela saide da comunidade a
qual pertencem.

Deste modo, sugere-se que mais estudos possam ser realizados na mesma
tematica, em outras regides e universidades do pais, a fim de estimular a discussao acerca
da formagdao de profissionais em ciéncias bioldgicas, e promover a discussdo e as

mudangas necessarias.
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