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EPIGRAFE

“E mais facil ensinar do que educar. Porque paraiear, basta saber. Para educar é
preciso ser.”

Leonardo da Vinci



RESUMO

Na sociedade contemporanea, ha a veiculacdo desldg@as a qualidade na educacéo.
Entretanto, defende-se neste trabalho uma concejec§oalidade na educagéo que esta
além dos instrumentos tecnoldgicos disponiveis & wpi ao encontro do processo
ensino-aprendizagem em si, englobando a relaca@rminas trocas ocorridas entre
professor e aluno e que configuram a educacdo camstrumento para o
desenvolvimento para além do que é proposto pstensa capitalista. Diante dessa
concepcao, levanta-se a indagacdo: qual o papeltatamlogias (livros, blogs,
computadores e prética docente) no processo detregis de aprendizagem,
principalmente, no processo de alfabetizacdo? Assitnabalho propde-se a analisar
uma distincdo das tecnologias nas préticas de edifaigdo que podem ser
compreendidas como processo (a didatica) ou costaumentos e se constituem como
elementos necessarios para a realizacdo dessesgwo@ucativo. Quanto aos
procedimentos metodologicos, a pesquisa caracteeizzomo um estudo de caso de
natureza qualitativa numa unidade escolar situadare municipio do interior de S&o
Paulo (SP), nos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundahomre possui diversos recursos
tecnolégicos e a andlise partirA do uso feito desseursos diante das praticas
educativas no processo de alfabetizacdo em parabetpue € apresentado pelo Plano
Nacional da Educacéo e pelo Pacto Todos pela Alfagdo na Idade Certa. Diante da
pesquisa, percebemos que o0s recursos tecnoloégivesiam ser usados na concepcgao
de processo e ndao de produtos, para se pensarticaplacente e o processo de
alfabetizacao, contudo, as praticas observadapodem, na maioria, ser consideradas
como tecnologias de processo, por se percebecgsatnuito repetitivas e por vezes
vazias que se concentram numa visao tradicionalstaducacdo, na qual o aluno é
tratado como depdsito de matérias e ndo como uraitsugonstrutor de seu
conhecimento. Nao se permitiu, durante as obseegaetn sala de aula, ao aluno a
descoberta, mas a disciplina e a repeticdo nosieie realizados, evidenciando a
caracteristica da escola em acomodar corpos.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias na educacéo; Processo de alfabetizRd@oacao
bésica; Sociedade da informética; Trabalho docente.
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1. Introducéo

Ao lancarmos um olhar para a sociedade, notamosngu& se fala em
desenvolvimento voltado aos indices quantitatiaesaumento de rendas individuais e
ao crescimento econémico do pais, contudo nao iseapem desenvolvimento como
“processo de expansao das liberdades reais quesaegs desfrutam” (SEN, 2010, p.
15), numa perspectiva do desenvolvimento tendo docm ndo apenas cifrbes, mas se
voltando ao social.

Quando falamos em desenvolvimento, compreendenedeagenvolvimento vai
além das questbes concernentes aos indices ecasdwmucao aumento de lucros,
rompendo com as privacdes da sociedade contempogaieeabrangem desde pobreza,
disposicbes econbmicas e sociais, acesso a sadicedecacdo e negacdo de direitos
civis e politicos, como € abordado por Sen (2010).

O desenvolvimento para além do econdémico sé sepdssivel mediante o
aumento das liberdades e, diante disso, a edutesita estd no cerne da questéo por
ser um componente constitutivo do desenvolvimenfooe possibilitar ao sujeito a
conscientizacdo das demais liberdades instrumeataighstantivas, contribuindo para
sua formacdo como sujeito agente, ou seja, comobneepiiblico e participante de
acdes econdbmicas, politicas, sociais, ambientaest@ies que envolvam a totalidade da
sociedade e do individuo.

Nessa perspectiva, a educacédo, no sentido maisoamgia relacionada ao
campo da cultura, e a educacdo basica constitwiesro instrumento para 0
desenvolvimento da sociedade, foco este que aboslaaste trabalho justamente para
que o conceito de desenvolvimento para além dodecioo seja ampliado.

Nesse contexto de uma sociedade pautada no maoggialista, os produtos
ocupam um papel central, incorporando funcdes emssrde comando em empresas,
industrias e nas escolas, e 0 homem ocupa a fuecdpéndice de tais produtos.

Pensando especificamente o campo escolar e comaodelon do capital
influencia esse espaco, um assunto polémico eagpdrte do cotidiano atual séo as
tecnologias no ensino, elementos que sdo mal metagops e entram no cotidiano
escolar sem a devida compreensédo do seu uso. dnguat corrobora essa ideia é os
educadores pensarem em tecnologias apenas comotqeod nao conseguirem
identifica-las como processo. As tecnologias nacac¢io podem constituir-se como

processo, uma vez que modifiguem as relacbes sp@aiforma como o0 sujeito
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comunica-se, aprende, percebe-se e interage cantrm@ecom o mundo. Contudo, na
maioria das experiéncias observadas, elas napadsam a concepc¢éo de produto.

A presenca tematica ou até mesmo fisica na eseolaisl elementos ocorre
devido a ideia de que as tecnologias (tablet, |aligial, laboratério de informatica,
softwares educativos, etc.) sdo elemento essepai@ a qualidade na educacao.
Entretanto, acreditamos numa perspectiva de quaiden educacdo que ultrapasse
esses objetos que podem ser utilizados e auxdigrocesso de ensino-aprendizagem e
que atinge a relacdo humana, em que o foco esisj@rocas e nas experiéncias entre
professor e aluno.

Dessa forma, o presente trabalho, que envolve edaaatecnologias, encaixa-
se no programa de mestrado Desenvolvimento, Tegiasloe Sociedade (DTecS),
devido a importancia de se pensar para além dodalsenento econdmico e discutir a
relacdo entre desenvolvimento, educacédo e tecmaslara sociedade contemporanea,
uma vez que a educacdo é considerada como instumercidadania, propiciando o
desenvolvimento da sociedade como um todo.

A ideia de tecnologia adotada no trabalho e guensaixa ao programa DTecS &
aquela que entende tecnologia como um conhecimgo® € incorporado em
ferramentas, processos, materiais, metodologiasraglufps advindos desse tal
conhecimento e que podem possibilitar 0 desenvelvio para além do econdémico,
incluindo, por exemplo, suas nuances relativasaapgctos ambiental e social, como
bem aborda Ortega y Gasset (1991).

A percepc¢éo que pode possibilitar o desenvolviménagjuela que ultrapassa a
Optica econbmica, é aquela que venha fazer umateocetagem na sociedade a partir
de investigacdes e mudancas histéricas e sociaipgunitam ao sujeito desenvolver
participacdo politica, historica e social, a fim dee o desenvolvimento envolva
também a Optica do humano, do social, rompendo ocoifetichismo até entédo
vivenciado, quebrando assim com a pobreza, ndoentde restrito de privacdo de
bens, mas no sentido de privagcdo de liberdadestasuivas, instrumentais e
constitutivas, conforme é abordado por Sen (2010).

A educacdo, em seu aspecto geral e especifico,c& fomdamental nessa
proposta de desenvolvimento contraria ao feticha@&@mico, uma vez que possibilita ao
educando acesso a liberdades instrumentais, poo oh®idialogo com diferentes
culturas, diferentes periodos historicos e soc@wsgdesenvolvimento da leitura e da

escrita, 0s quais consistem em instrumentos bapamasque o cidaddo possa ter acesso
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mais amplo a sociedade. Tais liberdades instrunsemtiada poderdo propiciar a
participacdo social, econémica e politica de fogma este educando possa transformar-
se num sujeito agente, diante de uma formacaeaniiediante uma educagdo como
processo.

A hipotese que instigou a pesquisa € que a eduqagd® estar no centro da
questdo do desenvolvimento, pois acreditamos queigersalizacdo do acesso aos
servigcos sociais esta diretamente ligada ao bean-dat populacdo e é a base para o
desenvolvimento includente, como salienta Sach84(2@uma vez que ao ter acesso a
educacdo de qualidade, o individuo pode, por meocahhecimento construido,
dialogar com o mundo, pensar suas praticas, refletire as questdes que permeiam a
sociedade e ainda agir critica e reflexivamente.

Diante desse quadro, o presente trabalho tem petivab analisar como as
tecnologias instauram-se no campo escolar, espaTiEinte, no processo de
alfabetizacao, caracterizando-se, na dualidadesam® produto, ora cOmo processo.

Nossa pesquisa compreende agdes para conhecéliaraescolar no processo
de alfabetizacdo no 1°, 2° e 3° anos do Ensinodroeutal |, analisando as praticas
educativas durante o processo de alfabetizac&oahds compreender o espaco que as
tecnologias ocupam nessa fase escolar e se eseamdptas produzem efeitos de
melhoria na qualidade da educacgéo.

Delimitamos a investigacdo nos 1°, 2° e 3° anofdsino Fundamental |
mediante a proposta do Plano Nacional da Educ&RASIL, 2011 - 2020) em que se
estabelece como meta que o aluno seja alfabetaédn3° ano do Ensino Fundamental
| e porque entendemos que o processo de alfab@tiZzagma fase relevante em que o
aluno comeca a formar-se como sujeito e comecanhecer a cultura letrada e a
desenvolver suas habilidades. Proposta essa galzet#acdo que € reafirmada no
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade CertRA®IL, 2013), no qual se
estabelece como prioridade nos trés primeiros awsEnsino Fundamental, a
alfabetizacao das criancas até os 8 anos.

Mediante as propostas do PNE (Plano Nacionaldie&£ao) (BRASIL, 2011 —
2020) e do Pacto pela Alfabetizacdo na Idade GBRASIL, 2013), a pergunta que
rege a pesquisa consiste em descobrir 0 papetdasidgias no processo de construcao
de aprendizagem durante o processo de alfabetizag@olo compreendidas como

produtos Ou COmMoO pProcesso.

11



Dessa forma, essa pesquisa justifica-se mediargeante da necessidade de se
investigar as interfaces entre a educacao basisenvolvimento para que possamos
entender a educacdo ndo apenas como instrumerdoopstramento, mas como
instrumento de cidadania e como uma liberdade antdsd que contribuira para o
desenvolvimento que ultrapasse 0s interesses nudgazbs.

A analise realizada a partir dos dados do relatdricso dos computadores e da
internet nas escolas publicas de capitais brasieda Fundacao Victor Civita (2010),
o qual apresenta uma visao de tecnologias comaufmrod Util para se investigar o
espaco fisico e a presenca funcional das tecnaslogis escolas do Brasil. A partir dele,
buscamos tracar um paralelo com a realidade ddaesumicipal do Vale do Paraiba
que €é objeto de estudo da pesquisa e confrontdadizss aos objetivos que a educacgéo
implementa ao seguir os moldes capitalistas.

Analisamos também a Lei de Diretrizes e Bases dad€@io n° 9.394 (BRASIL,
1996), o PNE (BRASIL, 2011-2020) e o Pacto pelaBdtizacdo (BRASIL, 2013) para
entender quais sdo as metas tracadas para o pdd@dfabetizacdo e como essas metas
sao colocadas no cotidiano escolar. E por meiondestudo de caso, realizado a partir
de uma pesquisa de campo, em que se fez uso daagise participante, de diario de
campo para registros diarios e de entrevistas qofiegsores e alunos, investigamos a
funcdo que as tecnologias ocupam no processo dbetifacdo na unidade escolar
diante do trabalho docente desenvolvido.

Para sondar as tecnologias no processo de alfat@bizobservamos as praticas
pedagogicas cotidianas e buscamos informagfesvpefigar se a educacao basica na
rede publica constitui-se como uma possibilidadaasso as liberdades instrumentais
e substantivas.

Assim, construimos o referencial tedrico, com aswisdes tedricas que foram
feitas até 0 momento, as quais norteiam nosso tienpEesquisa e enriguecem 0 NOSSO
trabalho. Num primeiro momento, trazemos um breiggdfico da educacdo e suas
perspectivas contemporaneas a fim de entendermasdugacdo na sociedade
contemporanea. Para isso, analisamos o0 que efgislacdo, Constituicdo Federativa
(BRASIL, 1988) e LDB 9.394 (BRASIL, 1996), e aindansideramos 0 que € a
educacéo escolar, sua importancia e também seafodepartindo de Coménio (1985),
Gentili (2002), Libaneo (1994) e Saviani (1984, 9P9E para falar sobre

desenvolvimento partimos das ideias abordadasgo(Z10).
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Apresentamos também o conceito de técnica, a fdsd&eécnica e ciéncia que
resultou nas tecnologias e como essas tecnologideneiam-se hoje na sociedade,
utilizando os pensamentos de Debord (1997), Lé993), Napoleoni (1981), Ortega y
Gasset (1994) e Postman (1994).

Tracamos uma interface entre tecnologias e educapisiderando as ideias
apresentadas por Debord (1997), Larrosa (201480 (1994; 2002). Analisamos o
relatério da Fundacdo Victor Civita (2010) e eskadtmmos um paralelo entre
observacdes nas unidades escolares com a visé&a erd reflexdo acerca da funcéo da
escola apresentada por Larrosa (1999; 2014).

Discutimos ainda o processo de alfabetizacdo e uwagdo para além do
encantamento a partir de Arendt (2000), Ferreificeleerosky (1986), Ferreiro (1988;
2002), Fidalgo (1994), Freire (2005), Larrosa ()998achado (1994), Pérez Gémez
(2001), Rodrigues (2007), Rojo (2004; 2012), Sab{R012) e Silva (2002).

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitaighzadda numa escola publica
municipal, situada num bairro rural de uma cidagealizada no Vale do Paraiba,
interior do estado de S&o Paulo. A cidade em estodta, em média, com 118 mil
habitantes. Possui inumeras inddstrias, comérciovagos atrativos turisticos,
relacionados, principalmente, ao turismo religioso.

O municipio possui 36 escolas publicas municipaés escola que consiste no
objeto desta pesquisa oferece ensino infantil @dwaos de 4 a 6 anos, ensino
fundamental |, de 1° ao 5° ano, e ensino fundarmBntde 6° ao 9° ano. A instituicdo
tem em média 330 alunos distribuidos no periodmdahé e da tarde. A escola fica
num bairro rural, porém ndo atende a apenas aledmirros rurais, mas também de
bairros urbanos proximos a escola.

A pesquisa abrange os anos iniciais do Ensino &uedtal | (1°, 2° e 3° anos),
escolha essa ja foi justificativa anteriormenteyjidiz ao processo de alfabetizacdo que
consiste no objetivo cerne desse periodo. Cadgeaki uma professora formada em
Pedagogia, todas elas ja exerceram cargos na aiescalar, tanto na unidade escolar,
como em outras escolas, possuem pos-graduacaasos varsos de formacao. Dessas
trés professoras, duas trabalham meio periodo caepesquisada, enquanto a outra
professora leciona em dois municipios distintos.

A pesquisa consiste num estudo de caso e, porragda, utilizamos da

observacdo participante, de entrevistas individudés questionarios, de registros de
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falas das professoras e dos alunos em audio eade de campo com as observacdes
diarias.

Tanto nos meses de setembro, outubro e noveml#201de como nos meses de
marco, abril e maio de 2015, meses correspond@ngeEsquisa de campo, durante o
processo de alfabetizacado, verificamos a dinamicajee o aluno é visto conumisa
um ser que precisa ser treinado para que metas sef@ncadas, ou seja, ndo ha
preocupacdo com a formacéo desse individuo paiticicdade, para além de uma viséo
na qual o aluno seja um produto a ser moldado pacansumo e para atender a
objetivos especificos e limitados a padroniza-laséndo corroborar tais assertivas,
mais detalhes da pesquisa de campo estéo elenuadesorrer da dissertacao.

Diante das entrevistas e das observagbes em sakulde buscando uma
interpretacdo neutra, considerando a lingua no merglias maneiras de significar, por
isso, ao olhar para uma fala de uma professorawsida, lancamos um olhar,
inclusive, para o mundo e os significados que fdadraz (ORLANDI, 1999; 2008).

Orlandi (1999) ensina que o dispositivo para inetgy as falas deve permitir
investir na opacidade da linguagem, retirando eiugo centro e no efeito metafdrico,
no equivoco, na falha, na materialidade e no trabdé ideologia. Dito de outro modo,
tem que se deslocar da posicao de leitor parassm@ara poder contemplar o processo
de producao de sentidos e suas condicbes. Pam partte utilizar de mecanismos da
linguagem como a parafrase, a polissemia, a meitanian negacéo, dentre outros,
levando em conta as condi¢des de producao do dascur

Consideramos, durante tal interpretacdo, que naseliehas h& muitos
simbolismos, muitas coisas ditas, sem contar gpedprio siléncio diante de algumas
perguntas tem muito significado, abordando as masale ler, os novos gestos de
leitura que néo se limitam ao dito, mas tambénilanco e ao nao dito.

Partimos da concepcdo que a ideologia inscrevessiorggo da histéria pela
interpelacdo de ideias e se materializa por meitingma, em um processo em que 0
“discurso € a materialidade da ideologia e a nadidade do discurso € a lingua”
(ORLANDI, 1999, p.17) e “a linguagem é linguagenmquee faz sentido e so6 faz sentido
porque se inscreve na histéria” (ORLANDI, 1999,5.2u seja, ndo tem como pensar
as falas dessas professoras fora de um contexitmlEétdrico e politico. Ha ideologia
por tras dessas falas, nesses discursos encerranitisas e desejos e é isso que
tentamos elucidar e, entdo, tomamos as falas @dssgores e dos alunos como objetos

simbadlicos, que vao além de um significante, mastoansbordam significados.
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Entdo, levantamos a seguinte questdo: Qual seddeeenca basica entre a
educacao como produto e como processo para searealgualidade na educacao? As
diferencas entre essas concepc¢des sdo determinamtpapel do desenvolvimento
social e econdmico? A tecnologia como produto estdpreendida na materialidade e o
sujeito torna-se apéndice do processo educati@quese incluem professor e aluno. Ja
a tecnologia como processo, que ocorre em apegamsalmomentos, encontra-se
incorporada no processo ensino-aprendizagem, raigrdidatica do professor e no
modo do outro organizar o pensamento e construircemhecimento, assumindo o
sujeito a condicao de intelectual, uma vez queofepsor e 0 aluno colocam-se como
agentes no processo ensino-aprendizagem, cada mmpreendendo sua funcéo, e o
professor compreendendo a dele que é de elo eatiga e 0 mundo.

Esperamos com a pesquisa analisar as tecnologipoesso de alfabetizacéo,
verificando se elas sdo compreendidas como pradufiyocesso. E pensar a tecnologia
como processo, leva-nos ao rompimento com o sem®soim de conceber tecnologia
apenas como produto de inovacao, apresentandoésrale tecnologias na educacéo,
desmistificando a ideia de que nos recursos tegimal® esta a possibilidade de se ter
qualidade na educacgéo, mas que a qualidade estandé@nte vinculada ao humano.

Ao olhar para a etimologia da palavra técnica, éspel fazer referénciaa
palavra gregaekné ou techne que esta relacionada tanto a experiéncias, tipo de
conhecimento que pode ser ensinado, como a acaon dazer a partir de um
conhecimento, como percebemos em Ortega y Gag$t)(1

Pensar em tecnologia, remete-nos a triade: conbatin pratica e
experimentacdo, mas nao necessariamente tecnaogesponde apenas a produtos,
mas também a processos em que se emprega 0 coah&cim

Dessa forma, entendemos tecnologias ndo apenasproohgtos, mas como atos
gue se modificam e que sao reconstruidos a pagindcessidades que surgem, ou seja,
tecnologia como processo possui a funcdo de lewanbecimento ao outro, pode ser
percebida na didatica e nas acfes diarias do edtmao a maneira que o professor
pede o siléncio, a sua caligrafia na lousa, a fotorao conduz a aula; isso € o que
chamamos de tecnologias como processo. Assimaaeaulsi, trabalho ndo-material, é
uma tecnologia, pois o professor utiliza um corgui¢ atos para executar suas acgoes
com o intuito de promover a construgdo do conheaiojeportanto, a valorizagao no

processo ensino-aprendizagem nao pode estar no,ab@s sim no humano.
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Acreditamos que seja preciso romper com a ideoledigcacional atual, que se
caracteriza por atos mecanicos e que segue o modpitalista, para se reconstruir o
verdadeiro sentido da educacédo a fim de consegsiramoa formacdo em que se
considere o homem como inteiro, numa concepcacdalaque seja “instrumento a
servigo da instauracdo de uma sociedade iguali@mAVIANI, 1999, p. 75).

E nessa priorizacdo da educacdo voltada para dakapie esta toda a
perversidade da escola, j& que a preocupacaoeino,to adestramento das criancas,
por meio de atos mecanicos e repetitivos, os aatskdam uma sociedade voltada para
atender a objetivos correspondentes ao desenvaitamecondmico. Contudo, o
desenvolvimento deve ser pensado em concordanaiaoc@aumento das liberdades
instrumentais que levardo as liberdades substapc@mo a possibilidade e a
efetivacdo da participacdo politica e 0 acessondces essenciais para garantia de
agentes livres: educacdo e saude, por exemplo.r& (qpee possamos pensar numa
sociedade mais igualitéaria, a escola, inclusiveerodo de alfabetizacdo escolar tém a
incumbéncia de permitir uma educacéo para além afteln do capital, aberta para o
didlogo, para o pensar e para o refletir, em montoge constantes de olhar para a

criangca como um ser em desenvolvimento e ndo conaonoiercadoria ou produto.
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2.Educacao e desenvolvimento e as perspectivas

contemporaneas

2.1- A relevancia da escola como instituicdo socr@ sociedade da

informatica

Entendemos a educacdo ndo apenas como uma fornm@gdrizacdo da
transmissdo da cultura, mas como uma experiéngigprocesso de construcao social
que, por ser um fendbmeno social, ocorre de divarsaseiras, em diferentes lugares,
envolvendo sujeitos distintos no decorrer da hest6© fenbmeno educativo nao
pertence apenas a escola, ndo esta confinadorth® paredes de uma sala de aula,
mas a educacéo abrange a sociedade, 0 mundotrosi@stos postos no meio.

E, ent®, pode surgir o questionamento: Qual a importadai@scola ja que o
sujeito pode educar-se de diversas maneiras? Adrel@ da escola justifica-se
mediante sua funcdo de levar o aluno ao conhecarsestematizado, de forma que ele
construa seu aprendizado e possa atuar na socieleti@gnente porque € a escola que
fornecera instrumentos para que o aluno tenha toomam a ciéncia, com esse
conhecimento elaborado, constituindo-se como inaptgtmeio de acesso a cultura.

Por ser um ser social, por estar inserido numaedade, o aluno ja possui
conhecimentos empiricos proprios do grupo sociausd pertence, ja tem experiéncias
que fardo parte de seu processo de construcdo mlre@mento, e por meio do
conhecimento sistematizado, como por exemplo, iardee da escrita, a escola ira
instrumentalizar formas para que o aluno possae@sizer-se como sujeito, agente
transformador da sociedade, da realidade. Por pgstemos dizer que a escola tem
funcdo de mediacdo porque serd um elo entre o @&wnmundo que o cerca, entre 0s
meios de comunicacgdo, entre os valores, numa doaasaciocultural, como salienta
Libaneo (1994).

Séo as articulagbes entre as instituicbes de erfemoais e informais que
transformam o individuo num ser social. Diante degsssibilidade de a educacéo
acontecer ndo apenas na escola, consideramos gdacacdo pode ser informal e
formal, como propd&e Libaneo (1994). A educacdoriméd € aquela que se constitui de

experiéncias espontaneas que influenciam o sujedim, estd ligada a nenhuma
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instituicdo especifica e ocorre de maneira ndonaw@al. J& a educacao formal
(intencional) é aquela que possui objetivos beninidiefs e utiliza-se de métodos e
meios para alcanca-los, “como é o0 caso da educag8olar e extra-escolar”
(LIBANEO, 1994, p. 17).

A escola, como instituicdo da educacdo formale éxtrema importancia em
relacdo aos fatos que envolvem a sociedade comotoalm, como 0S avangos
tecnologicos, a influéncia dos meios de comunicagdoguestdes culturais, sociais e
politicas, pois a escola deve promover espaco guagao educando venha formar-se e
assim agir consciente e criticamente.

Quando falamos em educacéo, na escola como espeg@ye 0 sujeito tenha
acesso ao conhecimento e constitua-se como ciddeé&emos retornar a um ponto
crucial: Quem tem direito a ter educacdo? Sabemms & legislacdo assegura a

educacao como

direito de todos e dever do Estado e da familia peomovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visaalgpleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para d@seta cidadania
e sua gqualificacdo para o trabalho. (BRASIL, Cduigtiio Federativa
do Brasil, 1988)

Na Constituicdo Federativa do Brasil (BRASIL, 1988 mos que o0 objetivo a
priori da educacao deve ser a formacdo humanajdiboswu seja, uma educacao que
privilegie a construcdo de conhecimentos, mas @uebém se preocupe com a
formacao de valores, de habilidades, com a formdg&sujeito como um todo. Sendo
que o preparo para o trabalho ndo € a preocupadéal, por isso, 0 preparo e a
qualificacéo para o trabalho ndo séo interessesldeacao basica.

A legislacdo garante ainda que

0 ensino sera ministrado com base nos seguintegigos: |-
Igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanémascola; Il-
Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e dividgaultura, o
pensamento, a arte e o saber; [...]; IX- garargipatirdo de qualidade
(BRASIL, LDB n°. 9.394, 1996)

Assim, tanto a Constituicdo (BRASIL, 1988) comoae tle Diretrizes e Bases
(LDB) n°® 9.394 (BRASIL, 1996) asseguram um ensiaajdalidade de ordem publica,

entretanto, isso ndo se efetiva na realidade espuls a
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desigualdade entre os homens, que na origem é esigudldade
econdmica no seio das relacdes entre as classassdetermina néo
apenas as condi¢des materiais de vida e de tradakhéndividuos,

Y

mas também a diferenciacdo no acesso a culturaduaagbo.
(LIBANEO, 1994, p. 20)

Essa problematica € uma questdo que correspondeoa@nto industrial em
que a burguesia passa a ser elite, o poder trarsdeda nobreza e do clero para a
burguesia, momento em que a sociedade esta infagenpelos ideais iluministas de
igualdade, liberdade e fraternidade, entéo, coseca-educagao como direito de

base de igualdade [...] € assim que a classe dotainai [...]
estruturar os sistemas nacionais de ensino e vabgad a
escolarizacdo para todos. Escolarizar todos os imem@ condicao de
converter os servos em cidadaos, era condicao elespes cidadaos
participassem do processo politico, e, participamio processo
politico, eles consolidariam a ordem democrati€AIANI, 1999,
p. 51)

Entretanto, ao conquistar o dominio, a medida qsecedade industrial vai
evoluindo, a burguesia deixa seus ideais revolacios de lado e prioriza 0s seus
proprios interesses, assim, mais uma vez, os §sesedas camadas populares foram
sucumbidos e a meta de uma educacdo para a demc€rsaterrada pelos interesses
econdmicos e pelo objetivo de disciplinar o corpa enente das criancas, pois a
maquinaria e o processo industrial exigiam isso.

Temos, nesse momento, uma sociedade que apreaestteristicas especificas,
trata-se de uma sociedade industrial que precidavando de obra capacitada para
equipar as fabricas, para 0 modo de producao gsa@aser centrado nas maquinas, no
capital. Apoiamo-nos em Saviani (1999) para diae¥ gao tem como compreender a
historia da sociedade contemporanea e os movimentosistoria da educacao atual
sem considerar o movimento capitalista da sociedade

Diante desse fato, sabemos que a burguesia, naguelmento de
industrializacdo, precisava se instrumentalizaecigsava de méo de obra capacitada
para fazer os servicos exigidos pelas maquinas.

O meio encontrado pela burguesia para favorecariagaresses econdmicos foi
a democratizacdo da escola, ampliando o acessacGagh. A justificativa para o
crescimento do sistema escolar, durante o séculod€X-se por se atribuir a escola a

funcdo de formar para o trabalho, para o empreges@la era entendida tanto pela
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burguesia como pelas massas como um dispositivintdgracdo do individuo a

sociedade, atribuia-se a escola um viés salvatiomis

a promessa integradora da escolaridade estavadamdanecessidade
de definir um conjunto de estratégias orientadag paiar as
condiges “educacionais” de um mercado de trabathexpansao e
na confianca (aparentemente incontestavel) nalplidade de atingir
o pleno emprego. A escola se constituia, assim, mapaco
institucional que contribuia para a integracdo énuoa da sociedade
formando o contingente (sempre em aumento) da fdec&rabalho
gue se incorporaria gradualmente ao mercado. Oegsoc da
escolaridade era interpretado como um elementoafuedtal na
formacdo do capital humano necessario para garantiapacidade
competitiva das economias e, consequentemente, caeniento
progressivo da rigueza social e da renda indivi@ENTILI, 2002,
p. 49 e 50)

Assim, ademograficagdoda escola, que configura a acomodagao da massa,
ocorreu, pois a escola era necessaria como ingttomgara manter-se a ordem
capitalista, a ordem econdmica de uma sociedadsstinal. E mesmo submetidas aos
interesses elitistas, as camadas populares en@ntraaneiras de tornar o processo de
instrucdo-educacéo evolutivo e fortaleciam-se otsslsociais por melhores condigbes
de trabalho e vida. A burguesia, entdo, estavarelada, pois o desenvolvimento
industrial exigia escolarizacdo e os trabalhade®éndicavam escola, por isso nao era
possivel estancar o crescimento da rede escolafoEna situacdo pds-Revolucdo
Francesa, no século XX, a burguesia mostra-se anaila perversa, mediante a oferta
de acesso a escola, mas sem manter o pleno acadsara.

Vemos que a esséncia da educacao industrial esarientada na concepcgao
de n&o tirar o sujeito da alienagdo, mas de atquiteeios para que o trabalhador se
mantivesse na alienac@o social, cultural, politkkascola moderna foi concebida de
forma a manter a desigualdade. Nesse embate, la ggtava sujeitos que continuavam
a sustentar os ideais da minoria dominante, proptgas desigualdades, justamente
pelo fato de a escola ser pensada dentro da Idgicem sistema que ja nasce desigual:

o capitalismo, tendo por missao

impedir o desenvolvimento da ideologia do proledoi e a luta
revolucionaria. Para isso ela é organizada pelguggia como um
aparelho separado da producdo. Consequentememte;sab@ dizer
gue a escola qualifica diferentemente o trabalhelaotual e o
trabalho manual. Cabe, isto sim, dizer que elawdiga o trabalho
manual, sujeitando o proletariado a ideologia besgu sob um
disfarce pequeno-burgués. Assim, pode-se dizeragescola é ao
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mesmo tempo um fator de marginalizacdo relativaeeéntcultura
burguesa assim como em relacdo a cultura prolétari&@AVIANI,
1999, p. 38)

A escola possui ainda hoje caracteristicas descatderiormente como uma
escola que ndo busca a formacéao social e politicuito, pois se ndo se prioriza pela
formacdo de sujeitos criticos, para que néo tenkamma sociedade emancipada em
que os sujeitos tenham consciéncia e acdo qua@ddiéipacdo politica e social.

Esse retrato perverso da escola ainda nao mudalenfograficacdo e nao a
democratizacdo elucida esse carater do ndo edocqual a escola se subjugou. A
escola continua tendo a funcdo de adequar o indivieb que a sociedade capitalista
exige. Ao olhar para as praticas escolares cotigiaé possivel verificar que a escola
cumpre muito bem seu papel concernente aos inésreks capital, padronizando o0s
alunos para a sociedade do consumo.

E a funcédo do Estado? Ao Estado cabiam medidasosam que estavam e
ainda estdo em concordancia com os interesses ddonegs, com a logica de se manter
0 que se iniciou ha Europa, ter sujeitos alienadmwsa sociedade que teve acesso a uma
escola pseudodemocratica. Tudo isso faz parte deamtnole da politica econdmica

mundial que busca neutralizar a voz e as ac0esjéibose

alterna deliberadamente periodos de crescimente esckssdo ou
combina crescimento em alguns paises e recess&muos. Com
isso mantém nas maos da grande burguesia intenadc@ontrole da
situacdo neutralizando, em consequéncia, as peessies
trabalhadores. (SAVIANI, 2002, p. 23)

A escola tem influéncias que a colocaram comounstnto primordial para o
crescimento econdmico, ou seja, para 0 pais avaoegamomicamente é preciso que a
populacdo tenha acesso a educacao para que hajalenébra e consumidores na
sociedade capitalista, tem-se a promulgacdo daaedaccomo produto, viséo

fortalecida pela associagao com as tecnologiagspoy

a educacdo, que tenderia, sobre a base do desemuiv
tecnologico propiciado pela microeletronica, a arsalizacdo de uma
escola unitaria capaz de propiciar o maximo derdedemento das
potencialidades dos individuos e conduzi-los aalsleshar pleno de
suas faculdades espirituais, € colocada, inverdamesob a
determinacdo direta das condicbes de funcionamdatanercado
capitalista. E, com efeito, aquilo que poderiamdsmnmar de
“concepcao produtivista” da educacédo. (SAVIANI, 20p. 22)
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A educacdo como produto estd na relacdo da esestaisy 0 capital e as
tecnologias aparecem como um elemento que acessaarelacdo. Como percebemos
essas caracteristicas de educacdo como produtrola® Basta observarmos como as
acOes didaticas sdo pautadas na racionalidadesodatpidade e na competitividade,
incitando o maximo de empenho do aluno para quenblht o melhor resultado
possivel. Uma prova disso séo as faixas colocagl@ntnada das escolas que divulgam
os alunos aprovados em exames externos, caradcterigte antes era exclusiva da
escola particular esta hoje presente nas escoldggsipara divulgarem resultados no
SARESP, Prova Brasil, SAEB e ENEM

A escola ndo pode ser um simples veiculo da igéoldominante, mas como
mudar essa hierarquizagdo? Acreditamos que a edeola proporcionar meios de
reflexdo e de critica em situacdes didaticas epasitanto para educadores como para
educandos, situacdes que traduzam a realidade @Ecaroblemas sociais enfrentados
naquela sociedade. Ja encontramos o discurso da gseola é uma possibilidade de
reducao das diferencas sociais, pois iguala agwpdades, mas para que esse discurso
torne-se real, a escola deve ter como objetivoecarparticipacéo ativa e reflexiva na
vida social, responsabilidade social e ndo podeymetar daquilo que envolve a

sociedade, a comunidade, os alunos.

! SARESP é o Sistema de Avaliacdo de Rendimentddisto Estado de Sdo Paulo que tem por objetivo
produzir um diagnostico da situacdo escolar pautisie levara a medidas para a melhoria da qualidade
da educacao. Séo avaliados alunos do 3°, 5°, 7ae08 do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino
Médio quanto aos conhecimentos de Lingua Portugldatematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza e redacdo. Para mais informacdes, baestaa o sithttp://educacdo.sp.gov.br/

Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo dacB¢do Basica (SAEB)sao avaliagdes organizadas
pelo Instituo Nacional de Estudos e Pesquisas E@uts Anisio Teixeira (INEP/MEC) e que tém por
finalidade avaliar a qualidade do ensino. Os alul@ogquarta e da oitava séries passam por um exaene g
contempla questdes de Lingua Portuguesa, com focteitura, e Matemética, em que o foco esté na
resolucéo de problema. Os alunos preenchem umiopuésd socieconémico e professores e diretores
das turmas e escolas avaliadas respondem a uniogéeist que visa a coleta de dados demograficas e d
perfil profissional e de condigbes de trabalho. aPanais informacfes, basta acessar o site
http://portal.mec.gov.br/

ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) tem por abgeaivaliar o desempenho dos alunos no fim da
educacédo basica, 3° ano do Ensino Médio, além datiieado hoje como critério de selecao para o
ingresso em universidades publicas ou para corcarbelsas de estudos. Para mais informacdes, basta
acessar o sitettp://portal.mec.gov.br/
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2.2- Educacéo bésica e desenvolvimento: uma relaigdionseca

A escola, nos dias atuais, ainda € vista como espagitilidade econémica, é
concebida como meio para que o aluno atinja sonteateto profissional: estude, seja
aprovado em um vestibular e arrume um bom empregese discurso utilitario nédo
pertence hoje apenas a escolas particulares, mmit@ a algumas escolas publicas,
que ora estao priorizando indices que levardo @wges, ora priorizando a aprovacao
em vestibulinhos, vestibulares, ENEM, como ja mem&mos anteriormente.

A ideia de utilidade econbmica, também esté ligadaestao instaurada de que
a “educacao tem valor porque dela depende o delsaneato econémico” (GENTILI,
2002, p. 56). Os investimentos em educacdo justifise por seu carater
desenvolvimentista. Mais educag¢ao, maior crescioneabndémico, mais empregos e a
sociedade cada vez com mais capacidade compet8aaemos que o Brasil é um

exemplo classico de que a educacéo nao esta kgadesenvolvimento social, pois

durante a segunda metade do século XX, o paiséobaomia mais
dindmica do planeta, apresentando significativoslicés de
crescimento no volume de riquezas acumuladas, céibuague
conviveu com também espetaculares indices de ctvacéa de
renda, pobreza e exclusdo e segregacao socialaddegmaioria do
povo brasileiro. Realidade que dificilmente podes@é interpretada
com base nos tecnocraticos enfoques desenvolvistesitbu com
base na matriz tedrica do capital humano nas suasifagdes gerais.
[...] O “desenvolvimento” que fez desta uma das @eréncias
industriais mais poderosas do planeta ndo é, nentanuoi,

incompativel com uma sociedade onde os direitogps&dégio dos

gue tém dinheiro para compra-los. (GENTILI, 200%5(e 57)

Precisamos prestar atencdo no fato de Gentili (20ffocar o termo
desenvolvimento entre aspas, pois 0 autor justameriiz por ndo concordar com a
l6gica de desenvolvimento que propaga exclusdalsecconcentracdo de renda, que
denota o0 desenvolvimento econdmico. Quando relapios educacdo a
desenvolvimento, pensamos numa dindmica que exosddndices econbmicos,
pensamos em oportunidades sociais e, por issaji@m®s na relevancia da educacdo
nesta questao e que vai ao encontro da linha dpiigasDesenvolvimento e Sociedade
do DTecS, programa de mestrado no qual nossa jgasqsere-se.

Na cultura ocidental, desenvolvimento deve ser g@mslentro do contexto da
sociedade capitalista e, dentro dessa légica, ezmiit desenvolvimento esta centrada

na questéao do progresso, do crescimento econémiom relacao de trabalho em que o
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homem assume a funcéo de apéndice da maquina cespoode producédo, enquanto o
progresso técnico avanga sobre o humano. Algumeseqaéncias do desenvolvimento
pautado no capital sdo: a exclusao social, a das@mda hierarquia social, econémica
e social, pobreza, altos indices de desempregoanedade da saude, baixa qualidade
na educacao, exploracéo inadequada de recursaaisaéntre tantas outras formas que
continuam a sustentar o atual modelo de sociedade ecasionam a intensificacdo de
um processo de exclusdo que o capitalismo imp&eddénciado hoje na sociedade
brasileira (SEN, 2010)

Sen (2010) propbe que o desenvolvimento ndo devederar apenas a logica

de mercado, precisa estar além da visdo econdptcaer multifacetado e requer

gue se removam as principais fontes de privacadibdedade:

pobreza e tirania, caréncia de oportunidades edcadre destituicdo
social sistematica, negligéncia dos servigos pableintolerancia ou
interferéncia excessiva de Estados repressivop.o[.mundo atual
nega liberdades elementares a um grande nimeresdegs [...]. As
vezes a auséncia de liberdades substantivas mdasediretamente
com a pobreza econdmica, que rouba das pesso&erdalie de
saciar a fome, de obter uma nutricdo satisfatbniaemmédios para
doencas trataveis, a oportunidade de vestir-se o@arnde modo
apropriado, de ter acesso a agua tratada ou samabésico. Em
outros casos, a privacdo de liberdade vincula-$eeitesnente a
caréncia de servigos publicos e assisténcia seoiadp, por exemplo,
a auséncia de programas epidemioldgicos, de unengstbem
planejado de assisténcia médica e educacdo ou sliguigdes
eficazes para a manutencgdo da paz e da ordem (8€&&l, 2010, p.

16)

O nosso trabalho aborda a questdo da educacéo ldmemdade substantiva e
acredita num desenvolvimento que deva visar a ubgr@sso que proporcione ao
sujeito o pleno desenvolvimento de suas capacidadpartir de um desenvolvimento

que ultrapasse o econdmico e permita que o sujepere os problemas colocados

social e politicamente, apropriando-se de suasdamkes, na funcdo de agente. Sen
(2010) ao trazer a ideia de agente destaca osumio aquele que transforma o social,

aquele que tem papel ativo de mudanca.
Abordamos liberdade substantiva como meios paraocgigeito possa realizar-
se, ou seja, por meio da educacao o sujeito terdigies de se estabelecer como um

cidad&o consciente frente aos seus direitos e eievema vez que
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As liberdades substantivas incluem capacidadeseeliames como,
por exemplo, ter condi¢cdes de evitar privacbes ca@antome, a
subnutricdo, a morbidez evitavel e a morte preraatoem como as
liberdades associadas a saber ler e fazer caleulbmeéticos, ter
participacdo politica e liberdade de expressad®kN, 2010, p. 52)

Portanto, nessa perspectiva de liberdade subsiandiesenvolvimento esta
ligado a expanséao das liberdades, na qual o econdieive ser pensado como meio e
ndao como fim, sendo instrumento para se obtertd&r@ios ambitos social, politico e
cultural também proporcionar acesso as liberdadaddé, educacéo, direitos civis,
direitos sociais), numa perspectiva em que as kegias e 0 processo de
industrializacdo ndo sejam mais entendidos comoncipais fatores do
desenvolvimento. Quando falamos em liberdades estaros referindo aos processos
que permitem a liberdade de a¢Bes e decisfes poasimdades reais que as pessoas
tém, tanto no ambito pessoal como social.

Entretanto, vivemos numa sociedade que nega aslditbes instrumentais:
liberdades politicas, facilidades econbmicas, aopddes sociais, garantia de
transparéncia, seguranca protetora, propostas @o2®10), porque € uma sociedade
movida por um sistema basicamente excludente, wtiadade alimentada pela razao
indolente, a qual ndo responde as demandas sociass,que continua a evidenciar
interesses hegemonicos.

O desenvolvimento do qual falamos deve ser pensadconcordancia com o
aumento das liberdades instrumentais que levardiberslades substanciais, como a
possibilidade e a efetivacdo da participacao paliéi 0 acesso a servicos essenciais para
garantia de agentes livres: educacao e saudexempo.

Na realidade brasileira, vemos que o0 desenvolvimetondmico foi na
contramdo do social, logo, do educacional, trazeadwla mais segregacdo e
desigualdade. Nao gozamos das liberdades substsntio sentido real abordado por
Sen (2010), porgue a educacdo de qualidade que direito constitucional ndo se
efetiva na realidade brasileira.

E o que seria uma educacédo de qualidade? ParatiGa8d), qualidade esta
relacionada a aquilo que melhora a vida das pespogsorcionando a elas um maior
acesso e uma real efetivacdo dos seus direitossae S6 pode ocorrer quando se
considera a comunidade, quando se pensa no coletivo

N&o tem como falar em qualidade na educacéo bssibaconsiderar a relacéao

do professor, do aluno, como se da o processo dmoeaprendizagem, nao se
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esquecendo que qualidade envolve muitos aspedossd burocraticos, técnicos ou
relacionados a verba, mas todo esse conjunto, maislacdo humana, como ja
mencionamos, e a relagéo da escol com a comunidade

Qualidade na educacdo é um assunto complexo, pmasge um conjunto de
variaveis que envolve tanto macro como microestagtuque vai desde a questdo da
concentracdo de renda de um pais, a desigualdeidé, soinvestimentos em educacéo,
até a gestdo do trabalho educativo na unidade ascobmprometimento e
responsabilidade dos envolvidos, aluno, profesgmstor, funcionarios, familia,
comunidade. (GADOTTI, 2013)

De acordo com Gadotti (2013)

Ha necessidade de se estabelecer padrées de daatidaensino-
aprendizagem, ha necessidade de mensuracdo déaneficie da
eficdcia dos sistema educativos, mas, para se rclegasultados
concretos em educacdo, um grande conjunto de duafies da
gualidade devem ser levados em conta: a qualidede fatores
extraecolares e intraescolares; é preciso considerap®uritérios
também, subjetivos, sempre deixados de lados, maspgdem ser
dimensionados intencionalmente. (GADOTTI, 20130p.1

Percebemos que a complexidade da qualidade nag@dueata nas dimensdes
extra e intraescolares, pois estdo envolvidos ngaExesso tantos aspectos
socieconOmicos e culturais, direitos, obrigacogmmantias do Estado, como gestéo e
organizacdo do trabalho na escola, implicancia diecador, acesso, permanéncia e
desempenho escolar. Portanto, a qualidade nao dieecclusivamente da verba que é
destinada pelo Governo, mas também de acdes istqueafardo a diferenca diante da
comunidade em que essa escola esta inserida.

Diante da abordagem de Gadotti (2013) sobre quididaa educacéo,
verificamos que essa questéo esté diretamentéomdaa ao significado etimologico da
palavra ensinar, uma vez que “ensinar vem do laisignare que significa “marcar
com um sinal”, indicar um caminho, um sentido” (GADTI, 2013, p.8). Portanto, o
professor deve ser aquele que apresente um seatidaundo para o aluno e para que
iSSO ocorra, € necessario que a implicancia doepsof com o processo de ensino-
aprendizagem ultrapasse a funcéo de mediador, neatabeducador assuma a funcao

de pesquisador e de provocador, possibilitando wdacacdo que perpasse a
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sistematizacdo abordada nos livros e documentos, qua privilegie uma educacao
voltada para o social, 0 ambiental, o respeitovardidade e a diferenca.

Dessa forma, qualidade na educacdo esta ligadanacdatizacdo do ensino,
uma vez que a educacao seja de fato um direitotpdos e ndo para uma minoria. A
ideia de qualidade na educacdo que abordamos lmedhcaé aquela que rompe com o
atendimento ao modelo capitalista e proporcionaspara que 0s sujeitos possam de
fato ter direito a uma educacdo emancipadora, €éocessa voltada a construcdo do
conhecimento e ndo a reproducéo de uma informagédialogo e a descobertas. E essa
ideia de qualidade na educacao esta relacionadaeseneblvimento para além do
econdmico.

Contudo, ao se pensar no desenvolvimento econéoid®rasil, ao observar os
indices econémicos, podemos até lancar um olhaamboo sobre o pais a partir do
otimismo criado acerca de um crescimento consigér@& economia, porém, a partir de
um olhar reflexivo, veremos que foi uma mudancatoninfima, sendo que as medidas
que existem sdo paliativas, afinal a distribuic&renda continua com disparidades
absurdas corroborando as desigualdades sociaigsemgrego e a estagnacao nos
servicos fundamentais (saude e educacéo).

Temos uma sociedade que nega as liberdades potmpgcadmente excludente,
uma prova disso € a negligéncia dos servicos mshliacluindo privacdo de acesso a
educacao basica de qualidade, que reflete numadegke direitos civis e politicos,
uma vez que ndo tendo acesso a educacdo de qealaasl alunos € negada uma
educacéo critica que pode possibilitar a insergémisdesse sujeito.

Dessa forma, defendemos a ideia de uma educacaperspectiva do
desenvolvimento para além dos indices econdmicodo eaumento das rendas
individuais, e para isso desenvolvimento precigause “processo de expansao das
liberdades reais que as pessoas desfrutam” (SEDND, 2015), pois a educagdo é um
componente constitutivo do desenvolvimento pana @lé econémico.

Podemos pensar que 0 ndo acesso a educacao diadeadi uma violéncia as
liberdades, ja que privam o sujeito de ter uma &pdo critica, emancipatoria e de
pleno acesso a cultura cientifica. Por isso, a &g ndo pode estar voltada ao
mercado que ndo promove a igualdade e marginairadoviduos.

O desenvolvimento ndo pode ser pensado apenag diardumento das rendas
privadas, mas de acordo com a expansao de sewigpsrtunidades sociais. E nessa

perspectiva, a educacao basica de qualidade fazditerenca para que um individuo
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possa gozar de sua liberdade politica, possa aeabz tramites econdémicos, possa
exigir a transparéncia e a seguranca protetora.séDdsrma, 0 conceito de
desenvolvimento que adotamos refere-se ao procggsoenvolve o econdmico,
produtividade ligada a bem estar, e o social, s&mude todos na distribuicdo de
recursos e rendas.

O desenvolvimento para além do econdémico s6 sepdassivel mediante o
aumento das liberdades, ou seja, quando os di@itissestédo para as relagbes sociais,
usa-se das liberdades instrumentais para se consibgudades substantivas. Diante
disso, a educacéo basica esta no cerne da quest&erpum componente constitutivo
do desenvolvimento e por possibilitar ao sujeitoca@nscientizagcdo das demais
liberdades instrumentais e substantivas, contrdauipara sua formagdo como sujeito
agente, ou seja, como membro publico e participdatacdes econémicas, politicas,
sociais, ambientais, questdes que envolvam adatidi da sociedade e do individuo,
uma vez que apresentamos a ideia de liberdadeal@galireitos, possibilidades e meios
para se ter acesso aos direitos.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e também aBLD® 9.394 (BRASIL,
1996), como citado anteriormente, asseguram a e#dlocde qualidade, colocam a
educacao a todos como direito constitucional, miasite de tantas evidéncias da nossa
atualidade, percebemos que a educacdo no Brasi imdimlitaria, mas meritocratica,
pois recebem maiores recursos governamentais alaggtiblicas que obtém melhores
notas nos indices decorrentes dos exames nactmaissino, e educacao de qualidade
pode até mesmo ser exclusiva para aqueles que gaatgam por ela.

Contudo, vemos que € necessario que haja uma éaupagblematizadora, a
qual fuja desse ideario mercadoldgico e que sus@enso critico, porque esse deve ser
o foco da educacdo basica, formacdo que permitaupEito constituir-se, pensar e
refletir.

O fato é que nunca se investiu tanto em educacd®,os resultados continuam
corroborando a ma qualidade na educacédo, parabassa olhar os dados do PISA
(Programa Internacional de Avaliacdo de EstudanBdS)¥ é um exame internacional

que tem por objetivo fornecer indicadores acercguididade da educacédo nos paises

2 As informacdes apresentadas sobre o PISA estaolag#s na pagina do INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeig)pnivel emhttp://portal.inep.gov.br/pisa/acesso
em 30 de setembro de 2015.
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que participam do exame, de modo que tais dadaaposontribuir para melhorias na
educacéo basica. A avaliagdo aborda competéncidsitena, Matemética e Ciéncias.

O Brasil participou, em 2012, ao lado de outros eises do PISA.
Considerando o ranking, o Brasil ficou em 58° lugiar Matematica, com 391 pontos,
em 55° posicdo em Leitura, com 410 pontos, e enp&8itdo em Ciéncia, com 405
pontos.

T i 7000 | pisa 2003 | i 200 | isa 2009 | Pise 2012

Miamero de alunos

e 4 893 4 457 9295 20127 18.589
Leitura 396 403 393 412 410
Matematica 334 356 370 356 39
Ciéncias 375 390 390 405 405

Imagem 1: Quadro comparativo das notas do BradiISé
Fonte: INEP/MEC

Assim, vemos que o Brasil pouco avancou em relagsi competéncias
exigidas pelo exame e que por mais que haja imeestd e metas do governo para as
escolas publicas, os recursos sdo mal canalizadospodendo se notar efetivamente
melhoria na educacéo publica e também nao se geredsas acdes a valorizagdo do
professor, figura chave para que a qualidade neagédo possa se efetivar.

A educacdo de qualidade é de suma importancia,poois se constituir como
um instrumento que possibilite condi¢des para gsg€ito tenha capacidade de superar
as privacdes dadas na sociedade, transformandaei®d civis em direitos socialis.
Isso considerando que os direitos civis sdo aquelkados ao individuo, sdo direitos
basicos constitucionais pautados na igualdade aletdrum plano filoséfico, ja os
direitos sociais seriam esses direitos civis peysado processo do proprio
desenvolvimento da sociedade e nao restrita a figdividuos.

Assim, vemos a grande relevancia da escola emmemeio de insercdo do
individuo a sociedade, pois é a educacado formabkptiematiza a cultura, a historia e a
politica com os alunos de forma a possibilitar ereicio de criticidade e reflexdo. E
pensando na escola como uma instituicdo decisiteanaformacéo de individuo para
ser social, por democratizar cultura, histériajtmal, € que tracamos os caminhos da
nossa pesquisa e fazemos nossas discussoes. TraatgHo essa que ocorre quando o
sujeito passa a ter consciéncia de sua funcad sexsicendo seu papel de cidadao.
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Entdo, podemos dizer que frente as questdes quédvenvigualdade e incluséo
€ que se encontra a grande potencialidade da guaioliaa que, na grande maioria das
unidades de ensino, tem como preocupacao prierit@d a aprovacdo em vestibulares,
mas 0 acesso ao conhecimento sistematizado. Easastetisticas de igualdade e
inclusdo ocorrem na rede publica, pois todos si#tados de igual modo, sem fornecer
vantagens e beneficios para um ou outro e todaiposcondi¢cdes bem proximas de
aprendizado, uma vez que no publico ha a disparalg@io de recursos iguais para todos
os alunos.

Diante disso, o que falta para a escola € cerdrasiZzormacdo humanistica dos
educandos e a constituicdo de um espago em quegalgza o interesse de todos,
comum, num contexto em que todos possuam 0s meseitosie deveres, num sentido
intrinseco de igualdade.

O sujeito, como ser social, deve encontrar na asoeios que possibilitem a sua
formacdo como cidad&@o, com senso critico, porasseditamos que a educacao basica
€ indispensavel para uma sociedade democratica, hdpiigualdade no processo de
construcdo de conhecimentos e habilidades e deesee espaco que 0 sujeito encontre
possibilidades para formar-se.

E nessa relacdo de formacéo e construcéo, a pdaieste € o elemento central
por se entender que o trabalho docente é uma adiwidocial, pois contribui para a
formacdo cultural e cientifica dos sujeitos — eletoe fundamental para a
democratizacao — e sera o professor o mediadar ergluno e a sociedade, o mundo, e
deve incitar nos alunos o desenvolvimento dos comtentos, das habilidades e dos
valores, mas para que isso se efetive, é pregieoqué aprender e ensinar.

Dessa forma, vemos que 0 ensino e a aprendizagempreesso € as
transformacdes ocorrem gradualmente, assim a fé@ondgs capacidades e habilidades
SO se concretiza em conjunto com a assimilagdo awdecimentos, o aluno
apropriando-se desses de forma ativa e autdénostastsé possivel quando o professor
ocupa, no processo educativo, a funcédo de condota ao conhecimento, em que as
acOes sao planejadas para funcionarem como uma pote 0o conhecimento e o
aluno.

E nessa ideia de o professor como ponte entre beconento e o aluno é
possivel fazer associacdo com a didatica que temdica proposicdo de “arte de

ensinar’ (COMENIO, 1985, p. 45). Aqui se destacadorma de ensinar que nio seja

30



um fardo para o aluno e para o professor, a criglgham método que facilite a
instrucéo, atraia o aluno ao conhecimento e leae-nteresse pelos estudos.

Nesta perspectiva, temos uma concepc¢do de did@tieavai ao encontro da
ideia de didatica como tecnologia, pois se trataude processo de conducdo e
progresso, no qual as técnicas utilizadas tém petieo conduzir o aluno ao
conhecimento, a cultura cientifica, uma vez queheoando o mundo, pode agir,
transformando-o. Assim, a didatica constitui-se @amma tecnologia social, uma vez
que contempla técnicas ligadas ao professor, cooatigrafia do professor na lousa, a
forma como pede siléncio para a turma, inicia ummonoonteudo, ou explica uma
guestao.

E para que essas ideias concretizem-se na sociedadeemporanea,
acreditamos que a escola publica deve ir além dtmes de mercado e encarnar 0s
valores comuns, o valor de igualdade e ser conaeba I6gica do bem comum.
Todavia, para que isso ocorra, € imprescindivelagisemacao profissional continua do
professor inclua desempenho em sala de aula, érpaxiprofissional e bases tedrico-
cientificas e técnicas, pois estes fatores for@ceeguranca profissional e base para
que o professor reflita sua pratica, proponha esrdedva atividades e avalie a
gualidade do seu trabalho.

Entretanto, ndo podemos ignorar o problema de cerueacédo bésica publica
tem preocupacdes que se aproximam daquelas do doert@mar trabalhadores,
enguanto o compromisso deveria ser de formar panarcdo do trabalho (a partir da
sistematizacdo de conhecimentos e uma formacaortisiica).

A escola que prioriza a formacdo para o trabalh@géela que aborda
conhecimentos tecnicistas que atendem aos intsresseapital, levando o sujeito a
uma formacdo unilateral, ou seja, o foco da eseel@ que o aluno desenvolva
habilidades especificas para o trabalho, ndo sEpando com sua formacao ética e
critica, mantendo-o numa alienacdo e numa posiedobgeto. J& a educagdo para o
mundo do trabalho é aquela que compreende queotagsecisa focar na formacgao
social, politica e critica do aluno para que ele s§ja uma marionete na sociedade
contemporanea, mas esteja apto para atuar na adeiedno trabalho como sujeito
agente.

Esses caminhos propostos correspondem a constri§dies a partir da relagdo
entre aluno e professor, baseando-se no principicgualdade e da educacédo para

todos.
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Quando falamos de educacédo de qualidade, vemoa qualidade na educacao
esta intrinsecamente ligada ao professor, porafsomacao docente € um assunto que
nao pode ser ignorado. Ao olharmos para os cursagrabluagcao, para os cursos de
formacdo docente e para os profissionais que ateameducacdo, levantamos o
questionamento: Se qualidade no ensino esta dieetantigada a atuacao do professor,
por entendermos que as escolhas sao feitas poé ele, o condutor do processo de
construcdo do conhecimento, entdo, parte dessagu@alade encontrada hoje nas
nossas escolas corresponde a essa atuacdo? @spbasabilidade do professor nesse
processo? Essas indagacfes serdo respondidas iqoostate, por meio de
levantamento bibliografico e pesquisa de campo, magera faremos alguns
apontamentos em relacao ao trabalho docente.

O alicerce da identidade do profissional docerdegabrdo com Libaneo (1994),
deve ser a teoria e a pratica em torno dos salpexesgogicos. Percebemos que as
fungBes vinculadas ao professor de teoria e pr&#ma colocadas a partir de uma
conjuncdo aditiva, que soma ideias, e nao por uomuecao alternativa. 1ISso nos
evidencia que o trabalho docente precisa englainéo teoria como pratica e uma causa
provavel da desqualificacdo docente é decorrenisdaziamento tedrico na formacao
e nas praxis desse profissional, esvaziamentoteawrio a partir da teoria tecnicista,
na qual

se buscou planejar a educacdo de modo a dotadmaerganizacéo
racional capaz de minimizar as interferéncias s$wiajg que pudessem
por em risco sua eficiéncia. Para tanto, era migperacionalizar os
objetivos e, pelo menos em certos aspectos, meganjzrocesso. Dai
a proliferacdo de propostas pedagodgicas tais comenfoque
sistémico, o microensino, o teleensino, a instrugéagramada, as
maquinas de ensinar, etc. [...] A organizacdo @dag®so converte-se
na garantia da eficiéncia, compensando e corrigasddeficiéncias do
professor e maximizando os efeitos de sua inteA@nSAVIANI,
1999, p. 24)

Ao querer tornar 0 processo mais objetivo e menbgesBvo, opta-se por atos
mecanicos, em que o elemento principal do procgssEnsino e aprendizagem passa a
ser a organizacgao racional dos meios. Ou sejapaepso educativo torna-se objetivo e
operacional, seguindo os principios de racionaédaeficiéncia e produtividade,
seguindo, o que ja falamos anteriormente, a |6dicanercado. Quando se aproxima o
trabalho pedagogico da forma de organizagéo falire uma hipervalorizagéo, como
aborda Debord (1997), dos meios, dos métodos,adossos tecnoldgicos, como o livro

didatico, computador, tablets, lousa digital d#tedida essa presenciada no sistema de
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ensino para tentar mascarar a desqualificacdo esaldrizacdo docente por meio de
insercdo de maquinas de ensino e uma desvalorizigajeito intelectual com a
destituicdo do seu papel como organizador do psoceducativo, do conhecimento
sistematizado.

O espaco escolar ndo pode seguir a estruturd, fpbis cada trabalho possui
objetivos distintos. Sabemos que o trabalho pagsuide relevancia, pois é a partir dele
que o homem adapta a natureza a si e a transfonas,seguimos a categorizagao
colocada por Saviani (1984) acerca do trabalha Bautor, existe o trabalho material
que corresponde a producdo de bens materiais,rdeimo e também o trabalho nao-
material que

inclui o aspecto de conhecimento das propriedadesnagndo real
(ciéncia), de valorizacéo (ética) e de simboliza@te) [...] Trata-se
aqui da producdo de conhecimentos, ideias, comsgeialores,
simbolos, atitudes, habilidades. (SAVIANI, 19842p.

A aula é um processo de trabalho ndo-material eenogoroduto ndo se separa
do ato de producéo, o professor assume a funcéondtrutor do conhecimento ao lado
do aluno. Nao se objetiva pela producéo instantéeeam produto, mas o foco € o
processo em que o aluno adquire e constroi conlkeet®, desenvolve habilidades e
valores. Se houver separacéo entre o produto@aegtroducdo, ha perdas, pois

a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é agtoisa que supde,
ao mesmo tempo, a presenca do professor e a paedergjuno. Ou
seja, 0 ato de dar aula é inseparavel da produgssedcato e de seu
consumo.. (SAVIANI, 1984, p. 2 e 3)

A aula é colocada como producéo do professor surna do aluno porque se
entende que o professor é aquele que conduz as qukafaz a maioria das escolhas,
devido ao seu processo de experiéncia e formagia, que o aluno também possa
futuramente fazer escolhas. Colocamos a ideia aledpie a aula faz parte do processo
de ensino e aprendizagem, ambas as caracterigi@ss® processo, pois a0 mesmo
tempo em que se ensina, também se aprende.

Mediante os problemas apresentados que vao desulecapcao que se tem de
educacao até politicas publicas, Saviani (1999 de@ teoria da curvatura da vara em
que

para se endireitar uma vara que se encontra tadaasta colocéa-la
na posicao correta, mas € necessario curva-laddodposto, assim
também, no embate ideolégico, ndo basta enunciaoreepcdo
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correta para que os devidos erros sejam corrigi@&lascessario abalar
as certezas, desautorizar o senso comum. (SAVIE9E9, p. 70)

Assim, nosso trabalho ndo busca elucidar qualréateducacional é correta, até
porque acreditamos que seja preciso romper coraaogia educacional atual para se
reconstruir o sentido da educacdo a fim de consegsi uma formagcdo em que se
considere o homem como inteiro, numa concepcacsdalaeque seja “instrumento a
servico da instauracdo de uma sociedade iguali@mAVIANI, 1999, p. 75).

Educacéao seria alimentar-se de qué? Cuidar do@Qoé@uzir para onde? Essas
perguntas fazem referéncia ao desenvolvimento deasdio de forma que a escola
possibilite meios, subsidios para que os alunosamogiesenvolver-se, modificando seu
estado inicial em direcédo a transformacéo pessoaill, politica.

A educacdo que encontramos hoje € heranca da pgdicede que a
modernizacdo e o desenvolvimento econdmico sédeoseatos que caracterizam e
alimentam o desenvolvimento da sociedade e o canpala que o sujeito possa fazer
parte dessa logica € a educacao.

Esse tipo de escola que se apregoa consiste nwnagao vista como produto,
na qual o aluno é visto conmoisg ou seja, as acdes pedagogicas consistem enrtreina
0S sujeitos para a insercdo no mundo capitaligapensa apenas em ampliar a
reproducdo do capital e, para tanto, o sujeitosérido no processo produtivo como
peca de engrenagem. Portanto, o mesmo resulta deedocacdo que treina suas
capacidades apenas para atender diretamente adkedwmoapital.

As metas e os planos de acdo que o Governo juntarcem o Banco Mundial
tracam centralizam ac¢fes para que o aluno estejm@do para um cultura urbana do
consumo, nao valorizando a diversidade de culterds sujeitos e ditam modelos de
educacado em prol do desenvolvimento pautado naddgapitalista. Logica essa que
ndo leva o aluno a pensar na igualdade, no respdiiterenca, na valorizacdo de sua
cultura (SILVA, 2002).

As escolas, em sua maioria, apresentam uma dindabidg na qual os alunos
sao apreendidos como matéria-prima que precisaddada, arquitetada. Assim temos
uma educacgdo que prioriza interesses mercadologiagsora a formagdo humanistica
gue possibilita ao sujeito constituir-se como séexivo.

Pensando nessa ideia de acesso a educacao enpptekehvolvimento, ndo

podemos deixar de falar do quanto as tecnologifisenciam esse meio em que o
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encantamento e os interesses mercadoldgicos toradm ez mais espaco. Diante
disso, segue o proximo capitulo que traca um histéacerca das técnicas e nos faz
pensar para além da visdo mercadologica que sea bogmor as tecnologias na

educacao, tracando uma reflexdo acerca das teta®lagmo produto e como processo.
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3. As tecnologias na sociedade da informatica

3.1 As concepcdes e as fases da técnica

Ao se falar em tecnologias, é imprescindivel quarfagos um retrato social de
sua concepcdo e entendamos a relacdo da ciénciaasot@cnicas, e se essas se
constituem como produtos ou como processos, pa&PpOEsamos ir além de uma viséao
capitalista de tecnologia.

Os atos de criacdo, ao longo da histéria, acaamtaransformacdes para a
natureza e para o proprio homem, atos estes té&cmpi@specificos que constituem a
técnica, definida como “a reforma que o homem impdatureza em vista da satisfacao
de suas necessidades” (ORTEGA Y GASSET, 1991,)p. 12

Ao verificar a etimologia da palavra técnica, somasetidos a palavra grega
teknéou techneque esta relacionada tanto a experiéncias, tipoodeecimento que
pode ser ensinado, como a acgdo, a um fazer a gartim conhecimento, como aborda
Ortega y Gasset (1991).

Ao falar em tecnologia, remetemo-nos a triade: eomhento, pratica e
experimentacdo, mas nao necessariamente tecnaogesponde apenas a produtos,
mas também a processos em que se emprega o0 coehtximecnologia abrange o
saber conduzir, manejar um instrumento e até mesmodo de fazer algo, portanto,
inclui instrumentos, métodos e até técnicas emglarao conhecimento cientifico.

Assim, dependendo do periodo, essas técnicas foapresentando
caracteristicas diferentes e recebendo suportéfaierque contribuiu para a evolucdo
cada vez mais acelerada das técnicas e dos olgeidazidos a partir delas, como
apontam Lévy (1993) e Ortega y Gasset (1991), l§armos a fusdo contemporanea
da ciéncia e da técnica que € o que, hoje, chamamagcnologia. Dessa forma,
tecnologia deve ser pensada de uma maneira maila dmgue apenas como produtos
de aparatos cientificos, mas também ac¢fGes, modose dazer algo e as proprias
experiéncias constituem-se como tecnologias.

Como dissemos anteriormente, 0 homem sempre @&amicas para modificar o
meio, mas diante da humanizacéo das maquinasaasapupam o lugar antes ocupado
pelo homem: o centro de todo o processo, € evidpmediante do novo modelo de
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sociedade industrial, as tecnologias estdo redeliinia sociedade e seus valores,
guestdo abordada por Postman (1994) e por NapdlE@8l). A forma de se conceber
a técnica passou por mudancas consideravelmemi@csiivas e isso altera o homem,

a sociedade e seus valores. As tecnologias

alteram a estrutura de nossos interesses: as cxokEs as quais
pensamos. Alteram o carater de nossos simbolaisas com que
pensamos. E alteram a natureza da comunidadena aeequal os
pensamentos se desenvolvem. (POSTMAN, 1994, p. 29)

Diante de tantas mudancas decorrentes das teca®laga sociedade da
informatica, acreditamos ser necessaria uma caatizdcdo acerca da concepcao
inicial da técnica, das fases da técnica, poi®@ idtual de tecnologia vem da evolucao
dessas técnicas e consiste ha manifestacdo matterranem com o suporte da ciéncia
para criar objetos, maquinas, meios.

De acordo com a relagcéo entre 0 homem, a natersmas respectivas técnicas,
Ortega y Gasset (1991) propde trés estagios dac@éatécnica do acaso; técnica do
artesanato; técnica do técnico, cada uma com seadigridades, marcando diferentes
épocas. Veremos que essa divisdo em fases ndoatse de supervalorizar ou
menosprezar uma técnica especifica, mas de abranggrortancia substancial de cada
técnica dentro de seu momento historico e social.

A técnica do acaso é aquela em que o homem naa tiohsciéncia de sua
capacidade de transformacéo e de seu poder déotrangédo sobre 0 meio. ISso ocorre
porque o0 homem ainda nao havia concebido a técoiter capacidade de mudanca e
progresso e nao se via como inventor de sua téamiaa a enxergava como fruto da
casualidade da natureza, como esfor¢o para sobraliante das adversidades naturais,
ou como um ato méagico, como a producao do fogoexemplo.

Na fase da técnica do artesdo, os atos técnicokajpam aumentado
consideravelmente em relacdo a técnica do acasaimda se apoiavam na natureza.
Os atos técnicos eram executados por artesdosa@segam vistos com prestigio social
por ter a particular capacidade de exercer taldaie, que consistia huma divisdo de
trabalho com funcdes especificas. Era a fase eaizada pelos mestres e aprendizes,
na qual atos técnicos ndo eram tdo inovadores, s@mamantinha um padréo, uma
tradicdo passada para outra geracgao.

Até a fase do artesdo, vemos que o homem limitcu<@ar instrumentos para

produzir outros instrumentos, mas ainda nao ten®smaquinas, porque, nesse
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momento, a técnica era compreendida como ‘“utensilio ferramenta [que
complementa] o homem” (ORTEGA Y GASSET, 1991, p. €3 homem era a peca
fundamental do artesanato, sendo técnico (agu&edgmina a técnica) e trabalhador
(aquele que executa o trabalho com a ferramenta)emmno tempo. Nessa fase, ocorre
“um trabalho no qual se encontra expresso o comtegto que o homem tem do mundo
e da possibilidade de uma acé&o sobre ele” (NAPOLE®®81, p. 93), conhecimento e
técnica ndo estdo separados. Em suma,

o homem ainda ndo sabe que existe a técnica, msabg que ha
homens-técnicos, que possuem um repertério pealdiaatividades,
gue ndo absolutamente as atividades gerais e isatleatodo o
homem. (ORTEGA Y GASSET, 1991, p. 62)

J4 a fase do técnico consiste na técnica em quemmrh passou a possuir

consciéncia da sua capacidade para transformatueena e os objetos que o cercam,

em busca de seu bem estar. Nessa fase, o homem

adquire a consciéncia suficientemente clara depggeui uma certa
capacidade, completamente distinta das capacidadgisias,
imutéveis, que integram sua porcdo natural ou dnifecebe que a
técnica ndo € um acaso, como na fase primitiva, mencerto tipo
dado e limitado de homem — o arteséo - ; percebeagécnica néo é
essa nem aquela técnica determinada e, portanta, fhas €
precisamente um manancial de atividade, humanasprémipio,
ilimitadas. (ORTEGA Y GASSET, 1991, p. 64)

Assim, o0 homem assume a posi¢do de um ser ilimgadopode criar cada vez
mais, atribuindo uma crenca exacerbada a técnicemedo maquinas. Nesse processo,
temos a separacdo das funcbes do técnico (aqueled qrapaz de produzir) e do
trabalhador (aquele que opera um instrumento oumétpina). Ha a dissociagao entre
conhecimento e trabalho, nessa fase quem cria é&ricd e ele ndo participa do
processo de operar o instrumento, pois essa alifilea agora sob responsabilidade do
trabalhador, do operério. Acerca dessa separa¢é®@mhecimento e trabalho, vemos

que

o trabalho se tornou uma mera acdo mecanica enaiaige colocou

fora da subjetividade de quem trabalha; foi pensmdautro local e,

no processo de trabalho, encontra-se presentemauem trabalha,
mas dentro de uma coisa, pois € isso que é a n@gessa sera a
caracteristica central do processo de producéo aetguele for

dominado pelo capital. (NAPOLEONI, 1981, p. 93)
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Nessa nova concepc¢ao de técnica ha perdas pammenrhe percebemos que a
ciéncia tem sua funcao “incorporada na maquina;.Jeq] atividade mecéanica esta em
guem trabalha, que é reduzido a isso” (NAPOLEONS811 p. 94), ou seja, a ciéncia é
responsavel pelo processo da nova concepcdo deaéommo maquina, a ciéncia
pensando técnica da origem a tecnologia, que caobamem como objeto desse
instrumento, num papel secundario de todo o proadsproducdo de trabalho.

Diante do que discorremos sobre as fases da téchmstman (1994), em
paralelo com Ortega y Gasset (1991), divide a akmn trés tipos, de acordo com suas
técnicas: as que usam ferramentas, a tecnocradieceopolio.

Na cultura que usa ferramentas, temos as técnizasterizadas pela ideia das
técnicas como instrumentos para o homem, em um leamepto para a sua atividade,
assim como também sugere Ortega y Gasset (199fglagdo a técnica do artesdo. Em
ambas as ideias apresentadas, a técnica ndo agddkura, nem o homem, nem a
sociedade, mas se integra a eles. Para Postma#),(b@3se tipo de cultura o homem
ainda tem suas agfes presas a teologia, mas sgopascomo centro do processo

técnico e nela

as ferramentas ndo sdo invasoras. Estdo integradasitura de
maneira a ndo impor contradicdes significativas m visdo de
mundo. (POSTMAN, 1994, p. 35)

J& na tecnocracia, ndo encontramos uma harmona &récnica e a cultura,
mas um ataque, pois as ferramentas ndo sdo inésgeadultura, mas tentam a todo
momento a reconstruir. A teologia nessa fase pemlgto espaco e a ciéncia assumiu
papel primordial na criagdo e inovacado de técnif@isa grande responsavel pelo
avanco tecnologico. As maquinas passaram a ocugemtm do processo e foi cada vez
maior o poder delas sobre 0 homem, a naturezauliuaa; e 0 homem passa a ser seu
complemento, passa a ser objeto da maquina.

Diante da tecnocracia, podemos realizar um paratelon Ortega y Gasset
(1991) quanto a técnica do técnico em que o homam ast4d mais no centro do

processo, mas sim a maquina. Na tecnocracia,

as ferramentas desempenham um papel central noondaisddeias da
cultura [...]. As ferramentas ndo séo integradagitaira, elas atacam a
cultura. Elas desafiam para se tornarem a cul@oeo consequéncia,
a tradicdo, 0s costumes sociais, 0s mitos, a @alitb ritual e a

religido tém de lutar por suas vidas. (POSTMAN,419®2 38)
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A partir da tecnocracia, muda-se a ideia do homengual ndo é mais
compreendido como filho de Deus ou mesmo cidad&s, como consumidor. Nesse
tipo de cultura, cada vez mais maquinas sao ingdasta passa a valer o “como inventar
coisas, e a questao por que inventamos coisaswpersgentido” (POSTMAN, 1994, p.
51), percebemos que a valorizacdo esta no objetmein e ndo no humano.

Muita confianca foi depositada nas tecnologias, gpssaram a ser identificadas
como fontes geradoras de encantamento contribupeta a formacdo de uma
sociedade do espetaculo no sentido real sugeridoDpbord (1997), pois com a
humanizacdo das maquinas criou-se sobre elas wimitagjue conduz a sociedade a
uma inversao de valores der para oter, 0 que é preocupante, porque se adquire um
espaco cercado por sujeitos que priorizam o corssumimarcado pelo movimento do
“poder” de comprar para mascarar as reais necelesida

Ja a cultura do tecnopolio € a submissao totalodeedade as tecnologias, é a
concepcao clara de tecnologias como produto. Haadlema diferenga entre tecnocracia
e tecnopdlio; a tecnocracia ndo destréi por corapdet tradicdes do mundo social e
simbdlico, imp6e mudancas e reconstrucbes, mas aéstroi uma cultura,
diferentemente do que ocorre no tecnopolio, o thrak as demais culturas invisiveis.

O tecnopdlio pode ser visto como “a tecnocracialitatia” (POSTMAN, 1994,

p. 57), pois se mantém a ideia do homem como conguito da maquina, contudo, de
forma mais radical por se considerar a soberaniadtguina e colocar o homem num
papel secundario e por anular os valores sociaigdterais. O tecnopdlio é a fase em
gue a sociedade é dominada pela tecnologia, éeadiasubmissdo e até mesmo de
anulacdo do homem e das fungbes que desempenHavagwlogia. O tecnopdlio é a
fase na qual a sociedade contemporanea insere-se.

A partir desse tracado acerca das técnicas, penebaue com a evolucdo das
técnicas, a sociedade, o homem e suas relacOedotranram-se no sentido de o
homem deixar de ocupar o centro no processo dagded, sendo que as tecnologias
apropriaram-se desse espaco e sucumbiram o horhemé&o de objeto, retirando dele

sua subjetividade e sua posicao central.
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3.2 Tecnologias: processo ou produto?

E evidente hoje a presenca das tecnologias nas simajdes atividades do
homem, seja em qualquer aspecto, para isso bdsia @b redor, observar criancas,
jovens e adultos e seus relacionamentos com aslog@s para perceber que os
recursos tecnoldgicos fazem parte da vida das agssexercem sobre elas grande
influéncia. O desenvolvimento das técnicas propomi varios avancos a sociedade,
em areas diversas, reformulando valores e sigdidiE®, diante disso, Postman (1994)
ndo descarta a importancia das técnicas para uteardeada cultura, mas critica a
forma como hoje a técnica é concebida, uma vezagteenologia assume a posi¢ao
central na sociedade, assumindo 0 homem uma pascaodaria. O problema néo esta
nas tecnologias em sim, mas é preciso se ateropasa feito dessas tecnologias, pois
muitos valores culturais, como o sentido de eduag@ acordo com Postman (2002),
estdo perdendo-se devido ao valor exacerbado cateilse a tais recursos que passam
a ocupar o centro das relacdes de trabalho e hemana

Portanto, ndo se trata de elencarmos os benefmios maleficios da
tecnologia, mas de priorizarmos pelo uso conscidalas, pois “a tecnologia tanto é
amiga como inimiga” (POSTMAN, 1994, p. 12), deparmdiesempre do uso que se faz
dela, consciente ou ndo, da funcao que se atriblai. a

Frente ao uso de uma técnica, somos remetidoscepeiio de tecnologias da
informac&o que sao tratadas por Lévy (1993) arpdatiideologia cognitiva que esta
ligada ao pensamento e a acdo do coletivo, comsidera relagdo do sujeito com o
objeto, envolvendo suas percepcdes e seus sigluficaingulares e subjetivos que
encaminham mudancas. Por isso, constatamos qusenced diante de uma técnica
utilizada, seja a escrita ou a informatica, € ari@ncdo do sujeito sobre essa
ferramenta.

Aqui podemos destacar a ideia levantada no inicocdpitulo de que a
tecnologia ndo consiste apenas num aparelho oypnooiito, mas em processo, como a
didatica do professor, ou instituicdes, como a lascas quais sdo tecnologias da
inteligéncia. E esta é a ideia de tecnologia quetamdos no trabalho, uma tecnologia

que ultrapassa os moldes capitalistas e seu mddglooducéo.
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Lévy (1993) apresenta-nos ainda a ideia de que reepgdo inicial de
informatica fundamentada na unidade aritmética gicéd alterou-se mediante o0s

aspectos mercadolbgicos que envolvem a sociedadk afinal

s

uma maquina é constituida de camadas sucessivanggmente
cada vez menos “técnicas”, cada vez menos “durasue se
assemelham cada vez mais a jogadas publicitariasnaa série de
operacdes de relacdes publicas com os clientesgiate Mas estes
suplementos publicitarios aos poucos vao sendgreddes a maquina,
terminaram fundindo-se ao nucleo rigido da técnjcg. também
podemos considerar um objeto técnico — no casopropatador
pessoal — como uma série de jogadas publicitarés ou menos bem
articuladas umas com as outras, sedimentadasadai, endurecidas
em um objeto. (LEVY, 1993, p. 46)

Diante disso, podemos remeter a ideia de recutsogsolégicos como
“suplementos publicitarios” para campanhas poSBtidéante da educacdo, pois, no
sistema escolar em estudo, recursos tecnolégicms sehdo estratégia de marketing
politico, uma vez que se usa a compra e a distdbuile tablets nas unidades escolares,
por exemplo, para se alcancar resultados politeesulando o discurso de grandes
investimentos em recursos a uma educacao de quelida

O municipio em estudo, no ano de 2013, realizenteega de tablets em todas
as unidades escolares municipais, alegando queatstera parte de um conjunto de
acOes em prol da melhoria da educacéo publica mpahidara a entrega dos tablets,
selecionaram alguns alunos e, no anfiteatro muadicipom a presenca do prefeito,
vereadores, secretaria municipal de educacgdo, ecaddres e diretores de varias
escolas e os profissionais da comunicacdo da pnefeiincluindo ao espetaculo
montado varios discursos de preocupacdo com o®salancom os docentes e de
investimentos na educac¢édo pela qualidade que cargmu espetaculo.

Contudo, dois anos passaram-se e 0 que vemos ® @oajunto de acgbes
anunciado nao se efetivou, mas ficou apenas nuourds remoto. Nenhum outro
investimento efetivo chegou as escolas, os talitgtsaaram-se obsoletos, ja que o0s
professores nem alunos fazem uso de tal tecnologidps que s&o apresentados
posteriormente, o professor continua desvalorizad@l remunerado e raras formacgoes
ocorreram e ainda destinada a uma pequena paotodentes.

Dessa forma, verificamos que as tecnologias commdeniverso do espetaculo,
uma vez que se monta um circo ao redor dos rectesnsldgicos, um circo no qual

esses recursos sdo considerados a pocao magicagesbdade educativa.
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Discursos sdo pronunciados para vincular as tegradoao progresso da
humanidade ou a qualidade no ensino, apesar devaliees que nunca a escola obteve
tantos recursos e, a0 mesmo tempo, tanta auséacigualidade. Esses discursos
pronunciados em eventos para promover essas tg@mwlgue adentram a escola e sao
incluidos nas politicas publicas do municipio enuds e nas acdes das escolas,
continuam a promover o objeto (tecnologias) e néojeito (professores e alunos).

O computador e suas ferramentas (internet, sofsyate.) compdem a maquina
primordial para representar as atuais tecnologiasomefiguram a sociedade da

informatica, diante desse recurso tecnolégico,rsalkejue

0 computador define nossa era ao sugerir uma relagdio com a
informacédo, com o trabalho, com o poder e com @rigtatureza
[..] o computador redefine os humanos como “preme#sres de
informacg&o” e a propria natureza como informa¢&eraprocessada.
[..]. O computador é a maquina do tecnopdlio — uiré

incomparavel e quase perfeita. Ela subordina agnditacdes de
nossa natureza, nossa biologia, nossas emocoes, egpritualidade.
O computador exige soberania sobre todo o ambitexgariéncia
humana, e sustenta essa exigéncia demonstrandpenea”’ melhor

que nés. (POSTMAN, 1994, p. 117)

Os meios de comunicagédo, o computador, a interastredes sociais compdem
sistemas de informacfes, sdo meios nos quais egosugencontram informacoes.

Entretanto, encontramos algumas incoeréncias, pois

0 espetaculo, tomado sob o aspecto restrito dossrdei comunicacao
de massa, que sdo sua manifestacado superficialesraisgadora, da a
impressao de invadir a sociedade como simplesimsintalizacéo, tal

instrumentalizacdo nada tem de neutra: ela convéautmovimento

total da sociedade. [...] A cisdo generalizada dpetculo é

inseparavel do Estado moderno, isto é, da formal gkx cisdo na

sociedade, produto da divisdo do trabalho soaiaj@do da dominacao
de classe. (DEBORD, 1997, p. 20 e 21)

Essa influéncia, esse controle desses recursossagi@enformacdes sobre o0s
sujeitos, sufocam-nos com ditaduras de modo de,vilee se comportar, de ser com
informa¢Bes manipuladas, com incentivos ao consumis a manutencdo do sistema
excludente no qual a sociedade encontra-se.

Os computadores, a internet e os meios de comudmoaq geral funcionam,
muitas vezes, como controle remoto das acles @itcsufrazendo um fetichismo ao
redor dos produtos que podem ser adquiridos ou @Emop dentro do modismo
estabelecido. Devemos nos ater ao papel que a®ldg@as de informagdo e
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comunicacao vém exercendo na escola para que jaéo iseertidos os papéis, ou seja,
para que o trabalho docente ndo seja condicionadecaologias. A problemética da
tecnologia na educacgédo esté no fato de o profeémsm@r-se um apéndice no processo de
educacao, ndo exercendo o papel de intelectualassasnindo funcéo obsoleta em nao
pensar acerca de sua pratica, ao se anular diantend tecnologia, deixando que tal
tecnologia seja o centro do processo.

Por que devemos observar atentamente o uso deldg@s no campo
educacional? Porque o sujeito, numa visdo espatadals tecnologias, assume um
papel secundario, enquanto as tecnologias (o Qliftam-se o centro do processo de
aprendizagem, por meio de uma relagédo em que sg22ab objeto e oprime o sujeito.
Assim, a escola vem perdendo suas caracteristeagligres que cercam 0 ensino
devido a valorizacdo exacerbada aos recursos tegpoos. As marcas de subjetividade
séao perdidas pelo homem, uma vez que este esté sabsdtituido nas relacbes pela
maquina, uma vez que o computador vem assumindosigdo antes ocupada pelo
homem: o centro do processo de relagdes, de acorddrodrigues (2007).

Vivemos hoje o tecnopolio colocado por Postmard4)®, diante dessa nova
cultura, dessa sociedade de espetaculo, como dagemn Debord (1997), o supérfluo é
cada vez mais essencial a vida das pessoas erafgeadisso, 0 constante movimento
das técnicas forca-as a uma mudancga cada vez pa@rbuscar-se o bem-estar das
pessoas, dai também a instabilidade de uma detatentécnica.

Entretanto, esse bem-estar esta cada vez maistdistavido a velocidade da
informacdo e das mudancas e a influéncia do colssomi pois sabemos que a
tecnologia altera substancialmente o meio, as pessoo0s objetos e possui forte
influéncia sobre tais e, diante de tantas mudamgascurto espaco de tempo, o homem
tem que empurrar garganta abaixo o que é impostegsas maquinas tecnoldgicas.

Esse é 0 quadro que encontramos hoje na socieamdiecnologias ocupam um
espaco cada vez maior na vida do homem, no trabalhdorma do homem em
relacionar-se com o outro e com o meio. Vive-seaade dominio das tecnologias sobre
o homem e o0 meio, na qual o homem nédo € mais dskpcessas técnicas, mas
encarna o papel de complemento da maquina que akers valores, sua identidade e
suas formas de organizacdo. O grande embate doagkgado as tecnologias encerra-
se na questdo de que “a ideia do progresso humdoiosubstituida pela ideia de
progresso técnico” (POSTMAN, 1994, p. 78), poissedita que desenvolvimento vai
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além de uma questdo tecnoldgica ou econdmica, IEge 0S campos: social,
politico, cultural.

Quando refletimos sobre tecnologia, precisamosia@aom espaco que tais
recursos vém ocupando na sociedade, por isso, molganecessarias algumas
consideracOes acerca da diferenciacdo entre adugdnaquina ou processo que a
tecnologia pode assumir dependendo de seus fimsaet@l elencamos algumas ideias
de Ortega y Gasset (1991) e de Napoleoni (1981).

Napoleoni (1981) ao abordar as ideias quanto a ima@, elucida que com o
processo de industrializacdo e com o capitalismelagdo de trabalho alterou-se, pois
homem foi rebaixado & condigcdo de objeto, enquantodquina passou a ocupar o
centro do processo. Temos aqui o chamado processeifccacdo em que o homem
torna-se o secundario e a maquina, o principalaguma assume a posicao primordial
do processo de trabalho e o homem torna-se obgty tbrna-se um apéndice da
prépria maquina,

torna-se 6rgdo de uma coisa que se move fora delem sistema

automatico, movido por um autémato, ou seja, poa fonca motriz,
que néo é a forca humana (NAPOLEONI, 1981, p. 87)

Vemos que a forma de o trabalho ser concebido muyms o trabalho ndo esta
mais concentrado na forca humana, mas na relagdam diomem estabelece com a
maquina, que ocupa agora o centro do processadag##o. Em relacdo ao processo de
trabalho, podemos fazer uma correlagcdo entre ad@asetesdo proposta por Ortega y
Gasset (1991) e o pensamento de Napoleoni (198j)ale

em todas as tecnologias nas quais o capital n&ovieta como
elemento determinante, a relacdo entre trabalhoirestoumento de
trabalho se apresentava da seguinte forma: o metrio de trabalho
era o termo de mediacdo entre o trabalho e a rzatuoa seja, o
trabalho agia sobre a natureza por meio do insimtongée trabalho.
Temos, portanto, um termo inicial ou ativo, que érabalho; um
termo final ou passivo, que é a natureza; e umadntermediario,
que € precisamente o instrumento. (NAPOLEONI, 19888)

Antes do novo modo de producdo regido pelo capiteli a tecnologia
produzida pelo homem era concebida como ferramentaseja, a tecnologia era
utilizada como instrumento, auxiliando o traballtohdbmem, porém essa caracteristica
perdeu-se, pois é a maquina, o objeto que passatilizar todas as relacdes. Diante

da funcdo da tecnologia que colocamos ora coma@nf@mta, ora como maquina,
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podemos tracar um didlogo com as fases da técteogaelas por Ortega y Gasset
(1991), ja citadas anteriormente, e que corroboaaideia colocada por Napoleoni
(1981).

Percebemos que, na fase da técnica do artes@mnaldgia produzida era
complemento do homem e o homem era o centro de dogoocesso, a técnica
produzida funcionava como instrumento de trabalva p homem, o que corroboramos
que

no artesanato, o utensilio ou ferramenta é apeoaplemento do
homem. Este, portanto, 0 homem seus “atos natucstinua sendo
o ator principal. (ORTEGA Y GASSET, 1991, p. 64)

Ja na fase da técnica do técnico, diferentementgu# ocorre na fase do
artesdo, a tecnologia passa a ocupar o centroa@gso € o homem tem o papel de
auxiliar e complementar a maquina.

Fica claro que a posicdo, durante esses dois psriddverteu-se: antes o
homem estava no centro, agora a maquina fica cdmddoco. Assim, percebemos que
as maguinas vao tornando-se 0 meio de producageitosperde seu espaco e a relacao
de trabalho perde sua subjetividade e o process@-ale, pois

0 instrumento passa para o0 primeiro plano e nale éue ajuda o
homem, mas o homem que o ajuda: € o homem queesmehte
ajuda e complementa a maquina (ORTEGA Y GASSET],19964)

Dessa forma, a maquina deixa de possuir a funcéoediéar a tarefa do homem
com a natureza e com o objeto e passa a coordemsiviaades de trabalho, inclusive a
coordenar o proprio homem. Nessa fase, a maquinst& como instrumento que

funciona por si s6 e que produz objetos. Entammogm:

gue antes estava em posi¢do inicial ou ativa —aagerencontra em
posicdo intermedidria e, por isso, instrumentajoato de que a
denominacao de instrumento de trabalho aplicada@@uima resulta
evidentemente impropria, porque o que ocorre €verso: foi o
trabalho do operario que se transformou em instntonelesse
“instrumento”. (NAPOLEONI, 1981, p. 88)
Quando a tecnologia desempenha a funcao de insttarde e para o homem?
Justamente quando essa tecnologia consiste nuwngashento do sujeito, de forma
que ele possa utiliza-la para realizar o traballdoa tecnologia como maquina ocorre

quando a maquina “estd no centro do processo tt@iodo mais no seu ponto
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intermediario” (NAPOLEONI, 1981, p. 90), quando aquina substitui e oprime o
homem.

A maquina deixou de ser objeto do homem, ganhoanauatia de tal forma que
o homem vem constituindo-se objeto para a maquinarmea-se cada vez mais
dependente desta, perdendo sua liberdade e suialatten

E diante desse retrato da sociedade, em que asmagqieixaram de ocupar a
funcdo de instrumento e passaram a coordenar oegwocde trabalho, outra
problematica pode ser abordada: o trabalho alienaois o processo de trabalho so
pode ser consciente quando o homem assume 0 @mtprocesso e a maquina €
utilizada como instrumento do sujeito, por iss@edios 0 que professor ndo assume
mais o papel de intelectual, pois coloca métodesrsos tecnoldgicos no centro e este
opera de forma alienada no processo apenas exdout@ tarefas previamente
organizadas e instauradas pelas “maquinas de €hsina

Entendemos tecnologias ndo apenas como produ@s,como atos que se
modificam e que séo reconstruidos a partir dasss@@les que surgem, ou seja,
tecnologia na funcédo de ferramenta; € o que chamam®decnologias como processo.
Assim, a aula em si, trabalho ndo-material, € woadiogia, pois o professor utiliza um
conjunto de atos para executar suas acgdes conuitoide promover a construgcdo do
conhecimento.

Diante disso, o professor no decorrer de sua exp®d, a partir de tecnologias
criadas para que o processo de ensino-aprendizefgtive-se, incorpora técnicas que
fazem parte de seu repertorio na sala de aulapddsui acdes que ao serem tomadas
trazem indmeras significagbes aos alunos, inclugiwsturas durante as atividades em
sala que podem sugerir siléncio, participacdo; dgides que denotam esse modo de
fazer também séo tecnologias. Contudo, a concegpedproduto ou de processo da
tecnologia na educacéo depende do seu uso.

E possivel citar uma das situacbes didatico-pedea®@bservada em uma das
instituicbes escolares, que é objeto dessa pes@nsaue as tecnologias disponiveis
foram utilizadas como instrumentos da pratica didgbara propiciar o dialogo com o
mundo, constituindo-se como processo.

A acdo didéatica consistiu numa atividade de dentizagho da cultura, da
leitura e do conhecimento. Diante de comentéarias alonos acerca de um filme que
seria lancado “A menina que roubava livros”, basead livro de Markus Zusak, a

professora de Lingua Portuguesa encontrou um neetabalhar leitura, interpretacéo,
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escrita, valores e fatos histéricos e sociais. 8stip era: Como levar o livro aos alunos
gue pertencem a uma escola rural em que 90% dossapuwovém de areas rurais e nao
tém condicdes financeiras para dispor de um exerdplavro que seria trabalhado?

O caminho encontrado foi a disponibilidade do liera PDF, de forma que foi
possivel colocar esse documento nos tablets, quasiumentos disponiveis naquela
unidade escolar, para que todos tivessem aces$mira,| & producao literaria, a cultura
e a um fato historico que envolve a humanidadeve der objeto de reflexdo, a 22
Guerra Mundial.

Vérias atividades foram feitas a partir da leit@rada socializacdo da obra
literaria e o interessante foi que, no decorrer l@aaras peridédicas, os alunos nao
centravam mais sua atencdo nos tablets, no apa@toldgico em si, mas na leitura
feita ora pela professora, ora por colegas, namdrestabelecidas durante as leituras
periodicas, mostrando que os alunos daquela unekso#ar ndo adotavam 0s recursos
tecnolégicos sobre um fetichismo, como o elemeetttral para o aprendizado, mas
atribuiram a tais recursos o valor de instrumendi®, meio para a realizacdo das
atividades.

Percebemos, dessa forma, que os tablets foramurmemtos importantes para
que a leitura, a cultura fosse democratizada, paiir do livro em PDF, os alunos
puderam realizar as leituras, discutir a Segund&ri@uMundial, preconceito e
intolerancia. Tais recursos tecnolégicos foram evidmente importantes ferramentas
durante as aulas de Lingua Portuguesa.

Diante de tal atividade, um ponto crucial precisa abordado que é a
importancia da leitura na formacao dos educanddsr®em si, independente de estar
impresso ou disponivel em PDF, € uma tecnologisudea relevancia para a formacéao
de sujeitos, para a construcdo de conheciment@doees e deve ser mais explorado
dentro do ambiente escolar. Além da presenca dbketda uma tecnologia da
informacé&o, temos ainda a presenca de outras tegas) uma vez que

Tecnologia em educacdo diz respeito ao modo comesfsatura a
pratica educativa, constituida de palavras e sdénale gestos e
imagens. Como devo me comportar diante dos aluBes2o aulas
expositivas ou atividades em grupo? Eles estasjmslios lado a lado
voltados para a lousa ou em roda? O que é maisades eficaz
para os temas que devem ser abordados? S&o psrgyueao

educador faz para si mesmo. Dai decorrem muitamow@scolhas
tecnoldgicas, como 0s materiais usados: lousa g cgitolinas e
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canetas, computadores, livros, ou tdo somente rpalayestos e
olhares. (BRASIL, 2007, p. 18)

A maneira de o professor conduzir a leitura, aafisj@o dos alunos diante dessa
acdo, as atividades propostas, a conducdo do didlognte a leitura e analise da obra
em paralelo com o mundo constituem tecnologias éamipois temos ferramentas
sendo utilizadas com o objetivo de construir coithento e valores e relacionar a
narrativa com fatos histéricos e sociais. Diantssde evidéncias, podemos colocar o
proprio educador como tecnologia social.

Mediante essa funcéo do professor como uma tedadatogial, a escola possui
papel fundamental na constituicdo do sujeito cordadé&o e, diante do trabalho com
linguagem, é evidente que € funcdo da escola prigp@r meios para que os alunos
encontrem significados nos diversos textos queuleine nas esferas sociais e ainda
sejam capazes de produzirem seus préprios textins de se expressarem perante a
sociedade, executando sua fun¢éo social, de foagé aritica e reflexivamente.

Dessa forma, vemos as tecnologias por meio de @piésas, tecnologia como
produto ou como processo, e essas concepcdesdastas na sociedade, inclusive, na
escola. A tecnologia como processo esta em mernidérmia devido a maneira das
pessoas subordinarem-se as tecnologias, pois neepgAv de tecnologia como
processo os atos sao desenvolvidos e corroboraapacidade do homem de criar,
instrumentalizar e transformar . J4 a tecnologima@onaquina, como produto, € a que
evidencia e sustenta nosso atual modelo econéneicsbdedade, no qual a maquina
ocupa o centro do processo e o homem é apenaséndieg de sua producao.

Assim, seguem algumas discussodes tedricas aceintedace entre tecnologias

e educacado e uma proposta de educacéo para ak#lomdovisto como produto.
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4. Educacéao na contemporaneidade e o canto da sereia

4.1 TECNOLOGIA E EDUCACAO: PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM OU TRANSMISSAO DO SABER?

Por compreendermos o homem como um ser socialaimascsaber o que 0
torna um ser de praxis, aquele que possui a cauide agir e refletir, capacidades
essas que possibilitam o homem criar e transforsear meio, sua realidade e as
ferramentas que utiliza.

A partir dessa ideia, levantamos algumas indaga@&era que o homem hoje &
um ser de praxis? Diante da sociedade contempgraneamem € um sujeito que se
limita a atividades mecanicas? A escola tem pdgaio essa reflexdo, a formacéo da
consciéncia? O professor da sociedade contempoéameaser praxis?

Essas sdo questdes pertinentes, principalmentadguancamos o olhar sobre
as instituicdes escolares que vém sendo palcoopespetaculo das tecnologias, em que
varios recursos tecnoldgicos sédo lancados nasasseoheles se deposita a ideia de
qualidade no ensino, melhoria na educacdo, efatteddo processo de ensino-
aprendizagem.

Entretanto, acreditamos que a qualidade do pro@sksmativo esta no humano e
intrinsecamente ligada ao professor, pois entendeque, a partir das intermediacdes e
mediacdes realizadas pelo professor, o aluno podstrair seu processo de ensino-
aprendizagem.

Destacamos que ndo atribuimos as tecnologias auadés@cdo do ensino
porque sabemos que tecnologias sédo ferramentaniasre importantes ao processo
educativo desde que permitam ao sujeito penséatiref agir de forma consciente.

Entretanto, o que verificamos € que o professor sempre possui formacao e
disposicéo suficiente para utilizar as tecnologiasponiveis como processo, sejam
livros didaticos, lousa e giz, computadores oudidatica, pois, na maioria das vezes, o
professor torna-se um anexo de todo o procesdandia-se desse processo e incorpora
o produto, colocando o0s recursos no centro, fazeswio que a aula perca sua
caracteristica de produto ndo-material, algo coftgir durante 0 processo ensino-

aprendizagem e com a esséncia do humanao.
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Acreditamos que o professor e o aluno assumem pel parincipal no
funcionamento da unidade escolar e ndo os rectesosldgicos, pois 0 humano é a
peca fundamental diante da concepc¢ao que temoglae@mo produto ndo-material e
da ideia de qualidade na educacédo estar na relagdana. O computador, o livro
didatico e a internet, por exemplo, trazem muiéa@rmacdes, mas sdo nas trocas dadas
no processo entre professor e aluno que o conhetreéetiva-se.

Por isso, insistimos na ideia de que a escola sievam espaco de superacao da
alienacédo, em que 0 senso critico e a consciefbzdevem encontrar espacos para se
desenvolverem diante de uma educac¢ao voltada exdiefle a participacéo social. A
educacdo no sentido da emancipacdo € aquela goetger vivéncia de situacdes
dialégicas em que se priorize pelos conhecimentstensatizados, pela formacéo
humana que levardo a mudancas significativas eagaela qualidade no ensino.

Assim, devemos nos ater ao espetaculo criado sisbrecursos tecnologicos,
pois uma educacao de qualidade abrange fatores maibres que a presenga ou nao
de tecnologias na escola, como: relagdo entre ggofee 0 aluno, posicionamento que
estes assumem frente ao processo de ensino-a@gewtiz relacionamento e
acompanhamento da direcdo escolar e da familidicgsadidaticas reflexivas para
auxiliar os alunos a transformarem as inUmeras rimgdes disponiveis em

conhecimento, porque

a informacado tornou-se uma espécie de lixo, nhaoaap@acapaz de
responder as questdes humanas mais fundamentass,tamdoém
pouco util para dar uma diregcdo coerente a solagigroblemas
mundanos. (POSTMAN, 1994, p. 78)

O nuamero exacerbado de informacdo, sem nenhumot®iotn filtro, disponivel
por meio dos mais variados recursos (televisdop radternet, etc.), traz para as
instituicdes sociais, que funcionam como mecanistieosontrole, a funcao de trabalhar
de forma consciente tais informacdes, sempre tdacaeflexbes. Destacando que
mecanismo de controle ndo retrata uma censuraumasforma de mostrar possiveis
caminhos para a reflexdo. A escola € uma instibusgicial e € importante que nela
sejam estimuladas reflexdes sobre tecnologias @ssantos vinculados a elas e
veiculados por elas e néo se priorize apenas exeswerbado de recursos tecnoldgicos
como férmula mégica. Por isso, € importante quaecala fortaleca-se e ndo perca a

coeréncia.
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A escola ndo tem apenas a funcao de distribuirnmigdo, como bem salienta
Postman (2002), a escola possibilita debate e xddte sobre as informacoes
disponiveis, funcdo muito importante diante de so@edade marcada pelo excesso de
informacdo que nada informa. Mediante isso, o thabalo educador deve ser
contextualizado, objetivando atingir necessidadesaisr e assim atividades
interdisciplinares devem ser enfatizadas a fim dewar o aluno sujeito agente,
transformador de sua realidade, ndo numa visadcatde educacao, mas real.

Contudo, de acordo com a pesquisa de campo, sasisituacdes em que isso
ocorre. Geralmente, os professores mantém um poaitiento tradicionalista em que o
dialogo e a reflexdo néo séo priorizados.

Séo frequentes as discussfes que envolvem o ten@dgia na educacao, mas
existem lacunas que precisam ser preenchidas. Mamago de se elencarem beneficios
e/ou maleficios das tecnologias em sala de aulagdeas tecnologias a salvacdo ou a
calamidade, contudo, devemos atentar para o seueupara a funcdo que vém
desempenhando.

Uma indagacdo pode ser levantada: Os recursosldgamas (computador,
tablet, projetor de midia, etc.) na escola vém mesehando papel de produto ou
processo? O que vemos é que 0S equipamentos gesenkscola podem ser usados
como maquinas de ensinar ou como ferramentas daboram com 0 processo de
construcdo do conhecimento, tudo dependendo dquesee faz de tais objetos.

E importante que o professor utilize instrumentasauxiliar os alunos no seu
processo de constru¢do do conhecimento, mas é@ddistacar que as tecnologias nao
funcionam como uma férmula magica para a qualidedensino e que nao é apenas
com a insercdo de recursos tecnoldgicos que o gsoae aprendizagem efetiva-se. As
tecnologias exercem um papel importante na esoelanddiacdo na relacdo entre
professor, aluno e o conhecimento, mas € precisollan atento para o uso adequado,
afinal é certo que ha toda uma complexidade quelemas técnicas, por iSso, 0 Uso nas
unidades escolares deve ser consciente e deveetavacdes que levem a reflexdo, a
construcdo do conhecimento.

O homem nao pode ser subordinado as técnicas e pesdso também se
encaixa o professor, as tecnologias devem servingteumento para o educador, de
forma que as técnicas ndo sejam s@moraspois, se assim for, o homem aliena-se e
compromete sua praxis, pois passa a nao refldinessua acao, mas passa a ter acdes

meramente mecanicas e ndo promove transformacoes.
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E preciso que o professor lance um olhar critidwres@ realidade, deformada,
muitas vezes, pelo espetaculo, como sugerem D€b68Y) e Postman (2002), criado
pelas pessoas sobre as tecnologias e o uso destalande aula. Precisamos ficar
atentos para que o trabalho docente néo seja comaio as tecnologias, mas que as
tecnologias sirvam de ferramenta para o docenta, & as tecnologias nao tenham o
papel de maquinas e para isso o sujeito deve assungentro do processo de
aprendizagem e as tecnologias servirdo de apoiasttamento.

E quando falamos de trabalho consciente e dacé@sele tecnologias como
processo na pratica pedagodgica, vemos que o poofgsscisa de formacédo. Os
documentos publicos norteadores da educacdo netamidtecnologias a formacao
docente, mas a formacgéo deve ir além de como seasdacnologias na sala de aula,
deve abranger o campo critico e filoséfico queutida a educacédo, deve abranger
ferramentas de informacdao, cultura e conhecimemeopgssibilitem o didlogo da escola
com os fatores externos de maneira critica e liglepor parte de gestores, educadores
e educandos.

Dessa forma, entendemos que a formacao docenteité mmportante, deve
envolver questbes que perpassem 0 universo tecooldg € preciso que haja
preocupacgédo com a forma de se mediar conhecimedgasteragir com o aluno para
gue este possa construir seu processo de ensiaodaggagem e de conhecer formas
didaticas de intervencédo para que o aluno posigeneomo sujeito critico-reflexivo
diante do meio em que esta inserido.

N&o basta instalar na escola um laboratorio derrivditica ou distribuir uma
quantidade X de tablets nas unidades escolarescéssario que, prioritariamente, haja
uma valorizacdo do profissional da educacéo e quwmisrize as questdes primordiais
quanto a pratica pedagodgica e a formacdo dessisgioofl, formacdo essa que nao
precisa estar necessariamente atrelada a um refmarsologico, pois se o professor
dispuser de competéncia pedagodgica, ndo precigaa tbtalmente dependente de
instrumentos tecnoldgicos, pois sabera usar meiessos para atingir a seu objetivo.

As tecnologias presentes na escola podem faaliteabalho do professor, mas é
importante que o processo intelectual seja pautadbumano e ndo na maquina. E
preciso que as acgbes que envolvam o0 uso das tgamwlsejam para fortalecer esse
processo intelectual e ndo paasificar os envolvidos no processo de aprendizagem,
ou seja, o aluno e o professor ndo podem ser ghj@tgrocesso ensino-aprendizagem,

mas devem ser agentes.
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Para que aluno e professor sejam agentes, as dedes estar voltadas para
atividades que permitam que o conhecimento sejatmddo de forma partilhada e
compartilhada, professor e aluno numa relacdo mdeuansinar e aprender. E nessa
dindmica de construcao e relacéo, as tecnologidsrio se constituir como processo e
nao ocupardo o centro do processo educativo, Miasocestara nas relacbées humanas,
na maneira que se conduz a aula e que se constwahecimento.

Todavia, 0 que percebemos no cotidiano escolaantieia pesquisa de campo, é
que as tecnologias ndo sdo incorporadas como pmcesis 0s professores ainda
adotam uma posicao em sala de aula de pleno detentmnhecimento, ndo permitem
a dindmica mutua da construcdo do conhecimentatamro aluno como objeto a ser
manipulado de forma que no final do bimestre ouado letivo tenha o resultado
esperado, sem se ater as necessidades individugis eonstruindo um ambiente de
troca de experiéncias.

A realidade escolar observada durante a pesquisaadgo nos denota a
transmissdo do saber e ndo o processo ensino-gagech, pois 0s professores
colocam-se na frente da sala de aula com o livranda ou com uma folha de
informacdes retiradas da internet, passando toctmntetdo na lousa para que o aluno
copie no caderno ou entregando uma folha desselmmpara ser colada no caderno.

Durante uma matéria nova, um novo contetdo a sedatlo, ndo ha dialogo,
nao verificamos nenhuma atividade que leve o alurdescoberta, a construcdo do
conhecimento, ndo vimos nenhuma situacdo de pro&iocau uma situacdo em que o
professor considere o conhecimento prévio do aloenque facilitaria a assimilacdo
daqguele conteudo.

O aluno das séries iniciais da educacao basicata&dtr como um mini adulto
que deve absorver o maximo de informacdes passadasdo o menor ruido possivel
para que tenha éxito e desenvolva-se.

A escola ainda nos dias atuais traz como caratiterisentral de sua estrutura o
confinamento para que esse ruido seja evitado lano deja um aparelho que esteja
conforme a ordem estabelecida pelo capital, assmodorma de mecanizar as criangas

e disciplina-las, o meio encontrado foi o de

cerrar 0s individuos num espacgo delimitado por qesegrades e
fechaduras, com o interior idealmente diagramadm pz fins
especificos de cada instituicdo, em intervalos leggs de tempo,
cujos limites e pautas devem ser igualmente estiRotinas idénticas

54



e progressivas se repetem em tais condi¢fes, amuéincia diaria e
durante longos periodos da vida de cada sujeitBILB\, 2012, p.
28)

Assim, € possivel afirmar que o sistema de enstlutado pelos professores
alfabetizadores € muito préximo ao modelo de pradugdustrial. Numa fabrica, a
matéria-prima é colocada numa esteira, dessaagtaionduzida até uma maquina ou
varias maquinas, voltando para a esteira, depoigudas rupturas e moldagens em sua
estrutura, como um produto. Na escola a dinameanésma: ha algo a ser moldado. O
aluno entra na sala de aula, senta-se na suaraatdileirada, deve olhar o tempo todo
para frente onde esta o professor, e diante de dodonteddo que € lancado pelo
professor, ele deve comportar-se de forma exemgdanmnilando o maximo possivel de
informacdes para que consiga éxito na prova, atcamédia em todas as disciplinas e
passe para o ano seguinte. O lema da escola, de rfab € levar o aluno ao
conhecimento sistematizado ou a cultura letrada, disgiplinar 0 seu corpo a seguir as
regras que o mercado exige: uma peca de engrerageetivel aos comandos.

Professor trata aluno como objeto porque ele taméérbjeto ndo apenas na
sociedade capitalista em que se insere, como tamlémtado como objeto no sistema
de ensino ao qual pertence e na escola onde ledodessa forma, podemos perceber
gque ha prejuizos no processo ensino-aprendizagens, gs alunos apresentam
dificuldades de raciocinio légico, de interpretad@atextos e dados, de comparacéo de
informacdes, dados esses verificados nas avaliadesnas e internas, mas também
mediante suas ac¢des alienadas em sala de aulagséoma criticidade, devido, muitas
vezes, ao fato de sua infancia e seu aprendizaemsgnorados.

4.2 A espetacularizacéo das tecnologias na sociedda informética e o

ambiente escolar

Com o avanco das tecnologias, € possivel percelseo diomem, em algumas
relagbes com a maquina, como no trabalho fabrilegemplo, foi subordinando-se ao
objeto, foi transformando-se num apéndice da maquhenando-se de sua atividade
de trabalho. Ndo é isso que acontece também nakdes escolares quando 0s
professores sujeitam-se aos livros didaticos dadaa utiliza-los como maquinas e néo

ferramentas? Percebemos que os livros didaticosistem, em varios casos, em
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condutores para professores que se subordinam @ dodteddo apresentado nas
paginas nao se permitindo ir além das atividadesameadas propostas, sujeitando-se a
seguir exatamente o que os livros dizem, sem pemgilexdo ou criticidade durante o
processo de ensino-aprendizagem.

O grande impasse € que essa subordinacédo do moéesebjeto ocorre, muitas
vezes, pois o0 professor ndo consegue ir além dagesposta pronta que o livro traz,
por isso, mediante uma curiosidade ou um questieoneondo aluno, reduz-se a
repeticdo da resposta apresentada pelo livro semaapossibilidade para a reflexao e
para o didlogo. Dessa forma, o professor caraetsezcomo um mero reprodutor de
uma ideologia abordada e ndo permite que o alumgpaocom o discurso pré-
estabelecido e possa desenvolver senso critico.

Por isso se defende a ideia de que uma técni@abastituir um meio e ndo um
fim e que deve se ater para o simulacro que écridorrente do uso de recursos
tecnoldgicos na escola, elas ndo podem continugramclo um espago de encantamento
vinculado a qualidade na educacéo.

O deslumbramento pelos aparatos tecnolégicos neaedo € um reflexo do
capital e representa um vazio de sentido na espo@mdo o grau de importancia
vinculado a tais recursos sobrepde ao valor doashiuic

Para corroborar algumas ideias apresentadas, daremma andlise de dados
apresentados pela Fundacao Victor Civita (2010¢stDdo fora realizado em algumas
capitais brasileiras, mesmo assim os dados samnés e aproximam-se da realidade
do municipio que é objeto da nossa pesquisa earastpm tragar uma correlacao entre
os dados obtidos nesse relatorio e a realidadéaesoanicipal.

Quando olhamos para a Imagem 2, vemos que ossosctecnoldgicos estédo

presentes nas unidades escolares das capitaieipaasanalisadas.
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Imagem 2: Gréfico correspondente aos recursos lteginos
encontrados nas instituicoes escolares
(FUNDAGCAO VICTOR CIVITA, p. 38, 2010)

Ao analisarmos essa imagem, podemos relacionadmidade escolar que
pertence a nossa pesquisa de campo, pois a essHai pelevisdo (dois televisores),
DVD (duas unidades), projetor de midia (trés uneddd e até video cassete foi
encontrado, entretanto, ndo esta mais em uso stdrstituido pelo DVD e tornou-se
sucata. A escola tem maquina fotografica e filmadpre séo utilizadas para registrar os
eventos ocorridos, mas nao possuem estudio de ealdiosa digital. A escola possui
ainda impressoras, tablets (média de vinte unijatiEsoratorio de informatica (com
uma média de 13 computadores e uma impressorajudnro quadro do laboratério de
informatica é o seguinte: ndo tem um profissioeaponsavel ou um especialista que
possa auxiliar as atividades pedagdgicas e possitogsncomputadores com mau
funcionamento devido a falta de assisténcia. Edades evidenciam que ha recursos
tecnoldgicos disponiveis na escola, porém essess@rnao ocupam espaco funcional,
ora por falta de manutencgéo, ora pela ausénciandespecialista que possa orientar e
auxiliar as atividades, ora pela resisténcia ou@ogio dos professores.

Assim, percebemos a necessidade da existénciarslzsale formacéo para que
o educador compreenda que tais recursos podemitaon$rramentas em suas
atividades, mas ndo perdendo o objetivo primord&lcapacitacéo tedrica e ainda a
necessidade da presenca de um profissional nadér@gformética que possa prestar
assisténcia aos recursos disponiveis e tambémiaauris professores durante as
atividades pedagogicas desenvolvidas, caso camttais recursos tornam-se obsoletos.

Larrosa (2014), em relacdo aos cursos de formdgéente, aponta que esses
cursos de formacao para professores estdo cadaaiszvoltados ao que se interessa

vender (computadores, tablets, internet, softwadesacionais) e menos voltados aos
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conhecimentos pedagdgicos do professor, alertaneica de um problema que néo
deve ocorrer, ou seja, os cursos de formacao dgwaonitariamente atender aos
conhecimentos sistematizados e, em seguida, ataodenétodos, pois de nada adianta
um profissional informatizado que néo possui comhentos sistematizados suficientes
para auxiliar o aluno no processo de ensino-apragdm.

Quanto a manutencdo dos recursos, vemos que déssaldamanutencdo, na
unidade escolar pesquisada, acaba transformandecosos em sucata e essa é uma

realidade também das capitais pesquisadas pelagamdictor Civita, como mostra a

Imagem 3.
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guando guebra MNaosabe Estdo todos
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Imagem 3: Manutencao dos recursos disponiveisstasas
(FUNDACAO VICTOR CIVITA, 2010, p. 47)

Esses dados elucidam que ndo ha uma preocupacapager das politicas
publicas em se conservar, em se preservar 0s osci@soldgicos dos quais as escolas
dispdem, mas sim criar um espetaculo, no sentidprior apresentado por Debord
(1993), sobre essas tecnologias no momento degarpga mostrar & populacdo que o
Governo investe em educacao; o que acaba sendatopia. Essa ideia é corroborada,
por exemplo, diante do evento que a Secretaria dvhali de Educacdo ao lado dos
politicos promoveu para a entrega dos tablets:nfaicada uma data no anfiteatro
municipal, as escolas foram convocadas, algunsosldnram selecionados para
participarem da apresentacdo. O evento foi noticcadviamente e posteriormente nos
veiculos de comunicacéo da cidade (radio, jorrstleeda Prefeitura) e os tablets foram
entregues pelo prefeito e pelos secretarios ao®s®lgue representavam as escolas

municipais da cidade. Tudo muito organizado e espéirizado.
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Aquela antiga histéria do tanto faz: o governo steeem recursos tecnolégicos
como se tivesse preocupacdo com qualidade na eédycacgpopulagdo aplaude o
investimento acreditando que tais instrumentosadragualidade para as escolas
publicas. Entretanto, a realidade € que as tecislogdo desqualificam porque €
possivel encontrar qualidade nas escolas publicesnbém nao qualifica porque a
desqualificacdo ja presente ndo permite, em mg#sss, que tais ferramentas sejam
utilizadas como meios para proporcionar qualidadeprocesso de construgcao do
conhecimento.

As tecnologias ndo compreendem ferramentas naaepesfuisada porque nao
tém um espaco funcional, ndo h4 uma participac@o edluicadores no processo de
utilizagdo dos recursos tecnoldgicos durante a agédi e a comunicacdo com 0S
alunos. As imagens 4 e 5 mostram que as escolasstdlbelecem uma comunicagao
viavel a partir das ferramentas que possuem, @) s&p estabelecem a internet como

ferramenta de comunicacgéo entre a escola, proésssaunos e comunidade.

Sim
. 13%

Ndo
1%

Imagem 4: Escolas que possuiam sites
(FUNDAGCAO VICTOR CIVITA, 2010, p. 46)

sm
15%

Nio
B5%

Imagem 5: Escolas que possuiam blogs
(FUNDACAO VICTOR CIVITA, 2010, p. 47)
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Os dados acima mostram que a maioria das escadadaalas no relatério nao
tém um canal de comunicacdo com 0s alunos, conaissepcom a comunidade por
meio da internet. O mesmo ocorre com a escola se&tpyy a escola possui laboratorio
de informéatica e tablets com acesso a internet,a@ruma pagina numa rede social,
mas mesmo com todos esses instrumentos dispordypaEisas um ou dois professores
de todo o corpo docente utilizam a rede social camaoal de comunicagdo e de
construcdo de conhecimento. Isso evidencia queaiegsores, na grande maioria, nao
compreendem a internet como uma ferramenta paraocegso de construcao de
conhecimento e de relacionamento ndo apenas coatunes, mas também com a
comunidade. Os professores que utilizam as redesisaonsideram a rede como
importante meio de colocar dicas relacionadas athemmento que esta sendo
sistematizado em sala de aula, como meio paraamleabretes e divulgar eventos da
escola e também como meio para poder trocar exyg&® com 0s alunos e outros
professores.

Esse desconforto ou a simples ndo utilizacdo dm=ursos disponiveis
evidenciam que os cursos de graduacdo dos professiala educacédo, professores,
gestores e coordenadores, ndo fornecem prepaotestd para o uso de tecnologias na

educacao.

56%

18%
15%

8%
3%

Me preparou  Me preparou  Me preparou  Me preparou Nio me
muito bem bem razoavelmente pouco preparou nad:

Imagem 6: Preparo dos gestores quanto ao
uso de tecnologias na escola
(FUNDACAO VICTOR CIVITA, 2010, p. 49)

A imagem 6, mesmo que sendo relativa a gestordgaa&e também aos
professores e mostra a necessidade de que hajss alesformacdo frequentes que

possibilitem o professor a ter dominio ndo apemascdnhecimentos tedricos relativos
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a sua disciplina escolar, mas que permitem tambémofessor a conhecer, a saber
explorar as tecnologias como suporte para as quiserao ministradas.

A preocupacgao com os cursos de formacéo ocorreipahgrante nossa pesquisa
na unidade escolar, vimos que apenas uma minariasia dos recursos disponiveis nas
escolas. Esse dado é diferente do que é apresqrekdBundacédo Victor Civita (2010)

por meio da imagem 7.
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Imagem 7: Professores que preparam suas aulas
considerando o uso de computadores
(FUNDAGCAO VICTOR CIVITA, 2010, p. 62)

Na imagem 7, vemos que a maioria dos professoresa@m suas aulas
considerando que utilizardo como método os computad Isso ndo ocorre no
municipio de andlise, séo raros os educadorestdizam o laboratorio de informatica,
os tablets ou qualquer outro recurso. A maioriatéirae a aulas expositivas, na sala de
aula e com o uso apenas do livro didatico como @mual de instrucao.

O que nos preocupa nado é o uso das tecnologiac@amalementar o trabalho
docente, porque sabemos que esses recursos podemlesantes ferramentas, mas
esses recursos tecnolégicos serem colocados paaraaas lacunas da formacao dos
professores. Os recursos tecnologicos estdo norgs® nas acdes decorrentes de
politicas publicas, mas o0 que nos passa é quepessanca se da por toda a audiéncia
que se cria sobre a aquisicdo de tais recursos oamespetaculo circense, pois para a
entrega de tais recursos, marca-se uma festividade direito a coluna social.
Entretanto, 0 que vemos nas unidades escolaremlsd@torios sem funcdo, usados
esporadicamente para atividades sem muita objateidtablets que ficam trancados
em malas sem utilizacdo, projetor de midia e aparde DVD que sé sdo utilizados
quando se tem algum filme com objetivo pedagdgisergassado.

Na unidade escolar pertencente ao nosso camposdeig@, vemos que ha um

nado contra a maré proposta na LDB n° 9.394 (19964 vez que percebemos que o
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profissional docente ndo é valorizado. Isso nap@oque o professor ndo recebe um
salario adequado, mas uma valorizacdo social, @aducador ndo € ouvido, ndo é
considerada a sua opiniao diante das acoes torpatiaSecretaria da Educagdo e nem
se investe em sua formacdo, mas se prefere tensgagbrbitantes com produtos

tecnoldgicos para honrar acordos de campanhascpabés, evidenciando a ideia de

Larrosa (2014) de que a escola hoje é um “gigaotesgocio”. O salario do professor

municipal do nosso universo de pesquisa € o0 mais ba regido, mas ainda se insiste
em abastecer as unidades escolares de produtosigséo utilizados.

Mesmo diante da presenca fisica dos recursos teginos disponiveis, sao
raras as situagdes nas quais as tecnologias a@amigm ferramentas no processo de
construcdo do conhecimento porque tais recursoshe&gam a ser usados.

Até o momento da pesquisa, 0 que observamos eggtexm@ologias na escola,
interpretadas no senso comum como instrumentosc@®® um canto da sereia, ao
mesmo tempo em que encanta também trai. Delega&caslogias a possibilidade de
melhoria na educacdo consiste numa utopia meraggidaloCompram-se produtos,
empresas faturam, mas esse investimento canalimadoompra de produtos para
colocar na escola resulta num encantamento, umauwezprofessores continuam mal
remunerados e sem cursos de formacéo, alunos gantidesmotivados e com baixo
indice de alfabetizacao, e tais recursos - quarsegi esperanca para a ma qualidade na
educacéo - tornam-se sucatas.

Isso ndo quer dizer que o professor ndo deva explon recurso tecnolégico
para encantar o aluno para o aprendizado, umaueea tpecnologia pode ser uma forma
de aproximar o aluno do conhecimento sistematizada cultura letrada e deve fazer
parte do processo de ensino-aprendizagem em prdesenvolvimento desse aluno.
Contudo, o que se pode observar € que o desenaarittamo processo de ensino-
aprendizagem ocorre justamente por ser eviderdaatedda pesquisa de campo, que o
préprio professor ndo esta encantado. E aqui esmwemto esta especificamente ligado
a responsabilizar-se pelo contato do outro com iodme a querer estar ali para ser essa
ponte.

Focando mais no objeto de estudo que consisteenaelbgias no processo de
alfabetizacdo, segue o estudo acerca da interfatte gcnologias e o processo de

alfabetizacao.
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5.A relacdo entre as tecnologias e 0 processo de
alfabetizacao

5.1 Leitura e escrita como instrumentos de cidadani

A escola possui papel fundamental na constituigiosujeito como cidaddo. E
evidente que no atual cenario social, a funcdo skeol@ neste processo é de
proporcionar meios para que os alunos encontrenifisgos nos diversos textos que
circulam nas esferas sociais e ainda sejam capazeduzirem seus proprios textos a
fim de se expressarem perante a sociedade. Comugdapel da leitura e da escrita
como instrumento de cidadania esta para além gaxidades cognitivas impostas pela
politica educacional e realizada nas grades cleres, mas em dotar o aluno de
habilidades que o permita agir de maneira crigcaeflexivamente, o que vem
configurar a relevancia do processo de alfabet@aca

A leitura e a escrita sdo aqui consideradas dostaumentos de cidadania por se
constituirem como caminhos de possibilidade a edi&ad permitindo uma formacéo
critica e autbnoma do sujeito, para além da utpmaosta nos planos de aula ou nas
metas, com o intuito de que essa formacao pel&idatle e pela convivéncia
democratica seja um desafio escolar explicito gassapedagdgicas, no fazer diario e
na relacédo de troca entre 0s sujeitos.

Para tanto, é necessario que se rompa cowlitisgs neoliberais que “propdem
a concepcéao de escola como produto de mercadoesertaio-a a relacdes de oferta e
procura” (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 133), politicas geem os alunos como produto,
tendo a escola da sociedade contemporanea comtivobjeapacitar os clientes, em
vez de formar todos os alunos” (SIBILIA, 2012, 8).9

A leitura e a escrita sdo instrumentos fundamergara que 0 sujeito possa
ocupar lugar ativo na sociedade como cidaddo, pags esses instrumentos que
permitem ao aluno desenvolver-se pessoalmente agae+sg na vida social, politica e
econdmica, porque esses sdo instrumentos que iitasilo acesso mais dinamico e
eficaz dos direitos e deveres civis e sociais.

Ainda hoje circula, nas escolas, um equivoco deagtincdo de formacao de

leitores e produtores textuais seja competénciaagpda area de Lingua Portuguesa,
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contudo, essa é uma responsabilidade de todaseas ardas diferentes esferas de
educacao e comunicacgéo para que o aluno possaiassurpapel na sociedade.

Linguagem e sociedade estdo interligadas porqueyaagem é, sobretudo, uma
convencao social, onde as correlagbes com 0s nop@ssentam uma insercao
simbdlica, fazendo emergir uma intersecdo entrgudn cultura e ideologia. Esses
elementos sdo constituintes do processo de efeigedtidos entre locutores, portanto,
essenciais no processo de linguagem.

Para Saussurre (2006/1916) a lingua € parte eabeaciinguagem, como um
sistema de signos que exprimem as ideias. Enqualitguagem € um “cavaleiro de
diferentes dominios”, multiforme e heterdclita, iabce individual, a lingua é um
elemento social, um conjunto de conveng¢Bes necass@ara a convivéncia em
sociedade. Para o autor, ndo é a linguagem qui@hao homem, mas a faculdade de
constituir uma lingua, enquanto processo social.

E preciso elucidar que trabalhamos linguagem comoegso de interagéo,

como um lugar de interacdo humana, de interacaamicativa pela
producdo de efeitos de sentido entre interlocutcees uma dada
situagdo de comunicagdo e em um contexto sOcCiOrTSt e
ideoldgico. Os usuarios da lingua ou interlocutoirteragem
enguanto sujeitos que ocupam lugares sociais anifak “ouvem”
desses lugares de acordo com formagdes imagir{magens) que a
sociedade estabeleceu para tais lugares. (TRAVAG20A9, p. 45)

Dessa forma, percebemos que a linguagem vai aléexiggiorizacdo de um
pensamento, ou da mera fungdo de transmitir infodesw mas a linguagem realiza
acOes, age e atua sobre o sujeito. Como, por erenliphte da utilizacdo de um livro
para realizar atividades de leitura e escritavmIndo € um simples objeto, mas uma
tecnologia que opera sobre o sujeito e que potleemfiar suas acdes; esse movimento
ainda pode ser inverso: o leitor age e projetaesoliexto, ou seja, interpreta e interage
com o texto a partir de seus conhecimentos de mwaloutros textos, de seus valores
e posicionamentos, mas isso sO ocorre quando dosejecontra significado naquilo
que Ié e ainda atribui significado de forma reflexi

A leitura deve consistir num mundo de descobeuras, experiéncia

entendida como uma expedicdo em que se pode esclitaudito” e
em que se pode ler o ndo-lido, isso é, um condita ppmper com 0s
sistemas de educacgdo que ddo o mundo ja interprgéadonfigurado
de uma determinada maneira, ja lido e, portantegivel.
(LARROSA, 1999, p. 10)
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Nesse tipo de trabalho com leitura é preciso rompem os modelos
estabelecidos, com o0s conteudos programaticos nietos pelas Secretarias da
Educacao, porque séo formas de engessar o alum® ®ag possibilitam o pensar, mas
essa mudanca consiste num desafio. Esse desafice,0pois sado disponibilizadas
propostas prontas, nas quais o livro didatico seorao manual de instrucdo para as
aulas diarias e ir além de qualquer texto ali adiocou indicado significa para o
professor ter uma nova experiéncia consigo mesipara o aluno corresponde a uma
nova leitura de mundo e a iniciagcdo nas experiérogge desconstroem a imagem pré-
estabelecida de mundo, permitindo que o alunoé& dlas palavras e das personagens
de um livro e construa sua identidade e seus \wlwymo cidaddo. E o que pudemos
perceber € que o proprio professor ndo realiza fissara porque nado sabe como
realiza-la, ndo consegue tracar um dialogo entexto e 0 mundo. Ou seja, 0 encantar
nao é possivel porque o proprio professor ndoeestantado nesse processo.

E preciso compreender a leitura e a escrita convidates que estdo
intimamente ligadas a formacdo do sujeito e est@talntente relacionadas a
transformacdo, uma vez que permite a ele transfesma transformar seus
conhecimentos e transformar o mundo a partir deesmo.

Diante dessa perspectiva, o professor precisajseteaque

nao oferece uma verdade para a qual bastaria &prepr mas
oferece uma tensdo, uma vontade, um desejo. Ryraesprofessor
[...] ndo Ihe convém os seguidores dogmaticos €pousados que
buscam apoderar-se de alguma verdade sobre o nmundobre si
mesmos, de algum conteudo, de algo que Ihes éaelosi® professor
domina a arte de uma atividade que ndo da nada.isBoy nédo
pretende amarrar os homens a si mesmos, mas peleuéalos a sua
altura, ou melhor, eleva-los mais alto do que aesmos, ao que
existe em cada um deles que € mais alto que elEmese O professor
puxa e eleva, faz com que cada um se volte panesino e va além
de si mesmo, que cada um chegue a ser aquilo qUARROSA,
1999, p. 11)

Todavia, a realidade encontrada esta muito distdotejue Larrosa (1999)
propde, pois os professores ndo permitem essahltaoconforme é demonstrado ao
longo desta pesquisa. Esse encontro, essa avenfiraycorre, ora por desmotivacao
profissional, ora por comodismo, ora por falta empo devido a dupla ou até tripla
jornada de trabalho.
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A educacado basica compreende o Ensino Infantiinsine Fundamental e o
Ensino Médio. O foco da presente pesquisa estatndssanos iniciais do Ensino
Fundamental, 1°, 2° e 3° anos, nos quais se coaceats atividades que objetivam o
desenvolvimento da escrita e da leitura, fase deramta de alfabetizacéo.

O letramento é um objetivo de compromisso soca@l ger o processo de
alfabetizacdo compreendido como importante meicackesso a democracia. Diante
desse compromisso pelo letramento, o PNE (BRASIL12- 2020) - foi promulgado
com o objetivo de elevar o nivel de escolarizacdoethorar qualidade do ensino.
Mediante tais finalidades, varias metas foram e#taimlas, mas nos atemos a meta de
n° 5 que consiste em alfabetizar todas as criastgasno maximo, os 8 (oito) anos. O
PNE (BRASIL, 2011 — 2020) coloca que ap0s pasdar peasino Infantil e pelos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a crianca até oan8s de idade tera dominio
satisfatorio do sistema ortografico e tera desesdol a habilidade de escrita para
escrever um bilhete ou anotar um recado.

Tal meta foi estabelecida no municipio em analisefatma taxativa, ndo se
reuniu professores para conversar e pensar sobreeta estabelecida pelo PNE
(BRASIL, 2011 — 2020), nem tampouco se pensou dmsaconjuntas para tal. A meta
de se alfabetizar a crianca até os 8 anos de idasiou a fazer parte do curriculo
organizado pela Secretaria Municipal de Educacés professores precisam entregar
esse aluno alfabetizado no término do 3° ano dm&mandamental. Isso acarreta uma
série de problemas que serdo explorados no dec&sse capitulo.

Para a professora do 2° ano do Ensino Fundaméantad, escrever um bilhete

simples nédo é suficiente para dizer que um alutiboadfabetizado, mas para ela

estar alfabetizado é conseguir se expressar naitaseroralmente.
Saber interpretar, ter opinido e saber se expoalatjar. Para mim
quem |é um bilhete simples esta alfabético, n&abetizado. Penso
que apenas no 5° ano que as criancas comecam aorsar t
alfabetizadas. (Fala da professora do 2° ano)

A fala da professora reflete que a sua concepcaalfdpetizacéo implica na
habilidade de aprender a pensar e ndo apenasmmimidados instrumentos da lingua
por meio da escrita.

Na escola em estudo, a preocupacao com a aqudachoguagem escrita e da
leitura comega no 1° ano do Ensino Fundamentad, pmEnsino Infantil a crianga deve

iniciar o contato com a leitura e com a escritand@eira ludica: jogos, brincadeiras etc.
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Esse € um ponto de critica entre as professoraBndmmo Fundamental em
relacdo ao Ensino Infantil porque as professorésagbra ouvidas afirmam que os
alunos chegam ao 1° ano sem saber ao menos pegatapis e utilizad-lo como
ferramenta de escrita, 0 que exige mais trabalina, ez que alegam que as professoras
do Ensino Infantil ndo tém uma preocupacado emrsaiear formas para que todos os
alunos tenham contato com a leitura e com a esanéa priorizam atividades apenas

lidicas. Uma das professoras afirma

gue a preocupacdo no Ensino Infantil € outra, maspeofessoras
acabaram nao tendo mais compromisso com o desémenito motor
e até mesmo da fala dos alunos. Acho eu esse éntm gue tem que
ser revisto. Os alunos chegam aqui para mim [nadl®lo E.F.] sem
nem ao menos saber pegar no lapis [...] Nao tdazitdo, mas acaba
que tudo é um processo. Eles [os alunos] tém quendpr algo no
Ensino Infantil, ttm que aprender mais do que esgr® nome e
contar até 10. (Professora do 1° ano)

A queixa da professora € em relacdo aos métoddsndmo Infantil que nao
adotam atividades em que os alunos tenham maidatococom a linguagem escrita e
com a leitura. Para a professora do 1° ano, éyabdésabalhar leitura e escrita por meio
do ladico, o que ndo ocorre efetivamente. A prafesainda destaca que para a crianga
nao basta fazer o desenho da letra, represengtiraarmas € preciso que ela entenda a
representacdo grafica dessa letra, enquanto sigguaidtico. O PNE (BRASIL, 2011 —
2020) destaca que as atividades ludicas no Ensfaatil devem envolver a leitura e a
escrita e ndo ficar apenas em brincadeiras nagidds com brinquedos, massa de
modelar, folha para desenho, lapis de cor e gizede; fato esse observado na unidade
escolar.

E importante ressaltar que o letramento é um psoceara a crianga, ndo é algo
mecanico ou instantaneo, € uma construcao feitelpale acordo com atividades que
sao problematizadas, interpretadas, pensadadjdafiee na qual se inventa para poder
aprender a ler a escrever. Entretanto, como saliEstreiro (1988), a maioria dos
professores alfabetizadores ignora a forma com@aaga cria seus proprios caminhos
para o dominio da leitura e da escrita. O que ghsars foi que esse processo de
leitura e escrita ndo € colocado como processcedeoblertas, mas ocorre apenas por
meio de atividades mecéanicas e repetitivas.

Ao se falar em desenvolvimento da escrita é fundémheapresentar o
pensamento de Ferreiro e Teberosky (1986) acerca rdeeis estruturais de
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desenvolvimento da linguagem escrita que séo d pfeesilabico, o nivel silabico e o
nivel alfabético.

No nivel pré-silabico, a crianca percebe que atasera representacao da fala e
associa desenhos e rabiscos a escrita, reconlyereaa letras, principalmente as letras
que compdem 0 seu nome e tenta usar essas leteassgaever outras palavras. Nesse
nivel a palavra é formada por varias letras, namurtrés, mas ndo se sabe a posicao
de tais letras, utiliza-as de maneira aleatoriafi@an¢ca imagina que a palavra escrita
representa a coisa a que se refere.

Ja o nivel silabico é dividido em silabico e si@balfabético. No silabico, a
criangca compreende que a representacao escrita@@alavra tem relagdo com o som,
por isso, utiliza uma forma de grafia para cada,smmo, por exemplo, a escrita GO
corresponder a palavra GATO. Ora utiliza apenasaigo@ra apenas consoantes, ora
inventa letras, ora repete letras para alcancadroero de silabas da palavra. No
silabico-alfabético, o aluno busca fazer correspani entre os sons e as formas
silabica e alfabética; comeca-se a escolher e isel@cas letras, seja de forma
ortografica ou fonética.

E no nivel alfabético, a crianca pensa sobre avplanalisa as vogais e
consoantes que serdo utilizadas para se escrevermdeda palavra, podendo
apresentar conflitos relacionados a ortografiagyé algumas palavras sao faladas de
uma forma e escritas de outra.

O importante diante desses niveis de desenvolvonénd professor entender
gue o aluno aprende quando interage com 0 objeta@otdecimento (escrita e
linguagem), ndo se ignorando os estagios pelos gualuno perpassa e as formas como
busca construir seu aprendizado.

Quando entendemos a leitura e a escrita como cgidss sociais e instrumentos
importantes para 0 contato e 0 acesso a cultudietpercebemos a responsabilidade
dos professores dos anos iniciais que seréo inclosldle alfabetizar as criangas, pois
alfabetizar € uma técnica do ler e do escreveegige processos e avangos complexos.

Por isso, para Ferreiro (1988), ao se pensar mepso de alfabetizacdo deve-se
contemplar a triade: aluno (aquele que aprendefessor (aquele que ensina) e o
objeto de estudo (escrita e leitura), lembrando @@nsinar e o aprender sdo para o
professor e para o0 aluno como uma estrada de npia: duprocesso ocorre na troca.

Ferreiro (1988) afirma que o desenvolvimento daulaie da escrita inicia-se

antes do periodo da escolarizacdo. As criancas cea@strutoras de seu proprio
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conhecimento; 0 meio em que vivem, as pessoas saquas convivem e 0s codigos
com 0s quais tém contato permitem o desenvolvimgaieitura e da escrita.

Vale destacar que o aluno néo Ié apenas quandegonsiecodificar letras, a
leitura € um processo além da decodificacdo, emiBsmnao seja compreendido por
muitos professores. Assim como a escrita ndo denafgenas no uso correto das letras
do alfabeto, juntando-as em silabas; as produgEmtneas dos alunos, seus rabiscos
e desenhos sdo pecas fundamentais para que od@seavolva a representagdo grafica
adequada ao sistema e consiga, entdo, codifisasitabolos.

O eixo dos problemas na alfabetizac&o é decordante

imagem empobrecida da lingua escrita: é precistroeiuzir, quando
considerarmos a alfabetizagcdo, a escrita como nsstede

representagdo da linguagem. Temos uma imagem eeqiddrda

crianca que aprende: a reduzimos a um par de oliraspar de

ouvidos, uma mao que pega um instrumento para marcam

aparelho fonador que emite sons. Atras disso ha sujeito

cognoscente, alguém que pensa, que constroi iatagdes, que age
sobre o real para fazé-lo seu. (FERREIRO, 19880p41)

A partir dessa imagem empobrecida que se tem sabrganca e sobre a
alfabetizacao, temos o retrato da educacéo, daesitacdo como produto, pois o aluno
€ tido como uma marionete e, dessa forma, possevedros indices de analfabetismo
funcional continuar&o subindo.

Quanto ao analfabetismo funcional que consistealadqadividuo que consegue
decodificar letras, frases, periodos e textos sur@as ndo interpretar um texto simples,

Rojo (2004) traz uma critica ao colocar que

a escolarizacdo, no caso da sociedade brasiléicalena a formacao
de leitores e produtores de textos proficientefioazes e, as vezes,
chega mesmo a impedi-la. Ler continua sendo ceaisalites. (ROJO,
2004, p. 1)

Isso ocorre porque as capacidades de leitura gaesnrolvidas na sala de aula
compreendem apenas o ponto de interesse da egeela:aluno decodifique letras, que
repita, que acompanhe com o dedinho, que verbaligee esta escrito, porém esses
atos mecanizados servem apenas para se cumprano gk ensino estabelecido na
escola em estudo e para atender aos interessegpithl.c

O analfabetismo antes era justificado pela ausé@lecisagas na escola, mas hoje
essas vagas ja foram ampliadas, mas o que vemeos @ analfabetismo esta dentro da

escola, como salienta Sibilia (2012), pois as msyita@ticas educativas ndo permitem o
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rompimento de uma visao de aluno alfabetizado sqilea ler e escrever, que ultrapasse
a visdo de um aluno que conheca o alfabeto e poras,que leia e escreva efetiva e
conscientemente.

Diante disso, ler € muito mais que decodificarketter é

escapar da literalidade dos textos e interpretadokcando-os em
relacdo com outros textos e discursos, de mantida na realidade
social; € discutir com os textos, replicando e iamdb posicdes e
ideologias que constituem seus sentidos; é , etfaper o texto para
a vida e coloca-lo em relagcdo com ela. (ROJO, 2002)

Entretanto, o que encontramos nos objetivos desplde ensino do 1°, 2° e 3°
anos da unidade escolar e até mesmo no PNE (BRA®IWL1 — 2020) é a ideia de
alfabetizacdo ligada restritamente ao conheciment@lominio do alfabeto e a
decodificacéo. Interessa que o aluno saiba ideatifvisualmente e foneticamente os
grafemas (letras, simbolos e sinais), avancandetdgapara a silaba, da silaba para a
palavra, até a frase, o periodo, o paragrafo ememf texto. Encontramos um claro
retrato da educacdo como produto, na qual o alunst@ como coisa, como objeto: €
preciso que ele aprenda a licAo para que a metadaaseja alcancada, ndo ha
preocupacgao com a formacao desse aluno e sua @ora#igsujeito pensante

A decodificacdo é uma ferramenta inicial de aces$gitura, mas ler € ir além
dessa etapa. Ler compreende dialogar, pensartirgeiitéeragir, relacionar-se com o
texto, a partir da vivéncia de mundo, das pratstasais e das experiéncias que o aluno
possui.

Rojo (2004) aborda a leitura como uma forma deciafer-se com um texto e
com outros discursos anteriores para que novosurdise/textos sejam construidos.
Contudo, ao perguntar para alguns alunos dos ¥°,32%nos o que € ler, as respostas

foram praticamente unanimes:

Ler é juntar as letrinhas aqui da folha, acompanth@ecom o dedinho
para ndo perder e falar em voz alta para todo muodeir (Fala
geral de alunos dos 1°, 2° e 3° ano do Ensino Funeddal)

Essa fala redundante entre as criancas evidengiee @hamamos de educacéo
como produto, o aluno é treinado como decodificaldoletras e ndo consegue perceber
que a leitura ndo esté voltada apenas para letesjmagens, acoes, expressdes. Esses

alunos ndo vém a linguagem como mediadora entoen@im e a sociedade.
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Entender a educacdo para além do produto, de agdksdas para o

desenvolvimento econémico, € pensar a educacao pmwuesso, hum contexto em que

a escola e a educacdo basica sejam lugares sagaisnsino-
aprendizagem de conhecimento acumulado pela huagid-
informacgbes, indicagdes, regras, modelos, mas tambeé
fundamentalmente, de formacgédo do sujeito socialcalestrucdo de
ética e da moral, de circulacéo das ideologiasJ®RQO004, p.7)

Assim, o aluno leitor sera aquele que teve expeiaérde leitura, que dialogou
com o texto e interagiu com o mesmo a fim de reflebnstruir conhecimento e formar
opinido a partir dessa relacdo. S6 quando issore@adrque podemos dizer que o
processo de alfabetizacdo realizou-se na complxidda linguagem e ndo na
superficialidade objetiva predisposta pelo sistew@dudente que o aluno insere-se.

Para ir além da decodificacdo, as préaticas derdedevem ser ampliadas para
diversas esferas de comunicagdo, buscando apriraeraapacidades de leitura e a
producao de texto, possibilitando a interacdo comarsos géneros textuais, colocando
0 aluno como construtor do seu préprio conhecimesgiodo o professor alfabetizador o
elo entre o mundo letrado e a crianga.

Quando observamos a realidade dos 1°, 2° e 3°dan&ssino Fundamental,
vemos que as praticas nado se preocupam em leanmapensar, a dizer o que pensa,
a argumentar, mas a ele cabe cumprir as atividpog®ostas sem fazer barulho e
sentado em sua cadeira.

Nos meses de acompanhamento diario nas salas desiraciais do Ensino
Fundamental, os alunos néo tiveram uma atividadejeense aprendesse ou tivesse
contato com a leitura e com a escrita por meio (dbcd. Nesse tempo, o aluno
manteve-se sentado em sua cadeira e quando lexasr@advertido a voltar a sentar
sem haver questionamento.

Durante a leitura de poesias de Vinicius de Mordemte de um projeto da
Secretaria Municipal da Educacdo em que os alustasam envolvidos, pois os alunos
estavam envolvidos num projeto da SME (Secretauaitfpal de Educacdo), um dos
alunos do 2° ano fez sons com a boca do animabeigpque estava sendo lida: A foca.

A professora, numa atitude de castracao, advertiu

Psiu! N&o quero sons improprios, nem brincadeira mara de
trabalhar! Ja disse e vou repetir s6 mais uma v&gora € hora de
acompanhar com o dedinho. (Fala da professora dan?)
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Nesse momento, com essa atitude, a professoraoigr@ochance de trabalhar
leitura para além da decodificacdo, propiciandtvagéo de conhecimentos de mundo,
checando hipéteses a respeito do que € colocagmesia e até mesmo deixando o
aluno expressar-se diante do texto e chamandoratpara essa aventura por meio da
poesia.

Essa atitude de castracéo efetuada pela profesi$abbatizadora evidencia que a
professora ndo esta apta para realizar essa aagumburmeio da aprendizagem, néo
consegue captar que 0 encantamento, nesse detdgommamento, € de extrema
importancia para cativar os alunos e aproxima-lbaceez mais da leitura, para que
assim a aproximacao do aluno com o conhecimend® s¢ravés do prazer, do encanto
para que esse aluno nao crie um distanciamentprdadizado.

As praticas de leitura observadas até o momentoersigmpossibilitam a
decodificacdo e ndo ha preocupacdo em ouvir o ahem em fazer com que ele

interaja com o texto. E por essa razdo que Ferf2002) afirma que

h& criangcas que ingressam no mundo da linguagentaeatavés da
magia (uma magia cognitivamente desafiante) e gammue entram
na lingua escrita pelo treino de habilidades basi€amn geral, as
primeiras se tornam leitoras; as outras tém umirgesterto.
(FERREIRO, 2002, p. 27)

Os alunos ndo séao ensinados a ler efetivamenteensap sobre o texto, a
relacionar-se com ele, a expor sua opinido e asoptaides diversas sobre os textos e
iIsso acaba explicitando por que a maioria dos aluepudia a leitura nos anos
seguintes de sua formacao.

Larrosa (1999) coloca a leitura como um jogo eatexperiéncia da liberdade,
numa relacdo constante do aluno consigo mesmo, @®noutros colegas e com
professor e essa ideia estd em concordancia coopagta de educagdo como processo.

O professor diante de uma atividade de leitura é

aquele que d& o texto a ler, aquele que da o textoum dom, nesse
gesto de abrir o texto e de convocar a leiturao-gée remete o texto.
[...] Como um presente, como uma carta. (LARROS991 p. 140)

E interessante pesarmos sobre o presente. Urmpeesedado para alguém com
guem nos Nos importamos e um presente € sempreugoos agrada e para presentear
alguém é preciso tentar transmitir esse encantan@egtiem sera presenteado. Entdo, o

professor que coloca a leitura como massacre Bgmentender a importancia dela?
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A resposta para essa questdo ndo € uma sentengiessimmas implica em
refletir sobre 0 que estad posto ideologicamenteaaknente no mundo atual. As
experiéncias de leitura assim como as de escotaadessarias e relevantes para que o
aluno possa ter acesso ao mundo, a cultura, p&aeypossa agir e pensar sobre o
mundo que o cerca. Contudo, quando vemos uma pasgedrabalhar poesias de
Vinicius de Moraes, fazendo apenas com que os slanompanhem com o dedinho,
leiam em voz alta e depois pintem a figura é evaleune a alfabetizagdo ndo entra na
onda da educac&o como processo, mas naufraga cecédicomo produto.

O retrato do professor que percebemos é de unsgimiial que ndo se envolve
com a leitura, ndo permite que os alunos se mamifedurante a licdo e nao permite
que os multiplos sentidos de um texto extravaseuoparficie. A situagdo mostra que o
professor ndo assume a responsabilidade pelo enguenao se compromete como o
intelectual nesse processo nao permite que adedoorra como 0 “movimento da
pluralidade do aprender” (LARROSA, 1999, p. 144\r&lidade esta ligada a inUmeras
acOes, como: descobrir, aventurar-se, respeitatogdir, pensar, comunicar, refletir,
trocar com o outro, apreender, reformular, construi

Este professor que diPSiu! Ndo quero sons imprépriostao permite que o aluno
construa a sua subjetividade em relacdo a linguagessa subjetividade refere-se a
subjetividade proposta por Benveniste (1976), qodire a tese de que apenas nos
constituimos como ser de linguagem a partir daubiggm, ou seja, vocé constitui a
linguagem humana e € constituido por ela ao mesnmpd, em um movimento
concomitante, demonstrando as marcas de subjetevide linguagem, mas “A
‘subjetividade’ de que tratamos aqui é a capacidbméocutor para se propor como
sujeito”. (BENVENISTE, 1976, p.286).

Essa subjetividade que é o aprender no movimemieitlira e da escrita so se
concretiza quando as atividades ocorrem na pla@ddidde géneros e fungdes, na
liberdade, na entrega ao texto, nos conflitos gergabr ele e na viagem que ele
proporciona. Quando ocorre esse movimento, a eédocag alfabetizacdo como
processo pode deixar de ser utOpica e se congretiamo possibilidade de
encontrarmos alunos que ultrapassem a ideia ddetifacdo como uma mera
mecaniza¢dao, como uma simples codificacao e decaciio e que pensem, reflitam e
ajam sobre o mundo a sua volta, possibilitandoragsie a educacao basica mostre-se

como instrumento de cidadania.
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Entretanto, a educacéo hoje, inclusive, nos amomis do Ensino Fundamental,
configura a educagdo como produto, na qual o afumisto sob uma Optica fabril em
gue aquele que produz é quem faz as atividadesgtaspcom agilidade e passam pelo
controle de qualidade do professor.

O esvaziamento do processo de alfabetizacdo estamjente no vazio das
atividades mecanicas repetitivas, na responsatididme os professores ndo assumem
como ponte entre o0 aluno e o mundo e de se quebmaro autoritarismo professoral,
permitindo o falar e o olhar do outro, numa relad&implicancia entre ensinar e
aprender e de consciéncia de que o aprendizadeeattroca, na relacao.

Os alunos sao alfabetizados ndo para pensar, dwagesnados para alcancar
notas na Prova SARESP e na Prova Brasil e os ng&tdiizados para que o0s objetivos
sejam alcancados fazem com que os alunos sejande@uos alfabetizados, mas nao
sabem nem ao menos se expressar ou interpretaxtmstmples.

Tais métodos evidenciam que os professores agermei@ do autoritarismo
nao exercendo sua autoridade docente, pois, dedacoom Arendt (2000), o
autoritarismo consiste em estabelecer e ditar segtdudes e pensamentos sem espaco
para reflexdo ou dialogo, ja a autoridade consiateesponsabilidade do professor em
colocar-se como construtor no processo de desamatto de leitura e escrita diante
de uma relagéo entre o ensinar e o aprender ensegassume responsabilidade pelo
mundo e pelo aprendizado dos alunos.

Arendt (2000) ainda chama a atencéo para o fatpu€ée crise na educacao esta
ligada também ao abismo entre professor e alunosguerna cada vez maior € iSSO
ocorre porque o professor ndo assume sua resplitaddie ndo esta preparado para
lidar com os desafios colocados nesse momento.cAlaeprecisa ser um espaco de
movimento entre o aluno e o mundo, entre a culwrr@ntre o conhecimento
sistematizado, porém a escola ndo possibilita, abuitezes, esse encontro com o
mundo, logo, ndo assume sua fungéo de instrumandogpcidadania.

O aluno néo é tratado como sujeito, mas como olejésso € 0 que se objetiva
na atual educacéo porque quando o alucoigificadg ele ndo faz conflito, ndo cria
ruido e ndo € apenas um individuo que nédo gera naéidala de aula, mas um individuo
gue nao gera ruido na sociedade, serdao adultos&queeivindicam, ndo pensam e néo
criticam.

O professor ndo olha para o aluno como sujeito,, dasante a pratica

educativa, o aluno € anulado diante da atitudedtieardo professor em educéa-lo, em
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disciplinad-lo de acordo com o componente curricelaom os objetivos do professor,
como salienta Rodrigues (2007).

O professor ndo entende o quanto essa fase datatatfio € importante para a
formacdo psiquica desse aluno e como o brincar podélegiar areas de
desenvolvimento, inclusive, areas como a leitueaescrita, e, diante disso, os alunos
criam aversdo a escola, aos estudos e as pragidaguta e de escrita.

Tal ideia de aversdo aos estudos foi percebidadguae iniciou a pesquisa de
campo e, durante a apresentacdo da pesquisa palanos do 2° ano, uma aluna
espontaneamente disse para a professora em relafdfla da pesquisadora sobre o

motivo de estar ali:

Tia, eu vou ter que estudar até quando for vellgala da
aluna do 2° ano)

Os alunos ndo compreendem o porqué estar na esc@larqué aprender, o
porqué ler ou escrever e isso ocorre, em grandeelparporque os professores estao
despreparados, ndo assumem sua funcéo de intéleatagorovocador no processo de
construcdo do conhecimento.

O professor é tratado como objeto pela gestdo,$Mla e pela sociedade, por
isso trata 0 aluno assim; o professor é tratadcoamisa, por isso vé o outro também
comocoisg de acordo com Rodrigues (2007). Essa atituderelstéionada a qualidade
na educacdo que tanto se idealiza, mas que naonseetiza, pois nas aulas “nao
acontecem as conexfes com a cultura escolar —stsiggbolicas” (RODRIGUES,
2007, p. 457).

A Lei n°. 9.394 (BRASIL, 1996), LDB, assegura ossmede todas as criancas a
escola, mas diante de tal legislacdo o que vema®a acomodacdo da massa, iSSO
quando ha vagas, mas a qualidade na educacao efetisa porque, inclusive, ndo se
olha para o professor como o intelectual do pracesss como coisa, individuo que
deve cumprir metas e alfabetizar e ndo tem tempep lpascar conhecimentos e refletir
porque precisa lecionar 40 (quarenta) aulas poesamara conseguir dinheiro para se
sustentar.

O Ensino Fundamental ndo deve ser visto como urplegrcomeco para as
criancas que iniciam a fase escolar, mas como wuo iocio para o mundo, para a

cultura e para a sociedade e quem sabe assimafotraacdes deixem de ser surreais.
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O que encontramos, na maioria das escolas, sddaakes dogmaticas em que
aos alunos nao é permitido o pensamento critice,somente aqueles sdo passiveis de
ser controlados. Faltam atividades que contenhigjetieos claros que permitam ao
aluno a viagem pelo texto, a descoberta e o didpgoa leitura possibilita e excedem
as atividades que o professor imp0e a tarefa tlade¢ a controla de forma que nada
fuja do planejado.

A leitura dogmatica € aquela em que o texto é w@stno singular, enquanto, em
sua esséncia, o texto € plural e abre para mdtigiduras. O que encontramos na
escola é essa tipica leitura dogmatica e ndo atlesl que podem e devem possuir
objetivos, mas que, ao decorrer do processo daeaprendizagem, o aluno ultrapasse
0S objetivos, compreenda as diferentes possib@slade sentido e construa seu
conhecimento e seu pensamento dialogando com alicgacke.

A Secretaria Municipal de Educacéo e a direcéolasda escola, que consiste
em objeto desta pesquisa, exigem a pratica di&ikeitlra e as professoras alegam
cumprir essa exigéncia, mas a leitura é trabaldadarma mais grotesca possivel, pois
na “hora da leitura”, na sala do 3° ano, por exemm professora escolhe um texto
narrativo e o I1é na frente da sala, ndo exploextote ao finalizar a leitura do mesmo
ela pergunta se os alunos gostaram e quando eleses@onder (0S que conseguiram
entender o que aconteceu ali), ela logo trata dir para que eles se aquietem e
continuem as atividades.

Diferente desse exemplo, a educagcéo como processoe possibilita o jogo de
ensinar e aprender a partir da leitura, que “inaplicelacéo de cada um consigo mesmo
e com o0s outros” (LARROSA, 1999, p. 140), numa jpecsva da educacdo para além
da espetacularizacdo, da mecanizacdo e do engedsamue a escolas submetem os
alunos.

Entretanto, o professor s6 se estabelece como eaqgued presenteia com a
leitura quando ele entende a leitura como avemtur@o simples obrigacdo. Na leitura é
necessaria a entrega de ambos: tanto do professon@ do aluno para que a atividade

seja multiplicada e transformada. A ideia é que

na leitura da licdo ndo se busca o que o texto saé® 0 que o texto
pensa. Ou seja, 0 que o texto leva a pensar. Smrdepois da leitura,
o importante ndo é que nos saibamos do texto m@sipensamos do
texto, mas o que — com o texto, ou contra o tewta partir do texto —
nos sejamos capazes de pensar. (LARROSA, 1992p. 14

76



Entendemos que o0s recursos tecnologicos constiw@ndos meios para o
educador e para o educando durante o processondgugiio do conhecimento, mas
ndo sao a chave para tal processo e o0s professoresgnologia é apenas uma
ferramenta para o ensino e ndo a peca fundamédtgue é necessario € que 0s
recursos disponiveis possam efetivar-se como femtam no processo de ensino e
aprendizagem e ndo apenas como artigos decorajiw®drao tornar-se sucatas nas

escolas, sendo as relagcdes humanas o foco.

5.2 Qualidade na educacéo e suas implicacoes

Ao falar em educacédo de qualidade é necessario fagecdo a controle da
qualidade total, modelo capitalista de produgaosgu@iciou no Japao, espalhando-se
por toda a sociedade capitalista e que invadiusaslas brasileiras, inclusive, as
publicas (MACHADO, 1994). Num plano de gestdo bdeeaao controle da qualidade
total, a qualidade € a alma dos negocios, e aarsditque se houver uma melhor
qualidade, logo, havera uma maior produtividade.

A guestdo que vem ao encontro do objeto de estoigwedsente trabalho é que a
equacgao capitalista (melhor qualidade resulta nomar produtividade) sobrepbs os
muros das industrias e das empresas e esta présert@m nas instituicoes escolares.
Diante disso, 0s sujeitos envolvidos, pais e alusas vistos como clientes e deve-se
priorizar pela satisfacdo do cliente (MACHADO, 1994 14). Assim, a escola passa
nao apenas a atender a demanda do capital, coragpana essa dinamica na qual
qualidade é considerada como uma adequacdo a® @sescola deve oferecer meios
para que os seus “clientes” fiquem satisfeitos.

Quando isso ocorre, a escola deixa de exercerusigdd social, pois se tem a
concepgao de que se deve treinar os envolvidoe masslelo de gerenciamento da
educacdo, a partir de um tratamento homogéneo b @0 se considera as
singularidades de cada um, nao se prioriza pordaties de reflexdo, mas apenas por
atividades de repeticdo, buscando-se o controlepdasoas e de tudo o que fazem
(MACHADO, 1994, p. 16). Esse é o quadro encontr&dfe nas escolas, como
pudemos observar durante a pesquisa de campo,emgue se percebe uma educacao

que vem sustentar e fortalecer o modelo capitaingta possibilitando uma construcéo
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durante o processo ensino-aprendizagem, mas, dadera intencao € controlar ndo so
0 processo de aprendizagem, como também os sugaiodvidos.

Esse modelo de controle da qualidade total refarggecnicismo, modelo
educacional que continua impregnado nas escolagjadm professor coloca-se como o
controlador do processo de ensino, adestrandoun®slpara que sejam capazes de
atingir os objetivos que sao tracados pela pr@s@la ou pelo PNE (BRASIL, 2011 —
2020) ou pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdddaale Certa (BRASIL, 2013). E
nessa perspectiva, a qualidade € medida pelogfdicancados nas avaliacdes internas
e externas, nao se atentando para o esvaziamegtnsgiucdo do conhecimento e do
pensamento critico dos alunos.

Apesar desse quadro pessimista, podemos encomti@rpassibilidade para a
educacao de qualidade em Larrosa (2014): a esablac@ com a ideia real de publica,
pois 0 autor acredita que a questdo de maior ppagéio na crise da educacéo
contemporanea é a destruicdo de sentido do puplii® se valoriza o individualismo e
nao o interesse de todos, mas o interesse da dasseante, daqueles que detém o
poder.

Desde o momento em que a burguesia tomou o0 podeEmsiderou que a
educacéo deveria objetivar a perpetuacdo dos $seEseburgueses, a escola publica
comecou a perder sua concepcdo de receber os @urats-los do ponto de vista da
igualdade, pois esta sendo assumida cada vez wracogporacdes, por empresas, por
interesses econdmicos e cada vez menos pelo Eg@dointeresse social e comum.
Uma vez que

0 aprendizado, para o capital, deve ter como fazomadancas
comportamentais do educando, no sentido destaZdacak dentro da
cadeia produtiva, através da conscientizacdo de psgel como
fornecedor e cliente, buscando-se, inclusive, argpézhcdo do
trabalho mental. (FIDALGO, 1994, p. 35)

O objetivo a priori da escola ndo € a formacédoasain aluno, mas educa-lo
para a sociedade de consumo, para atender aos @dgyialistas, condicionando o ato
de pensar, a criatividade dos alunos, modelandmmpizando um comportamento que
é esperado pelo capital, e ndo consideramos i$80 educacao de qualidade. A escola
publica esta cada vez mais privatizada, € pensanla $ptica do sistema econdmico,
em funcdo de interesses particulares, e ndo deminditulo de escola particular ou

nao, pois a educacado esta sendo privatizada mesmo titulo de publica porque
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a privatizacdo depende de suas ldgicas de funciemtan...] quando
a educacdo esta a servico da empresa, do futuempdoeendimento,
do investimento. (LARROSA, 2014)

O cuidado a ser tomado é de que o professor naa [sera capacidade de
decisdo nem sua capacidade de reflexao filoséfaneeitual sobre educacéo e nao se
converta num mero reprodutor de politicas, seguiedeitas milagrosas que ndo levam
a lugar algum. E preciso que a educacio seja cialacebmo construcio diaria a partir
da relacdo entre professor e alunos, destacanderspeetiva de igualdade, de
responsabilidade e consciéncia, porque ao se assamo educador, 0 sujeito precisa
ter consciéncia de sua funcéo de agente transfomdadealidades, de pensamentos.

O autor propde o rompimento com o discurso pedagddominante que
continua a impedir a reflexdo e o pensamento orifierpetuando as desigualdades
colocadas na sociedade, uma vez que os educandasiodevados a pensar, mas a
reproduzir, a produzir e a realizar atividades.

Uma proposta de educacéo que ultrapasse os até@miceé um desafio, pois
para isso é necessaria uma nova configuracdo \ddaakes, afinal os modelos prontos
existentes mais se assemelham a logica fabril,uah @ aluno é tratado como uma
matéria prima que precisa ser moldada de acordoacliigica contemporanea pautada

no consumo. O aluno precisa ser visto como aquele

gue dispbe, também, de uma série de tramas nas aplantrelaca de
um modo mais ou menos coerente. E cada um tentsedéido a si
mesmo, construindo-se como um ser palavras a pladirpalavras e
dos vinculos narrativos que recebeu. (LARROSA, 199923)

Assim, o aluno constitui-se como um ser social gqaé formando-se e
construindo-se como sujeito critico a partir dasvoéncias que estabelece, das
influéncias que recebe, das mediactes realizadaagies pedagdgicas e das leituras
feitas, numa busca constante de descobertas gnifisaicdes. Ou seja, 0 que ocorre
durante o processo de alfabetizacdo, ao decorrepraicesso de aprendizagem, as
experiéncias do aluno fazem quem ele é.

Como entdo é possivel um sujeito critico e reflexde as praticas na sala de
aula ndo proporcionam reflexdo, ndo possibilitara qualuno pense, mas perpetuam
atividades que sao centralizadas em repeticdo aanfloerdade de expressao?

N&o ha uma unica resposta para essa questéo, mase@ensar numa forma
de se romper com esse modelo estabelecido que mgiordo trabalho com a leitura,
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uma vez que a educacdo vai além da mecanizac&dy peiorizadas atividades que
permitam a construcdo do conhecimento, a transfgimdas informacdes disponiveis
mediante tantos recursos tecnoldgicos em conhetinsstematizado, descobertas a

partir das experiéncias de aprendizagem. Uma vez qu

z

a consciéncia de que o eu ndo € sendo uma cordfiagio, um
perpétuo devenir: uma permanente metamorfose. &nestamorfose
tem seu arranque e sua forca impulsora no proceasativo e
interpretativo da leitura e da escrita. [...] lexserever (escutar e falar)
€ colocar-se em movimento, é sair sempre para s mesmo, é
manter sempre aberta a interrogacao acerca do@u\seleitura e na
escrita, 0 eu ndo deixa de se fazer, de se dedaderrefazer. [...]
Somente o combate das palavras ainda ndo ditas@mpalavras ja
dita permite a ruptura do horizonte dado, permile Q sujeito se
invente de outra maneira, que 0 eu seja outro. RARA, 1999, p.
39 e 40)

Por meio de Larrosa (1999) e das observacdesadabzno ambiente escolar ao
longo desta pesquisa, podemos corroborar a idejael@ leitura e a escrita sédo a porta
de entrada para a construcdo da consciéncia, qué nfomentdnea nem permanente,
mas uma construgcdo e reconstrugdo que ocorreramoosentos em que o aluno
conceber a leitura ndo como uma decodificacdo davmas, mas como uma
possibilidade para um mundo de descobertas, ensoaiiesencontros.

As préticas educativas atuais levam o aluno a pepsaprecisa sair pronto da
educacédo bésica para o mundo, mas, na verdaden® @lecisa entender que o0 mundo
€ sempre uma incognita e que o movimento de faeéazer e desfazer € que lhe
permite ser sujeito e tracar um dialogo permanenite a sociedade e com 0 que ocorre
nela.

O professor deve ser aquele que conduz o alunm@m&o consigo mesmo,
num processo em que a formagcdo ndo seja um fim, umas aventura, na qual a
“viagem exterior se enlaca com a viagem interiammca prépria formacdo da
consciéncia, da sensibilidade, do carater do vi@jaftARROSA, 1999, p 53), ndo
podendo ser ignorados alguns elementos como 0 ragigessoas com as quais se
convive e as experiéncias que se dao pelo caminho.

A leitura e a escrita ndo sdo ferramentas essena@@nas para que o aluno
encontre espaco no mundo do trabalho, mas paralgymsse a olhar o mundo de uma

maneira impar, deixando de lado o olhar roméantidisorvendo-se do olhar critico,
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tracando um dialogo com os fatos ao redor, modifloesse e transformando sua
realidade e seu espaco.

O embate € que o texto na escola ndo encontraespago reflexivo, mas um
espaco restrito em que a partir dele sdo veiculadetades de discursos dominantes
que continuam a oprimir a formacao critica e sadtabluno. Encontramos, na escola,
na sua maioria, como proposta de atividade do ltralocente, textos que se dirigem
ao leitor, impondo maneiras de ver o mundo, masdie se comportar, textos que
reafirmou o discurso dominante sob o qual a educsgdundou e permanece.

Outro grande problema quanto a qualidade na edoapéolve tecnologias na
educacdo, uma vez que se vincula qualidade a meesmn ndo das tecnologias na
escola, contudo o

acesso democratico as informacdes poderia repegsant avanco
para a superacdo das amarras das contradi¢cbesissop@s
tecnicamente isso seria possivel, no entanto, damgas tecnologicas
dentro do ambito do capitalismo servem cada ves maxclusdo e a
diferenciacdo social. (FIDALGO, 1994, p. 35)

Dessa forma, colocamos uma pergunta: as tecnolaggsdem 0S processos
educacionais? Pensamos que sim quando tais te@®logpedem que o professor seja
construtor do conhecimento e torna-se um anexo diepso de ensino de
aprendizagem. A tecnologia pode favorecer a cog@drulo conhecimento desde que
leve o aluno a pensar, a refletir e acreditamosumu@ educacédo de qualidade é aquela
que permite o aluno pensar, construir e formulas senhecimentos.

Na escola em estudo, as tecnologias ndo impedepnoggessos educacionais,
mas, em alguns casos, é o professor que nao pibagibie 0s processos ocorram, pois
insiste em n&o ouvir 0 aluno, ndo possibilita gigeapine, ndo se atenta para a real
necessidade dele e continua fazendo e passandssanpga - a redundancia €
propositall- apenas o que esta na grade curricular

Durante os meses de pesquisa de campo, ndo hoakenmenomento em que
houve uma roda de conversa, em que a sala estimgssgzada de outra forma que néo
fossem as carteiras enfileiradas, oportunidade wWer @ opinido dos alunos ou de
querer saber 0 que pensavam sobre o conteudocéesem sala de aula.

Muitos alunos apresentavam dificuldades na esdatpalavras e na resolucao
de problemas matematicos, mas as professoras vgmora chance de usar algum jogo,
o laboratério de informatica, os tablets ou umautica diferente dpassar o ponto

para poder ajudar os alunos nessa dificuldade. Ampdemos identificar uma
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descaracterizacdo do professor como elemento deldgga social que aliado a unidade
escolar promove a transmissao do saber.

Quando as trés professoras (1°, 2° e 3° ano),ageenfparte do nosso universo
de pesquisa, foram questionadas quanto ao usccdeldgias durante o processo de
alfabetizacdo responderam que néo fazem uso deldga@s com os alunos porgque o
laboratorio de informética ndo funciona, ou porgée sabem mexer com 0s tablets ou
ainda porque o numero de alunos é grande, ou pargaetem um mediador para
auxiliar nessa utilizacéo. As justificativas quaatondo uso das tecnologias disponiveis
foram inUmeras e o Unico recurso que elas dissgranutilizam é o DVD para passar
para os alunos alguns filmes de animacé&o.

As professoras do 2° e do 3° ano informaram ainda rgo utilizam livro

didatico em sala de aula porque os livros tém cmlt® que estéo

a frente dos alunos. Faco um apanhado: interneg Iidos que eu
possuo, e vou fazendo uma coletanea de textospaasar na louga,
atividades diversificadas como cruzadinhas, cadaypas e outro

tipo de atividade mais ladica para ndo ficar sé dexto e

questionario, que eu acho que além de ser muitsataso, a crianga
nao se prende a isso, entdo, eu pesquiso, alguwiaasceu trago
impresso como atividades para eles e textos elngiadso coisa na
lousa porque eles também precisam de escrever paraessa

“coisa”. (Fala da professora do 3° ano)

A professora do 3° ano julga ser necessario quEUD®S copiem exercicios e
textos da lousa para que desenvolvam a calignai®s a maioria das atividades sao
impressas para que mais atividades possam sedpassassim se passam as 4 horas de
permanéncia na escola. Nos trés meses de 2015deigge de campo, os alunos do 3°
ano sempre se sentaram em filas e s6 sairam ddesaldla para frequentar as aulas de
Educacéo Fisica e Arte, evidenciando que a esdalda anantém a estrutura de
acomodacao de corpos, treinamento e disciplina.

Ja a professora do 1° ano argumentou quanto atiidagdo do livro didatico
que

fica dificil de usar com todos eles [alunos] porqodivro ja veio
numa fase para crianca que ja4 sabia ler. Entdo,aefsse inicial
mesmo de, da alfabetizacdo néo.

Eu vou construindo meu material, vou pesquisandeidaides de
acordo com os niveis que eles estdo e vou condtruireu material.
(Professora do 1° ano)
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O que percebemos é que essas professoras nao dameto livro didatico por
possuirem uma visao critica de que o contetudo radmlhado deve ser transformado
ao longo do processo e ndo seguido como uma regeéae o que ocorre em relacao ao
uso do livro didatico por muitos outros professor€sntudo, a pesquisa que essas
professoras julgam fazer se configura no ato deacepcolar da internet, portanto, ndo
conseguimos observar reflexdo nessas atividadgsapier dessas profissionais.

Seria interessante que as professoras explorasdamo,oafinal € um recurso
disponibilizado pelo Ministério da Educacdo e querda textos diversos, fatos e
atividades de forma interdisciplinar que podemaskaptados as aulas e aos conteudos
gue devem ser trabalhados, mas se fecham em disatisciplinares e hierarquicos,
mostrando pouco interesse em despertar o interessigar a curiosidade ou levar o
aluno a pensar durante as inumeras atividadegadak.

Percebemos uma clara situacdo em que buscar endii@r meios visando a
construcdo do processo ensino-aprendizagem nacepod@o apenas por nao utilizarem
tablets ou laboratério de informatica, mas pela eirancomo a aula é conduzida: as
professoras do 2° e do 3° ano sempre na frental@aaternando-se em ficar de pé na
frente da lousa para explicar a matéria ou lerxtotpassado, ou sentadas corrigindo
cadernos ou preparando aula enquanto cada alusodeatividade individualmente. No
periodo de pesquisa, apenas a professora do ldemtmcava-se pela sala e buscava
acompanhar os alunos individualmente, o que adadraando a atencdo para a questao
do fazer por fazer e revelando as mazelas cidlicggocesso do educar

Diante da realidade escolar em estudo, levantatgossquestionamentos: Por
gue ha tantos alunos que se distanciam da leiRoague tdo grande niamero de alunos

desaprova a leitura? Vemos, na escola, que o li@loaln leitura consiste no

discurso pedagodgico [que] da a ler, estabelece donue leitura,

tutela a leitura e avalia. Ou, dito de outra maneseleciona o texto,
determina a relacdo legitima com o texto, contedaa relacdo e
determina hierarquicamente o valor de cada umareakzacoes
concretas da leitura. O discurso pedagdgico dogmdti.] deve

assegurar a univocidade do sentido e, para isse, ‘@geogramar”, de
alguma maneira, a atividade do leitor. (LARROSAQ4,%. 130)

Pela maneira como se trabalha a linguagem na esc@aase um abismo entre o
aluno e o aprendizado. O desafio de trabalhar&éitamo propomos acima € que para
tal o aluno precisa ultrapassar a decodificacdoakghr com o texto, perceber as
linguagens colocadas, buscar o n&o-dito nas eriesdj aproximar-se do texto para

83



conhecé-lo, descobri-lo e entendé-lo e tambémerazantrar a si mesmo. A acao de ler
deve estar na ideia de se extravasar o texto erip @dra o infinito, por isso, a
associagao de leitura com aventura, com viagem,destoberta do mundo, da historia
e de si mesmo. Trata-se de abordar o texto comobjeio simbalico.

Diante disso, podemos nos remeter a um aluno@rétiao objetivo a priori da
educacao contemporéanea que consiste em “educaeungus ndo se deixe enganar”
(LARROSA, 1999, p.153). A ideia de educacgdo conur@sso é aquela que coloca o
aluno como aquele que terd um olhar critico pdedeaisédo, para a midia, para as redes
sociais, para os jornais e para as informacoessgoecolocadas, que reproduzem,
manipulam e até falsificam os fatos e até mesma agrratica docente e as atividades
propostas.

O retrato da educacéao hoje é

as criancas sdo também sacrificadas a esse idmlo de sangue
infantil, cujos nomes s&o Progresso, DesenvolvimeRuturo ou

Competitividade. Nosso mundo baseia-se na inovaeéimanente e
sistematica: de uma maneira tdo compulsiva que @Bverteu numa
tradicdo e talvez em forma de conformismo o fatadgsolicitarmos,
constantemente, a novidade, o original, 0 espoat&e inovador.
Mas ao preco e converté-los imediatamente em mereadtravés de
sua adaptacéo as leis de mercado. Nosso totalitansio é o da
destruicao fisica de toda novidade possivel e raanpauco € o de
converter a novidade em um instrumento para a gémdtotalitaria de
um mundo ideal. Nosso totalitarismo consiste naucappragmatica
da novidade, em sua administracdo e em sua vengaenmado do
Futuro. A espera do inesperado, que teme em casanrento,

converteu-se, no nNosso mundo, na fabricacdo e méniatracdo da
novidade.

[...]

Uma imagem do totalitarismo: o rosto daqueles guando olham
para uma crianca, jA sabem, de antemdo, o que eezmue tém e
fazer com ela. (LARROSA, 1999, p. 191 e 192)

Assim, vemos que a figura do professor em sala ula eonfigura-se em
totalitarismo, uma vez que nao se permite o outanifestar-se, dizer, pensar, ser ele
mesmo. Isso fica muito claro ao observarmos assaldaeducacao basica de 1° ao 3°
ano em que o aluno néo tem o direito de falar,es@eatlir para ir ao banheiro, beber
agua, explicacbes sobre a atividade e isso commalgurestricdes. Confunde-se
autoridade com totalitarismo e essas ac¢fes datadtaho nessas séries iniciais do
Ensino Fundamental interferem e influenciam em todueriodo escolar desse aluno

gue néo recebe oportunidade de falar, pensar, néta menos refletir ou dialogar.
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Os documentos hoje que norteiam a alfabetizac@&toeam-na como prioridade
sdo elaborados de acordo com interesses de ig8&tuide financiamento, como o
Banco Mundial, que tém por objetivo atender a @dses mercadoldégicos e neoliberais
que estruturam a sociedade ocidental e acabamemamzar a educacao.

Quando se menciona educacéo/alfabetizacdo em @ré¢sknvolvimento, fala-
se de desenvolvimento econbémico, sdo estabeleddosontetdos disciplinares e
colocadas as metas a serem atingidas. Nessa pgergpépredominam a falta de
qualificacéo profissional, o esvaziamento dos amiie escolares e a desqualificacédo
das instituicdes educacionais” (SILVA, 2002, p. 105

Temos uma educacgao voltada para o consumo, pdienacéo e nesse quadro
também se encaixa o processo de alfabetizacdo.oftelcos sdo minimizados, o
acesso a cultura letrada fica restrito, enquant@waentam projetos que ndo tém
ligacdo com o projeto anual de cada professor lreacamprometendo o andamento das
aulas e nédo trazendo muitos conhecimentos pelo®gluma vez que ndo se permite
que tais alunos fagcam um caminho de descobertsguisa e envolvimento, mas se faz
por fazer.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade G&®RASIL, 2013) muito nos
preocupa por colocar metas que séo superficiaiatgqueo combate ao iletrismo. Os
alunos ao chegar no 3° ano do Ensino Fundamerdadwileitores no seu sentido pleno
e iISSO se propaga para os decorrentes anos de ensiresultado é catastrofico: alunos
gue concluem o Ensino Fundamental ndo sabem Earever efetivamente.

E gquando perguntamos para as professoras se @llasctam o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa promulgado en326las alegam ja ter ouvido falar
sobre isso na midia, mas que a Secretaria Munidg&ducacédo nem a direcdo escolar
nunca abordaram esse assunto e por isso desconiseeefuncdo e potencialidade.
Mais uma vez corrobora-se a ideia de que o prafes®o € um sujeito critico, pois
professoras alfabetizadoras ndo deveriam utilizredaria ou diregdo escolar como
ancora para justificar o ndo conhecimento de umaplaacional que tem como foco
professores alfabetizadores, mas deveriam busoaecer as leis que regem 0 processo
de alfabetizacdo e que irdo interferir diretamerdetrabalho do educador e na vida
escolar dos alunos.

E mais uma fez verificamos a ideia fd@ de contaja que o 6rgdo responsavel
pela educacdo no municipio ignora as diretrize®acto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa (BRASIL, 2013) e do Plano NacioralEdlucacdo (BRASIL, 2011-
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2020) que salientam a importancia de as escolasreggas metas propostas, uma vez
que o objetivo é a alfabetizacdo da crianca ag®a®s de idade, promovendo cursos e
espacgos de formacgéo.

As professoras alegam que a alfabetizacdo de wxlatunos até os 8 anos nao
se concretiza, pois cada aluno tem sua particaldeide sdo muitos os desafios

encontrados por elas, alegam que

S&o muitas as questdes que impedem que isso [Ettatio até os 8
anos] aconteca de fato: salas numerosas, que inipligsn o
professor de dar a ateng@o necessaria aos alunesis precisam e
gue, portanto, tem mais dificuldade; falta de apdas familias, que
ndo acompanham adequadamente o dia-a-dia de dbos,fatravés
dos deveres de casa e criacdo do habito de estfmlta da
recuperacao paralela, com professores oferecenfizge aos alunos
gue apresentam maiores dificuldades.(Fala da peafiesdo 1° ano)

E ainda dizem que a alfabetizacdo até os 8 anos

Ndo é verdade. Tenho alunos que j4 tém 9 anos e as&#o
alfabetizados, assim como sei de alunos que esid8 @ 5° ano e que
mal escrevem o proprio nome. Fazem-no automaticeanérala da
professora do 3° ano)

E preciso que se aja e se entenda que a escqiaoeasso de alfabetizacéo sdo
de suma importancia para a concretizagdo da deoiacrpois s6 com cidadaos
alfabetizados e que, consequentemente, saibarasierever e se expressar, € que se
pode pensar na democracia e na cidadania. As ssqmlacisam assumir a
responsabilidade que pertence a elas, formar danssacomo leitores e ndo como
meros decifradores, é preciso romper com o iletsjssendo os dados e os fatos serao
cada mais decepcionantes. E esse quadro contiassir,

enquanto se continuar apostando nos meétodos (ddoselpara
formar técnicos especializados) e se esquecendwultizra letrada
(direito de qualquer crianga que nasce nos tempaserconexao)
[...]

N&o podemos reduzir a criangca a um par de olhovegm, a um par
de ouvidos que escutam, a um aparelho fonador upite sons e a
uma mao que aperta com torpeza um lapis sobre olima de papel.
Por tras (ou além) dos olhos, dos ouvidos, do #pafenador e da
mao, ha um sujeito que pensa e que tenta incorposaus proprios
saberes esse maravilhoso meio de representarar letingua que é a
escrita, todas as escritas. (FERREIRO, 2002, p. 36)
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As formas de aprender que as criancas obtém gorrsgio podem ser ignoradas,
mas olhadas com atenc&o, riscos ndo sédo simplessoapmas uma ansia de tentar se
expressar e fazer uso da linguagem. Uma situac&enama no 2° ano permitiu
perceber como o aluno tenta incorporar o que aprend sala de aula ao seu proprio
saber, utilizando meios diversos para construirag@endizado. Ao perguntar sobre a

tarefa de matematica para o 2° ano, a professpeaalse com a seguinte resposta

Tia, eu usei a racdo do meu cachorro! Tinha cordirfue acaba
meus dedinhos, ai eu peguei a racdo e deu cert@dita? (Fala de
um aluno do 2° ano)

Diante de tal resposta, a professora respondeelgyé ensinou a calcular com
a cabeca, que basta colocar alguns nimeros naacab@gtros no dedo. Ignorou-se a
fala do aluno e principalmente a forma como elecbusconstruir seu raciocinio e ela

ainda olhou para o fundo da sala e disse

Ele é terrivel. Nao se deixe enganar! (Fala da essbra do 2° ano)

E ao decorrer da aula, o aluno ndo se mantinhad®mnera chamada a sua
atencédo diversas vezes, ndo terminou as ativigeadadr a tempo para a aula de Arte, o

gue nos faz pensar se essa indisciplina ndo stsrana que ele encontra de

sinalizar sua ndo-existéncia no interior das relagéducativas, ou
seja, fazem de tudo para indicar a sua ténue pragemante o outro e
sua fragilidade em ser sujeito. (RODRIGUES, 200457)

A professora poderia ter dado voz ao aluno no meoras sua explanagéo sobre
a forma como desenvolveu aquela operacdo matenpatieaque ele pudesse sentir-se
realmente parte daquela relacdo educativa, umagwezsuas descobertas, por mais
simples que sejam, ndo sejam ignoradas, pois ha malito significado e permitem que
ele posicione-se como sujeito da sua construcamudiecimento e ndo seja reflexo de
aulas em que todos devam pensar igual e realizativadades da mesma forma. Por
outro lado, a atitude da professora demonstra gse@a vem cumprindo exatamente o
seu papel que é de ndo permitir que os ruidos gemar aqueles que podem subverter
o sistema flagelado de ensino incentivem outrosnoslude buscar quebrar a
mecanizacao que lhes € imposta.

Assim, € preciso ultrapassar a ideia de treinorda mera técnica de leitura e

escrita e permitir que os alunos tenham experiéneiandao apenas desenvolvam
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habilidades. As medidas para a alfabetizacdo dascas precisam estar conectadas e
voltadas ao acesso a cultura e ao conhecimen@msitzado e ndo se reduzir apenas a
disciplinas especificas, como Lingua Portuguesaiatica.

A alfabetizacéo precisa ser tratada ndo com meda,anmo direito de criancas
que se tornardo cidaddos num mundo em que asrdiferesejam abordadas como
riqueza e ndao como problema. E para esse direitoalsancado, o processo de
alfabetizacdo deve contemplar uma aventura e natreino em que as criangcas sao
tratadas como adultos em miniaturas, (FERREIRO2R00

E preciso entender que “ler ndo é mesmo que décaiifjue ser alfabetizado
nao equivale a “saber alfabeto” (FERREIRO, 2005%8). S6 quando ultrapassarmos a
forma como hoje a alfabetizacdo ainda é concebigappderemos encontrar alunos
escritores e leitores efetivamente. E para quersalnente se efetive todos precisam
estar comprometidos com a mudanca e com o fat@mheitr que haja liberdade nesse
processo, pois por mais que acdes repetitivas se@muitos momentos, necessarias
para que o aluno possa dominar o cédigo de esttidura, ha formas de encantar o
aluno, como, a utilizacdo de fantoches para inzimdum novo assunto relacionado ao
uso de uma determinada letra, para explicar porsgugsa m antes de pe b endon e
também para contar a historias, além de pensaaaéda da sala de aula para que o
aluno conhega o entorno da escola e tenha conteooc meio que o cerca é um
caminho para que ao aluno, a partir dessa convavé@naas experiéncias que serao
vivenciadas, possa também aprender.

Na unidade escolar em estudo, os professores dd¥geram um projeto
imposto pela Secretaria Municipal sobre ViniciusMieraes. O projeto exigia que 0s
professores trabalhassem textos do poeta, fizesggazes e desenhos sobre tais textos
e ainda que cada sala preparasse uma apresenta#pao s poeta. Entretanto, o
problema esta justamente nessa imposicdo e no pratw para se desenvolver tais
atividades, o que fez com professores retirassendades prontas de blogs e nao se
preocupassem em aproximar os alunos da obra da eakt grandeza de suas obras.

O processo de alfabetizacdo esta repleto do “faoer fazer”, Secretaria
Municipal imp&e um trabalho a ser desenvolvidofgssores “engolem” tais projetos e
pouco se envolvem, devido até ao pouco tempoauass ndo conseguem se envolver
com o que € proposto por faltar sentido e conegéoas outras atividades e porque sao

tratados como coisa, como um produto que precisguas atividades estipuladas
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para o dia do espetaculo: apresentacdo do prajeteantara com algum representante
da SME.

Diante de tal observagdo, vemos que 0 projeto Ipbtmia uma oportunidade
de o aluno se envolver com leitura e escrita, nsapraticas do processo de ensino-
aprendizagem estdo cada vez mais excludentesabooam a ideia de que € preciso se
ater para os objetivos do Ensino Fundamental, gareontetdos disciplinares que sao
estabelecidos, para a qualificacdo e remunerac@udessores e para os caminhos
que se abrem diante dos alunos, para que sejas@ossnper com os empecilhos de
um processo de alfabetizacdo com qualidade.

A modernidade teve como método

cerrar 0s individuos num espacgo delimitado por gesegrades e
fechaduras, com o interior idealmente diagramadm pas fins

especificos de cada instituicdo, em intervalos leegs de tempo,
cujos limites e pautadas devem ser igualmentetastriRotinas

idénticas e progressivas se repetem em tais cagjicdm frequéncia
diaria e durante longos periodos da vida de ca@itsuNao se deve
subestimar a importancia desse treinamento corgémmetodico e a
portas fechadas, visto que [..] a fung@o primdérde escola néo
consistia prioritariamente em instruir os alunos determinados
saberes ou conhecimentos préaticos, mas em habgugbermanecer
tranquilos e a observar pontualmente o que lhesrd&nado.

(SIBILIA, 2012, p. 28)

E possivel relacionar essas caracteristicas ddaeaooobservar a rotina dos
alunos de 1° ao 3° ano, uma rotina cansativa eitrepeNas trés salas observadas, os
alunos diariamente fazem algumas atividades basgaando bate o sinal para
adentrarem para as salas, forma-se fila de cadafUiaz-se algumas oracdes e cada
turma direciona-se para a sala acompanhada pelaspooa; ao chegar a sala, sao
orientados a colocar a mochila na cadeira e o nadérentregue pela professora ou
retirado da bolsa; o cabecalho (nome da escolaletmgidade e data, nome completo
do aluno, e caracteristicas climaticas do dia,gemplo, “O dia hoje esta chuvoso”) é
colocado na lousa pela professora e o aluno cop@a-@aderno; professora vai até um
calendario que fica na sala e junto com os alurersara data, 0 més e o dia da semana.

Ao perguntar para a professora do 1° ano por gm&ordiariamente o aluno

passa por esse ritual, a justificativa foi que

assim os alunos aprendem disciplina e regras e caabecalho e 0
calendario, eles treinam o nome da escola, da @dadeu proprio
nome, exercitando a escrita. Fazer esse exerciéiodlo cabecalho
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ajuda o aluno a ter nocdo de espaco e a utilizargeas e linhas do
caderno direito. (Professora do 1° ano)

Tal justificativa da professora corrobora a ide@aqglie a escola prioriza atos
mecanicos com o intuito de disciplinar os alunoemds sao acbes que esvaziam o
significado relevante da aprendizagem, principatmes que envolvem a escrita e a
leitura, pois o aluno precisa muito mais do quessabcrever o nome da sua escola, ele
precisa conhecé-la e defendé-la, ele pode exewrigscrita do seu nome de formas
diferentes que ndo seja como parte do cabecallgo, s¢m utilidade, mas como
assinatura de um texto que escreveu ou de um desealizado. E 6bvio que o
processo de alfabetizacdo € um importante pericata pue o aluno desenvolva
habilidades, como a escrita, e para isso é new@ssaealizacdo de atividades que
venham reforcar o trabalho com a caligrafia do @lunas cabera ao professor buscar
maneiras de tornar isso menos macante e mais toalieado e dinamico, mostrando
ao alunos os objetivos da atividade, destacandorqu@tancia para que ele desenvolva
tal capacidade.

A escola mantém a concepcéao bancaria da educagéo,mopde Freire (2005),

o professor trata 0 aluno como balde, ou sejaptegsor detém o conhecimento e ao
aluno cabe memorizar, arquivar as informacdes goagassadas. O aluno nao tem voz,
nao se permite sua criatividade nem mudancasspora aluno continua na alienagéo e
na ignorancia.

Sibilia (2012) propde que mediante tantas mudadeancepcao da linguagem

e de formas de se comunicar e de ter acesso as\agoes, 0 professor precisa ser

0 mediador ou articulador dos significados prodozidor todos, que
circulam de modo mais ou mesmo igualitario na séinada aula,
estimulando assim a constru¢cdo conjunta de conketi® e
protagonismo dos jovens nessa tarefa. (SIBILIA2Z2@1 117)

As mudancas necessarias para a reformulacdo o& egtngem também ao

corpo discente, pois
o aluno também deixaria de ser um mero receptaulcontetdos a
ele transferidos de cima para baixo, para se tammsujeito ativo e

autdbnomo: um intrépido aprendiz, capaz de se lacgan forca
prépria nas descobertas educativas (SIBILIA, 2@1217)

Um ponto que elucida o porqué de a escola manteraf® tdo perversas € a

propria formacdo do professor, sédo raros 0s professcriticos e politicos, que tém
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compromisso com a construcdo do aprendizado. Taqudoa professora do 3° ano

destaca que

professor ganha mal, porque, muitos, nem todossreatpue ndo tém

z

formacdo para ganhar bem porgue sabe que esse® mibuco é
muito. Tem professor que ndo merece o salario desrpbuco que
recebe. (Fala da professora do 3° ano)

E aqui salientamos mais uma vez uma ideia ja allardateriormente de que
sala de aula tornou-se espaco de subsisténciagsporés ndo assumem o papel de
intelectual e ndo se responsabilizam pela educaspyecem-se de que podem até
ganhar pouco, mas a aula ndo pode perder a qualpadesse motivo, porque se a
mesma logica da fabrica aplicar-se a escola: quatéoa educacdo de cada aluno?

N&o se pode definir a educacdo como um produjo,valor € aferido a partir
dos custos dos insumos produtivos, mas € precieelpeEr a educacdo como processo
de formacéo, onde se inclui o processo de ensirenidjzagem, inclusive o processo de
alfabetizacao.

A educacéo precisa caracterizar-se como experiédnesga, descoberta; o aluno
precisa assumir-se como sujeito de todo esse mcEmquanto o aluno for tratado
como objeto, ele néo ira entender a escrita et@raecomo ferramentas de criticidade,
pois continuardo passivos e acomodados a opresadsodiedade, logo, nado
transformaréo sua realidade.

Desde a educacéao infantil, busca-se “domesticariascas” (FREIRE, 2005, p.
70). Tal assertiva € facilmente comprovada no @t escolar, pois as ordens de
conduta e comportamento sao deliberadamente difsglas professores e aos alunos
cabe apenas a obediéncia e a adaptacéo.

O que é muito relevante no processo educativoréesacdo entre 0s sujeitos
envolvidos, as ideias, as acdes, as experiéncas a&tefatos num contexto social e
culturalmente facilitador e estimulante. Quand@s$sas caracteristicas, passa a existir o
querer, 0 prazer e 0 estar na escola, contudocaaéteristicas sdo raras na unidade
escolar que consiste no objeto de estudo dessaip@sfois SA0 escassas as vezes em
que o aluno pode sentar-se junto com o outro pararfa atividade, para ler, para
escrever um texto coletivo, para fazer experiéngiagematicas ou bioldgicas ou até

mesmo para auxiliar um colega.
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As atividades sao individuais, sendo que o profedsstaca o aluno que termina
antes o ponto dado e mal consegue assessoraraquelé&&m dificuldade, pois o tempo
é curto e as salas sdo numerosas.

O 1° ano hoje, 2015, possui 27 alunos. O 2° tenal@dos. Ja o 3° ano, 32
alunos. A unidade escolar esta no limite da quadédie alunos adequada que a Lei n°
504/2011, que altera a artigo n° 25 da LDB n° 91386, determina: até 25 alunos nos
dois primeiros anos do Ensino Fundamental e at&@l@bos do 3° ano do Ensino
Fundamental em diante, sendo que o 1° ano ultragass limite determinado.

Entretanto, essas salas referem-se ao procesdtabletiaacdo, fase em que se
deve dispensar ao aluno maior acompanhamento giatguor iSso 0 numero de alunos
por sala poderia ser reduzido, tanto que as p@ssio N0SSO universo de pesquisa
gueixam-se quanto a esse numero de alunos poragag@ndo que é dificil atender as
peculiaridades dos alunos, tendo que cumprir coitagametas propostas, desenvolver
as atividades determinadas e ainda acompanharsakom necessidades especiais.
Como salienta a professora do 2° ano em relagédesasios encontrados

Outra questdo que dificulta alcancar esse resultagl@a quantidade
de alunos na sala de aula, pois dar atencéo, mediaonhecimento,
intervir para fazé-los avancar, € muito dificil cama sala numerosa.
(Fala da professora do 2° ano)

Muitas outras queixas englobam o universo escolppweo observamos de
atitudes para que os desafios apontados pelasspoofs sejam superados. As
justificativas sdo inUmeras, desde estrutura fidécascola, capacitacdo dos professores,
atitude da gestdo escolar e remuneracao baixauigasnvezes, o professor coloca-se
como vitima e ndo como agente transformador.

O professor desde os anos iniciais precisa objetivpensar, o dialogo, a
liberdade, a criticidade e ndo a alienacédo, pas sya aula constitua-se como uma
tecnologia social.

E preciso ainda que o professor olhe para o al@moocsujeito e ndo como
objeto, que se atente para a importancia da foronpgi#uica e social do aluno durante
a fase de alfabetizac&o inicial e que permita nchrie o aprender numa unidade em
que se estabeleca a insercéo do sujeito na cudtrela em que a representacao de
mundo se faca, inclusive, pelo uso do corpo nossag brincadeiras. E preciso se
pensar escola como um espaco de se subversdotdossses pautado na ordem do

capital.
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6. Algumas consideractes

7

A escola na sociedade contemporanea, a partir dddeal, € aquela que
configura aspectos da ordem da igualdade, daffirdeete e da democracia, objetivando
a formacdo cidadd do aluno. Contudo, é possivaieper que essa caracteristica
idealizada foi anulada pelo carater prioritario efxola de atender as demandas da
modernidade, demandas essas que podem ser resuenidasdo de obra treinada,
consumo e crescimento do mercado. Dessa formanganws uma escola que prioriza
o adestramento das criancas, de uma forma aut@rgéae caracteriza a escola como
uma ferramenta de controle da ordem capitalista.

E evidente que a educacdo béasica € de extremamelavporque € por meio
dela que a criancga inclui-se no mundo, pois, adrpdais experiéncias na e da escola, €
que a crianca estd em contato com o conhecimestenstizado, com o dominio da
leitura e da escrita e com diferentes culturas.t@m a educacdo hoje é vista sob a
Optica de produto, pois se acomoda as massasanda e desenvolvimento do aluno
contabilizando a sua produtividade durante as datdes e ndo se consideram a
criatividade, a espontaneidade, as falas, os peamame as descobertas do aluno; a
maioria das praticas de alfabetizacdo acaba n&sibditando ao aluno o direito de
pensar e, por essa razao, nao é possivel se rampatro com o analfabetismo, porque
ele esta presente na escola.

O professor deve ser aquele que tenta conduzirunoabho encontro do
conhecimento, num processo em que a formacéao fg@aradim, mas uma aventura, na
qual a “viagem exterior se enlaca com a viagenriortecom a propria formacao da
consciéncia, da sensibilidade, do carater do vi@jaftARROSA, 1999, p 53), ndo
podendo ser ignorados alguns elementos, como, @ engique o aluno esté inserido, as
pessoas com as quais ele convive e as experiénmase dao pelo caminho.

Para educar é preciso que o professor tenha implacédresponsabilize-se pelo
aprendizado do aluno, mobilize e se sensibilizgtuwrando os sinais que o aluno
transmite durante as atividades, sendo a escolaespaco de reinterpretacao,
transformacéao e didlogo com o mundo.

A possibilidade de transformacdo € aquela que romope o discurso
determinante e com a subordinac¢do do aluno, pbtsilio o pensar e 0 movimento de

fazer, refazer e desfazer ideias, conceitos eeslor
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Em paralelo a educacdo, a pesquisa aborda as dg@slno processo de
alfabetizacdo, e o que percebemos é que as te@mlogurante o processo de
alfabetizacdo, tém a concepcao de produto, poigsanos livros didaticos disponiveis
ou os blogs de educacdo que trazem atividadesgsront professor ndo assume o
posicionamento de intelectual, no processo de kay& do conhecimento, € um
apéndice de tudo o que esta dado: livros didatiptesno de ensino, legislacao,
atividades encontradas em blogs - o que pode ¢onsts grande problema da néo
qualidade da educacao - ndo exercendo sua auterit@agrocesso de ponte entre o
aluno e o mundo.

Os recursos tecnoldgicos deveriam ser usados r@epeio de processo e nédo
de produto, como ferramentas para o0 processo deoeesaprendizagem, ou seja, as
tecnologias deveriam ser usadas para se pensadtiaapdocente e 0 processo de
alfabetizacdo, como meio para que o professor gareisinar o aluno a ler a escrever,
partindo da relagcédo que se estabelece entre cspaofe o0 aluno, entre os alunos e entre
as atividades propostas e o aluno.

As praticas observadas ndo podem, na maioriapssideradas como processo,
por ndo se perceber um conhecimento aplicadoieocdtirante a conducao das aulas,
mas praticas repetitivas e por vezes vazias qeersentram na figura do professor na
frente da sala, ora escrevendo na lousa, ora argiico que estd escrito na lousa ou
digitado numa folha de papel, reproduzindo uma #aldicionalista em que o aluno é
tratado como um depdsito de matérias.

O que pudemos observar é que o laboratério denidfiica, os tablets, a sala de
leitura, o patio, a quadra e a propria sala de aéitasdo explorados: ao aluno cabe o
confinamento enfileirado e silencioso. Nao se permab aluno a descoberta, mas a
disciplina e a repeticdo nos exercicios realizados.

Vale ressaltar que acreditamos numa educacdo pé@ra dos moldes
econdmicos, numa educagdo como processo, a quesponde a ideia de educacdo em
que ao aluno é permitido, possibilitado e instigadolhar de forma critica para o
mundo que o cerca, seja televisdo, midia, redaaisornais ou informacdes que sao
colocadas, que reproduzem, manipulam e até falsifios fatos. A educacdo como
processo € a que possibilita ir além dos resultaddoexames padronizados, mas que
permite uma dindmica de atividades na qual o didlogensar, a reflexdo, a descoberta
e a aventura sdo movimentos constantes a fim desgumssa olhar com criticidade

para a espetacularizacdo, ora dos recursos tetcmdogra das teorias pedagodgicas
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milagrosas, num exercicio de se buscar entendeal@ade escolar. Entretanto, o que
se observa é a educagdo como produto, ja que eBvoBje as acbes escolares estao
voltados ao mercado.

N&do foram observadas praticas no processo de taffat@ que se
constituissem como processo, como evidencia umecsid observada durante a
pesquisa em que o professor realizava a leituadglan texto na frente da sala para os
alunos de maneira sistematica e nao reflexiva, emdgpermitido ao aluno expor sua
opinido acerca do texto ou colocar alguma informapde se somava aquela leitura,
pois ao término da leitura apresentada, o professigia que 0s alunos voltassem as
atividades em siléncio, sendo que muitos alunos a@menos tinham percebido o que
tinha ocorrido. Assim, a ideia de leitura na escalada estd sob a Optica da
decodificacdo e ndo se permite que o aluno expldexto, aventure-se na leitura, e o
professor ndo assume a funcéo de ponte entre o a@larcultura.

O desenvolvimento das aulas seguia um esquemaoguxdara a maneira de a
escola mecanizar e disciplinar as criangas: o gsofesempre ocupava um lugar na
frente da sala, alunos mantinham-se todos enfilesradurante o tempo todo do
desenvolvimento da aula, sentados em suas cadgirasiuzindo atividades solicitadas,
avaliados constantemente como produtivos ou nagemsiando, mais uma vez a ideia
de que a educacao contemporanea esta voltada #&tesrdo capital.

Essas observacOes alertam para a urgéncia deotraagbes efetivas na
educacao basica para que se possa ir além dadigl@iasenvolvimento como produto,
pensando nas relacdes sociais que devem ser esidhelnas escolas para que ocorra o
dialogo com o mundo, para que seja possivel seap@asformacao cidada do aluno,
tendo a leitura e a escrita papel fundamental nes®esso de cidadania.

Para tal, o professor deve ser aquele que tentuzoro aluno ao encontro do
conhecimento, num processo em que a formacéo M@arsefim, mas uma aventura,
ndo podendo ser ignorados alguns elementos comemam que o aluno esta inserido,
as pessoas com as quais ele convive e as expas&uze se dao pelo caminho.

A escola que se defende encaixa-se nos paramesaodiedades democréticas:
equidade, igualdade, solidariedade e desenvolvonéoimano, enquanto o que o
mercado objetiva € a exceléncia, a formacao vooat®ma competitividade individual,
pois o mercado tenta reduzir os valores sociaispte educativos da escola aos

objetivos relacionados a producéo fabril.
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Como a leitura e a escrita podem contribuir para sotiedade que ultrapasse
os interesses econdmicos e atenda ao social? Camsarmuma educagdo para além do
produto? Como pensar huma educacdo como processeditAmos que as escolas
precisam proporcionar atividades que propiciem renégdo de leitores e produtores
textuais. Nao estamos falando aqui apenas de dieeoldires de letras, silabas ou
textos, mas de sujeitos que atribuam significadoge leem, sejam reflexivos sobre
essas leituras e tracem paralelos com a realidael®g) cerca ou com fatos historicos,
sociais ou politicos observados sobre os quaigpelesam agir. Esse € um caminho para
gue a leitura e a escrita ndo se limitem a elites agjam ferramentas sociais disponiveis
e evidenciadas por todos, para que assim 0s sljedpstituam-se como cidadaos,
tenham uma postura critica e reflexiva frente aeslacle e desenvolvam voz politica,
evidenciando que a educacao € uma ferramenta dagéedle transformacdes sociais.

A escola precisa estar aberta ao dialogo e aoimgnflois s6 assim podera
propiciar a formagdo de cidaddos criticos e ndonmigos, assim a educacdo sera
encarada como direito social, como direito humanentrara no cerne da questado da
relevancia da escola para se pensar em desenvatairsecial, uma vez que deve ser
percebida como fator chave de mobilidade sociabmpcéao de igualdade.

A escola que defendemos encaixa-se nos parametass sociedades
democraticas: equidade, igualdade, solidariedatksenvolvimento humano, enquanto
0 que 0 mercado objetiva € a exceléncia, a formagéacional e a competitividade
individual, pois 0 mercado tenta reduzir os val@esais, éticos e educativos da escola
aos objetivos relacionados a producéo fabril.

S&o inumeros os desafios advindos do capital edigem@os que para uma
sociedade mais justa e igualitaria seja necessanmper com as relacdes de poder
estabelecidas pelo sistema capitalista de formaogolejetivo de um pais ou de uma
regido ndo seja apenas crescer economicamentglé@rirdo PIB, € distribuir renda,
proporcionar meios para efetivacdo das liberdadbstantivas: participacao politica,
acesso a educacao de qualidade, acesso aos satvi@amlide, garantia dos direitos
civis.

Para alcancar o desenvolvimento econdmico e socsgutido na pesquisa,
aquele que remova as privagdes de liberdade,qadifiublicas precisam ser elaboradas
a partir de discusséao politica e participacdo o uma estrutura democratica que se

evidenciem as liberdades politicas e os direitess.cirais politicas devem favorecer o
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desenvolvimento de forma a focar no desenvolvimaidoconhecimento dos sujeitos e
dando voz a populacéo.

Dessa forma, a educacao € peca fundamental negsssia de desenvolvimento
contraria ao fetiche econdémico. Acreditamos quewcacao estd no cerne da questao
do desenvolvimento, pois a universalizacdo do acesss Servicos sociais esta
diretamente ligada ao bem-estar da populagdo ebésa para o desenvolvimento
includente. A educacéo consiste num instrument@ palr quando se prioriza pela
educacao que se preocupa com a formacdo do sejeitagente, sujeito que ird atuar
como membro publico e que sera participante desagéendmicas, politicas, sociais,
ambientais, questdes que envolvam a totalidadeaeadade e do individuo.

Nesse momento da pesquisa, langamos a perguntan&®€ possivel realizar a
fissura no modelo de alfabetizacdo dado em quéuao ado € permitida a condicdo de

realizar-se como sujeito do conhecimento?
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