UNIVERSIDADE FEDERAL DE ITAJUBA - UNIFEI
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO, TECNO LOGIAS
E SOCIEDADE

ROSANA ELIZETE TAVARES

DESENVOLVIMENTO E SOCIEDADE: EDUCACAO INCLUSIVA NA EDUCACAO
SUPERIOR, ENTRE A TEORIA E A PRATICA NA UNIVERSIDAD E
FEDERAL DE ITAJUBA

Itajuba, MG
2016



UNIVERSIDADE FEDERAL DE ITAJUBA - UNIFEI
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO, TECNO LOGIAS
E SOCIEDADE

ROSANA ELIZETE TAVARES

DESENVOLVIMENTO E SOCIEDADE: EDUCACAO INCLUSIVANA EDUCACAO
SUPERIOR, ENTRE A TEORIA E A PRATICA NA UNIVERSIDAD E
FEDERAL DE ITAJUBA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-Graduaca
(PPG) em Desenvolvimento, Tecnologias e Sociedade
(DTecS) da UNIFEI - Universidade Federal de Itajudib a
orientacao dé&rof. Dr. Carlos Alberto Maximo Pimenta

Area de Concentragéo: Desenvolvimento, Tecnologias e
Sociedade

Linha: Desenvolvimento e Sociedade

Itajubd, MG
2016



FICHA CATALOGRAFICA



UNIVERSIDADE FEDERAL DE ITAJUBA - UNIFEI
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM DESENVOLVIMENTO, TECNO LOGIAS
E SOCIEDADE

ROSANA ELIZETE TAVARES

DESENVOLVIMENTO E SOCIEDADE: EDUCACAO INCLUSIVANA EDUCACAO
SUPERIOR, ENTRE A TEORIA E A PRATICA NA UNIVERSIDAD E
FEDERAL DE ITAJUBA

Dissertacdo aprovada por banca examinadora em finkie
de 2016, conferindo ao autor o titulo déestre em
Desenvolvimento, Tecnologias e Sociedade.

Banca examinadora
Prof.2 Dr.2 Débora Felicio Faria

Prof.2 Dr.2 Denise Pereira de Alcantara Ferraz

Itajuba, MG
2016



DEDICATORIA

A todas as pessoas com deficiéncia, em especial,
Ao meu tio Tianinhoift memoriafn que me ensinou que possuir deficiéncia ndo éddor.



AGRADECIMENTOS

Aos orientadores que estiveram diretamente eradvcomigo: por cada um,
a sua maneira, dar a sua contribuicdo para o euwigento do trabalho e meu crescimento
pessoal. Sylvia Nunes por conseguir com sua sédaiieé enxergar na escrita e para além
dela o potencial do trabalho. Essa sensibilidadentivo e trocas estiveram sempre presentes
em todo o tempo que trabalhamos juntas, seja miaeda dissertacdo, dos artigos, no grupo
de estudos ou apresentacdes. Minha gratiddo por dud acrescentou a minha trajetoria
academicamente e como pessoa. A Claudia Gomesypgsar do pouco tempo de trabalho
juntas devido as questfes diversas que ndo cabgse Bepaco, com muita experiéncia na
tematica apresentou novas perspectivas, uma laititrea e encaminhamentos pertinentes e
fomentadores de conhecimento. Ao professor Cailbgra que ja nas aulas que ministrou
no Programa demonstrou dominio sobre a tematicandelvimento e outras e, para além
disso, acolher a proposta dessa pesquisa comdantgrdepois de um caminho ja percorrido
no estudo e o fez com muita receptividade e compiggcontribuindo com um novo olhar
para a questdo da inclusdo da pessoa com defaiénci

Aos professores do programa: Adilson, Denise, ViwjaPimenta, Rogério, Luiz
Felipe, Pasin, Pinho, Claudia, Josiane, com ossdiv@ contato e que apresentaram novas
perspectivas e espacos interdisciplinares de diioyseja nas aulas, nos seminarios, nas
bancas da disciplina tépicos, concretizando emagmarfconstante a proposta do programa de
um pensar diferente da maneira tradicional.

A cada um dos queridos colegas: Giovane, Samaiitand, Poliana, Renato, Rodrigo
e Magda, pessoas especiais que apesar do pouco temmnvivio mais intenso, tornaram
pelo companheirismo e amizade a construcdo do saers ardua.

Aos amigos externos ao mestrado que muitas veztamente por ndo estarem
diretamente envolvidos ofereciam um espaco muibdoctavel de descontracao.

Aos participantes da pesquisa que se dispuserarartdh@ar a riqueza de suas
experiéncias na construgao desse trabalho.

A UNIFEI por meio do incentivo do seu programa dgpacitacdo permitiu a
participacdo no Programa de Pdés-Graduacdo conaamit®@m minha atuacdo profissional
nessa instituicdo por meio da liberacdo para asaukscrita da dissertagdo o que auxiliou na
integralizagao do mestrado.



A minha familia, meus sabios pais Pedro e Terezimiahas irmas Gorete, Dalete e
Daiana, ao meu querido sobrinho José Carlos: tt&asuma importancia indescritivel na
minha vida e estiveram comigo seja nos aprendizadtesnalizados ou na presenca
incentivadora em cada uma das fases, boas ou 0&ooiR essas pessoas que aprendi desde
muito cedo o respeito as diferencas. Especificaenemt relacdo ao mestrado, destaco o apoio
recebido da Gorete, que por estar no meio acad&npmy sua maneira de ser, esteve ainda
mais presente nesse processo.

A Deus, as portas v&o se abrindo nos momentoseglmente tem que acontecer e se
fechando igualmente em momentos oportunos par&ames olhar de maneira diferente para

os fatos e buscar novas alternativas.



EPIGRAFE

“A educacdo é um processo social, € desenvolviméldo é a preparacdo para a vida, é a propria vida.

John Dewey, filésofo e pedagogo americano.



RESUMO

Esta pesquisa aborda o tema do desenvolvimental ®olsumano, especificamente a partir da
inclusdo de pessoas com deficiéncia na educac&vicupartiu-se da hipétese que ha ampla
discusséo e proposicdes com vistas a garantirreseg e a permanéncia bem sucedida dos
alunos com deficiéncia na educacdo superior, contu lacunas entre o prescrito e o
realizado. Objetiva-se apreender a situacdo daséolescolar das pessoas com deficiéncia na
Universidade Federal de ltajuba sob a perspectessad alunos. Para tanto, utilizou-se a
metodologia qualitativa por meio de entrevista stnuturada com cinco dos sete alunos que
declararam deficiéncia nos anos de 2013 e 201%adhse dos dados embasou-se em Minayo
(2000) e os resultados preliminares da pesquisaiEnam que ha um descompasso entre as
prescricdes do Programa Incluir, implementado pC desde 2005 na educacao superior,
direcionado as pessoas com deficiéncia e a exp&i@os alunos sobre sua inclusdo na
universidade. Na sistematizacdo dos dados, coostatoque 0s participantes relataram
diversas dificuldades como a falta de acessibigdaal conteido das aulas, estruturas fisicas
ndo acessiveis, indisponibilidade de alguns professde proceder as adaptacdes necessarias
na parte pedagogica, necessidade de reforma démuce dos prédios antigos, falta de
comunicacao e morosidade nas adaptacdes, o que fpoejuizos ao aprendizado dos alunos
e a efetivacdo de uma educacéao para todos.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Inclusiva. Inclusdo Escolar. Educacgéoei@up Pessoa
com deficiéncia. Desenvolvimento e Sociedade.



ABSTRACT

This research addresses the issue of social an@rhaievelopment, specifically from the
inclusion of people with disabilities in higher @ation. It started from the hypothesis that
there is wide discussion and proposals with a viewensuring the entry and successful
retention of students with disabilities in highedueation, but there are gaps between
prescribed and performed. The go is to learn thetson of school inclusion of people with
disabilities at the Federal University of Itajubéorfh the perspective of these students.
Therefore, we used a qualitative methodology thinosgmi-structured interview with five of
the seven students who reported disabilities inydss 2013 and 2014. The data analysis has
been based in Minayo (2000) and the preliminaryltef the survey show that there is a
mismatch between Program the requirements incloggemented by the MEC since 2005 in
higher education, directed to people with disabkgitand the students' experience of their
inclusion in the university. The systematizatiordata, it was found that participants reported
several difficulties such as lack of accessibititythe content of the classes, not accessible
physical structures, unavailability of some teashitermake the necessary adjustments in the
pedagogical part, need to architectural renovatibold buildings, lack of communication
and delays in adaptations, which brought lossestuitdent learning and the effectiveness of
education for all.

KEYWORDS: Inclusive Education. School inclusion. College eation. Disabled person.
Development and Society.
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INTRODUCAO

Esta pesquisaaborda o tema inclusdo de pessoas com deficfémeiaeducacio
superior. Trata-se de estudo que envolve as quesideuladas ao desenvolvimento social,
tomando como partida as representacdes constmddaglacées sociais. Tem-se como local
de coleta de dados a Universidade Federal de &ajuNIFEI, por meio da experiéncia do
aluno com deficiéncia em sua trajetoria académica.

A proposta faz parte de um conjunto de pesquisalizadas no Programa de Pés-
Graduacdo Desenvolvimento, Tecnologias e SociedB&& DTecS), dentro do projeto
guarda-chuva denominado Desenvolvimento, Imagina&ioSociedade, integrado por
professores e alunos do programa. Tal projeto figgeprocessos de desenvolvimento,
relacionando com problematicas do imaginario e egmsntemente de cultura, juventude,
violéncia e trabalho, observando diferentes mo@osed, sentir e experenciar a vida, os quais
permitem capturar as producdes da subjetividaden®waas praticas de sociabilidades unidas
a construcao e apropriacdo de multiplos signifisaglmbolicos, identitarios, construindo um
itinerario obrigatorio no campo do desenvolvimesdoial.

Para melhor entender essa introducdo, a qual assemuarater interdisciplinar e de
escrita ndo disciplinar, registra-se que serd caetapde trés momentos: justificativa da
pesquisa; apresentacdo do problema e aspectos aldgicds. Salienta-se que néo sé a
introducdo buscou assumir uma escrita interdis@pli como também o restante da
dissertacdo que apresentou os resultados e discjss@mente com o percurso teorico
construido durante o trabalho. Com essas estratégspera-se permitir que o0 objeto de
pesquisa colabore para construir escritas intepdiisares.

Registra-se ainda, que se optou por utilizar o ¢emalus&o na perspectiva de Bueno
(2008). Segundo o autor, ha uma banalizacdo dooternao ser ciente dessa dinamica,
expressa uma preocupacao com a utilizacdo de ntatas que possuem significacdes
diferentes para se referir a inclusdo. Para elepnseitos de “inclusdo escolar” e “educacao

inclusiva” sdo distintos, a inclusdo escolar ref@ea uma proposicao politica em acao, de

! Embora o titulo dessa dissertacdo seja “Desemehto e Sociedade: Educacdo Inclusiva na
Educacao Superior, entre a Teoria e a Préatica naetdidade Federal de Itajuba”, as tematicas dedemento

e sociedade foram abordadas de maneira secundaney pano de fundo, sendo enfatizada a discussédo da
inclusdo da pessoa com deficiéncia na educacacaisupesclarece-se ainda que os termos teoria &cara
expressos no titulo e em determinados momentosalalho, referem-se ao que é prescrito e realigadato a
temética.
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incorporacdo de alunos que tradicionalmente tém sitluidos da escola, enquanto que a
educacédo inclusiva refere-se a um objetivo poliaicger alcancado. Considerando essas
definicbes, uma refletindo as acbes que sao impltadas e a outa como objetivo final, de

certa forma 0s conceitos se auto completam e siifE@ados nessa pesquisa de acordo com o

emprego feito pelos diferentes autores a mediddayaen sendo referenciados no texto.

A — Justificativa da pesquisa: a relacdo entre deseolvimento e a
incluséo da pessoa com deficiéncia na Educacéao Stpe

Pensar o desenvolvimento social implica em um cdaojde respeito a direitos e de
acoes que envolvem o poder publico e a sociedadenoisentido de valorizar necessidades
de grande numero de pessoas, de perspectivasssecetondmicas, de direitos civis e,
recentemente, de inclusdes de direitos, de apetesp®ito a vida social, politica e singular
do individuo e grupos sociais. Nao basta estaresspr no texto legal. Independente de
qualguer normativa de afirmacéo, prescinde o esierpiolitico para viabilizar a eficacia das
proposicdes de incluséo.

A discussdo sobre a inclusdo da pessoa com dafi@iése faz necessaria,
principalmente, no que contempla a relacdo entserd@lvimento social substantivo (SEN,
2010) e a efetivacdo de politicas publicas de s&uda pessoa com deficiéncia. Portanto,
essa pesquisa ganha forca na relacdo entre asgassdasenvolvidas no PPG DTecS, com a
necessidade de se formar um conjunto de dadosapsarp subsidiar acdes nesse campo de
intervencao de politicas publicas.

Considerando esses aspectos, 0 objeto de estusio tdaisalho € a inclusdo da pessoa
com deficiéncia na educacdo superior, circunsa@is seguintes principios basilares: o
acolhimento e convivio com as diferencas individuaiacesso continuo ao espaco comum da
vida em sociedade; a valorizacdo de cada pesswmamvaséncia com diferentes grupos sociais
e a aprendizagem por meio da cooperacdo e do esftmigtivo na equiparacdo de
oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, tedas as dimensbes de vida
(SASSAKI, 1997; PACHECO; COSTAS, 2006).

No sistema educacional, a inclusdo da pessoa choédeia é relativamente recente,

a partir da década de 90. A construcdo histéricaodstra que a abordagem desse tema

envolve muitos estigmas, sendo que a pessoa quossaipé frequentemente segregada dos

2 Ver conceito de deficiéncia no Decreto n° 6942%lee agosto de 2009 e Lei n® 13.146 de 06 de julh
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ambientes ou parcialmente incluida. Atualmentea esgregacdo ou inclusdo parcial esta
relacionada a logica social do modo de producéosinil contemporaneo e seus modelos de
desenvolvimento econémico, concorréncia, produgg&msumo.

Apos lutas dos representantes das pessoas conédefice militantes dos direitos
humanos, o tema esta sendo amplamente discutidatusidade. Essas discussdes sao
dindmicas e originarias de diversos campos, a,c#aciologia, economia, pedagogia,
psicologia e tantas outras disciplinas que quemstibiou perpetuam em seus postulados a
homogeneizacdo a qual o sujeito estd submetidceencatidiano e consequente segregagao
ou inclusao parcial.

Além disso, mais do que o corpo tedrico extraiddidersos saberes que embasam as
discussbes trazidas pelos campos de conhecimeatimgiacima, bem como o corpo tedrico
dessa dissertacdo, observou-se 0 consenso de sueesso das praticas inclusivas sO sera
possivel pela acdo interdisciplinar dos diversosreat desde 0s responsaveis pelas
formulacbes de politicas publicas aos que fazem isydementacdo nas instituicbes
educacionais, passando pelos projetos politicoguagieo e arquitetdnico, os professores em
sala de aula, os alunos e outros integrantes daridatde académica que em seu cotidiano
podem ter atuacdes que favorecam ou ndo o0 acegsernganéncia das pessoas com
deficiéncia de forma realmente participativa nacagéo.

Acdes isoladas que, por exemplo, promovam adapagéeagogicas, se efetivadas
em um ambiente académico no qual a acessibilidadaeitetbnica € deficitaria vao
comprometer a inclusdo dos alunos com deficiénessenespaco. Da mesma forma, apenas a
edicdo de leis que configurem uma politica pubdeatinada a essa populacdo, sem que
exista a acdo efetiva no cotidiano de diversoseatoesponsaveis pela implementacdo das
orientacdes nos mais distintos ambientes, torngeagéo de incluir superficial.

Dentro desse quadro, a demanda reverbera em alit@sicas da relagcdo entre a
pessoa com deficiéncia e 0 mundo. A inclusdo ndma questdo superada, as acbes muitas
vezes destoam das prescricoes. Resende e Vitd)(2€latam que o Brasil € um dos poucos
paises, dentre os menos de cinquenta no munddénguama legislacdo especifica ampla e
avancada direcionadas as pessoas com deficiénea, esse contingente populacional
continua a compor as percentagens mais elevada&s@daisticas de exclusao social.

Reforga-se aqui a importancia do tema, com implicaterdisciplinar na reflexéo

sobre as praticas da inclusdo. Investiga-lo remgiensar em desenvolvimento social, razéo

de 2015
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pela qual o projeto estd sendo realizado no PragdenPos-Graduacao Interdisciplinar em
Desenvolvimento, Tecnologias e Sociedade, dentdinda de pesquisa Desenvolvimento e
Sociedade.

B - Apresentacao do problema: o debate sobre a indao

A reflexdo sobre a inclusdo passa pela leitura elasses comum a respeito da
deficiéncia. No senso comum, as pessoas com defiai&sdo olhadas com demérito, por
meio de estigmas, preconceitos ou pre-noc¢des ddasla caridade ou a compaixao, mesmo
gue possuam caracteristicas valorizadas na retacial.

Esse quadro de “valores” associados as perspeciiMasais da sociedade brasileira,
implica no ndo reconhecimento da inclusdo como ungitol a0 acesso aos beneficios e a
participacdo da vida na sociedade. Por outro ladajm conjunto de normativas que visam
minimizar os efeitos da n&o inclusdo. Se, do paletwista normativo vé-se um avango na
legislacao brasileira, na pratica as limitacoesreads.

A universidade, enquanto locus de producdo de cimeeto e manifestacdo de
inovacdes, assume o compromisso de fazer valeregsos de inclusao a partir de seus
projetos de comunicagédo, informacdo, pedagdgicoatdlidade, de extenséo e fisicos. Nem
sempre a implementacéo desses projetos séo imediagfetivos.

Por se tratar também de uma questdo social e gaglithesmo com a forca das
interferéncias normativas de incluséo, € relevamsficar como as universidades tém
buscado responder as demandas de inclusdo. Aeasélid realizada considerando a aposta
do Programa INCLUIR, projeto instituido pelo Midigb da Educacdo (MEC) as
universidades publicas brasileiras para a pesswadgiiciéncia e visa a implementacao de
acOes de politica de acessibilidade nas institgipdélicas de ensino superior, principalmente
por meio da criacdo de nucleos de acessibilidasigorsaveis por tais acdes. Portanto, a
hipotese da presente dissertacdo é a de que ha dmmplissdo e proposicbes com vistas a
garantir o ingresso e a permanéncia bem sucedilaldoos com deficiéncia na educagao
superior, contudo h& lacunas entre o prescritoealizado.

A hipétese levantada converge com a pergunta/pra@blgue embasou o estudo. Os

contextos legais, transformados em mera representagrmativa, ndo sao suficientes para
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garantir efetividade. Nao se pode perder de viséaas direitos sdo pretensdes, possibilidades
e expectativas que se consolidam no fazer. Aogpenssse processo do fazer para a
consolidacéo, questiona-se: como acontece o pmdessiclusdo de alunos com deficiéncia
na Universidade Federal de Itajuba, na perspedtgaes alunos?

Para responder a pergunta-problema formulada, efamexessario evidenciar as
seguintes questdes: como aparece as represenadres a deficiéncia no cotidiano dos
entrevistados, na literatura? De que modo se detaba relacdo entre a universidade em
estudo e a incluséo da pessoa com deficiéncia?uam gondi¢cdes dentro dessa universidade
sdo encaminhados o0s processos pedagogicos dedmZl&Esses processos pedagdgicos sao
suficientes para efetivacao de politicas de indwksipessoa com deficiéncia?

Tendo em vista essa problematizacéo, propde-sasape tema da inclusédo, levando
em consideracdo o ambiente universitario, espaaifinte da Universidade Federal de
Itajubd e suas préticas.

De modo geral, objetiva-se apreender a situa¢cdncdtizsdo escolar das pessoas com
deficiéncia na Universidade Federal de Itajubaaspbrspectiva desses alunos.

De modo especifico, objetiva-se: identificar acppcdes dos alunos com deficiéncia
sobre suas experiéncias de inclusdo na UNIFEI pagartir dos relatos dos alunos e das
prescricdes do Programa INCLUIR, apontar as coedige acessibilidade vivenciadas por
estes; aprender conceitos de desenvolvimento queejzan a tematica da inclusdo da pessoa
com deficiéncia.

Com base nesses objetivos é que se pretende eatuelacdo entre desenvolvimento
social e incluséo, levando-se em consideracdo @ssagalizadas pela UNIFEI. Espera-se

com este esfor¢co contribuir com outras inciativasndlusdo dentro dessa instituicao.

C - Aspectos Metodoldgicos: o trajeto do pesquisar

A investigacdo desse estudo encontra-se no campordeecimento interdisciplinar.
Propbe-se, a partir do conhecimento da Psicolodialogar com outros campos do
conhecimento, especificamente com a Educacdo, I8gEo e as concepcbes de
desenvolvimento social. Tais concep¢bes estdo ioaldas com a economia,
desenvolvimento local e as politicas publicas.

Um aspecto epistemoldgico de entrada no campostpijza € a ideia promovida pelo

PPG DTecS, tendo em vista que os resultados dodosstievem contribuir a compreenséao
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dos problemas sociais caracteristicos de diferaetgées em processo de desenvolvimento,
com a finalidade de subsidiar politicas sociocaltie econémicas, publicas ou privadas,
integrando-os em funcéo das contingéncias da edalkdlade mundial.

O conhecimento gerado deve, ainda, passar a &spansabilidade na producéo de
informacdes, estratégias e acOes sobre desenvaoldméecnologias, cidade, cultura,
trabalho, educacéo e identidade em diferentes cammpaaber, integrando-os em fungao de
uma visdo mais aberta e ampliada.

A identificagdo de problemas sociais de nosso tempm sentido de buscar
compreensdes para possiveis intervencdes, passar ains norte para as pesquisas
desenvolvidas no PPG DTecS. Guardados os limitpsopor¢céo, 0 programa aposta no
entendimento do problema para gerar subsidios peratfo da demanda apresentada, por
meio de olhares multifacetados.

Na interdisciplinaridade, a metodologia assume caater qualitativo em que se
permite buscar o significado dos fenbmenos, corrspectiva de entrar em contato com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificadajra carater construtivo interpretativo do
conhecimento que leva em consideracdo a subjatieidas individuos e se orienta para a
construcdo de modelos compreensivos do objeto auMINAYO, 1999; GONZALEZ-
REY, 2005).

Como procedimento metodoldgico, fez-se uso da\@steesemiestruturada. A opcao
pela entrevista ocorreu por ser um instrumentalpgiado de coleta de dados, na medida em
que permite contemplar de forma mais abrangentsmbecimento humano, possibilitando ao
pesquisador 0 acesso a condicbes especificas eidosupomo dados subjetivos, crencas,
ideias, do universo de valores, opinides, condpiagecdes para o futuro, razées conscientes
ou inconscientes de determinadas atitudes e coampentos (MINAYO, 2000; SEVERINO,
2007).

O contato direto com o entrevistado proporcionoa gm alguns momentos fossem
abordadas experiéncias que extrapolavam a questdamente apresentada ou em outros,
em que a resposta parecia ocultar outros elemedioglitos, tornou possivel fazer outras
perguntas para melhor esclarecer as respostas d@adessim conhecer suas opinioes,

experiéncias e atitudes em relagéo ao tema.

O uso da metodologia selecionada possibilitou mbbmrdade nas respostas dos
alunos que ja tinham contato prévio com a pesqaisadillém de fazer com que os que

tinham tal contato, devido a forma de abordagessdm mais receptivos.
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As entrevistas foram gravadas utilizando um gravgadotatil e a seguir, transcritas
para analise. Os temas abordados na entrevista:fdraComo esta sendo sua trajetéria no
ensino superior? 2- Em quais situacdes sua defieiéfoi impeditiva de utilizar com
autonomia 0s espacos/servicos na universidadet3ua opinido, o que a UNIFEI poderia

fazer para melhorar o acesso ao ensino e permandogialunos com deficiéncia?

O local eleito para a entrevista foram salas detdr@ropria universidade em estudo
gue pudessem permitir a expressao dos participdategma mais espontanea possivel e sem

interrupcdes. As entrevistas tiveram a média degdiar de sessenta minutos.

Em relacdo aos participantes da pesquisa, foramidamos a contribuir com seus
depoimentos, todos os alunos que declararam defiai®@os anos de 2013 e 2014. Em 2013,
iniciou-se a identificacdo dos possiveis participandessa investigacdo, entretanto, o
processo se efetivou no percurso de 2014. E immertagistrar que foram escolhidos os
anos de 2013 e 2014 em razao da deficiéncia infitarpalos discentes a instituicdo no ato da
matricula passaram a ser verificadas a partir d8.20al verificacdo foi realizada por um
servidor da Diretoria de Assisténcia Estudantil quessuia o contato dos alunos para

confirmacao dos dados informados e solicitou oedeilaudo comprobatorio da deficiéncia.

Apoés essa acao, constatou-se que muitos alunosntpaen declarado deficiéncia nao
a possuiam de acordo com os critérios estabelepiglaslegislacdo, principalmente aqueles
com alguma disfuncdo oftalmolégica corrigidas cantds e que por falta de informacao

sobre o conceito de deficiéncia vislasinalaram essa opg¢&o no formulario.

Dos vinte e cinco alunos que declararam deficiérsmanente em sete foi constatada
deficiéncia por meio de laudo. Levado em consideragsse recorte, o0 numero de
participantes até dezembro de 2014 seriam set@salda graduacdo. Desses, trés possuem
deficiéncia visual e quatro, deficiéncia fisicapde entre vinte um e vinte e nove anos de
idade. Dentre esses sete alunos, cinco foram osvestados, sendo que a identificagdo deles
sera feita em nota de rodapé a medida que ossalakomesmos forem aparecendo no texto.
Nessa descricao, o curso dos alunos foi omitididded preocupacao de preservar ainda mais

sua identidade.

3 Deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidadeal é igual ou menor que 0,05° no melhor ollm @
melhor correcao 6ptica; a baixa visao, que significuidade visual entre 0,3° e 0,05° no melhor,abm a
melhor correcao 6ptica; os casos nos quais a samdsd medida do campo visual em ambos os olhos for
igual ou menor que 60 graus; ou a ocorréncia simak de quaisquer das condi¢cdes anteriores (BRASIL,
2004)
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Uma das dificuldades encontradas no processo dpiigasfoi justamente a de que
nao foi possivel realizar a entrevista com todoslasos que declararam deficiéncia, pois
dois alunos néo participaram da pesquisa. Comsvastantar superar essa dificuldade houve
tentativas de contato com os faltantes que oconrgrar mais de uma vez, contudo, sem

retorno.

Os aspectos éticos tomados incluiram: a aprovageshuisa no Comité de Etica da
Universidade Federal de Itajuba, sob o PareceB2698; a assinatura pelos participantes do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (angxm ¢arater confidencial dos dados e seu
uso restrito ao desenvolvimento do trabalho; @tf@ de nomes ficticios no decorrer do

texto, com vistas a preservar a identidade e faccai leitura e compreensao do assunto.
A andlise da entrevista se embasou nos presdetddinayo (2000):

a) ordenacédo dos dados por meio do mapeamentsqtigho de gravacoes, releitura de

materiais, organizacgéo dos relatos e dados docamgnt

b) classificacdo dos dados por meio da leitura €kaue repetida dos textos, identificando os

pontos relevantes e elaborando as categorias;

c) andlise final na qual se estabelece articulagdé® os dados e os referenciais tedricos,

respondendo as perguntas da pesquisa de acordoscoinjetivos propostos.

A construcdo da analise das entrevistas parteassypoosto acenado por Lane e Codo
(2012), especificamente sobre a condicimsteriorida elaboracdo de categorias de analises
que foram apresentadas pelas falas dos entrevsstddwando em consideragcdo o
agrupamento daquelas que se assemelhavam, as oglmisaram no condutor de cada
capitulo. As escolhas das falas dos entrevistaolasnf categorizadas ora pela repeticdo ora
pela importancia central na discussdo do tema,osendilegiada a partir do referencial

tedrico.

Ainda de acordo com Lane e Codo (2012), as categforam analisadas partindo do
discurso individual produzido na interagcdo com sqoésador. Elas emergiram do proprio
relato dos entrevistados e se esgotam em todosgodicedos possiveis, permitindo a

elaboracédo de uma “sintese precaria” que direciandlises mais amplas e profundas.

O local da pesquisa € a UNIFEI - Universidade Fadd#e Itajuba, fundada em 1913.
A escolha da instituicdo se deu principalmente emdo da atuacdo profissional da

pesquisadora nessa universidade e do contato a@alguns alunos com deficiéncia, sendo
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este, aliado ao envolvimento pessoal com o temajagifatores que a instigaram a realizar o
estudo. A nomenclatura e os cursos dessa insttgigieram alteracbes ao longo do tempo.
A UNIFEI tem seu campus sede localizado na cidad#&ajuba, no sul de Minas Gerais e
conta ainda com um campus avancado na cidade lealtaMG. Atualmente sdo ofertados
vinte e cinco cursos de graduacdo no campus dé#anove de graduacdo em lItabira, um
curso de graduacao a distancia (Fisica Licencigtoowe cursos de pos-graduacgéo lato-sensu
e dezenove cursos stricto sensu (mestrado e ddajora maioria dos cursos de graduagao
ofertados é em ciéncias exatas, principalmentendragia (UNIFEI, 2016).

Um dos norteadores do estudo foi o Programa INCLUTRI programa foi instituido
a partir de 2005 pelo governo federal por meio dea uPolitica Nacional dirigida as
Instituicbes de Educacdo Superior para a pessoalefiaiéncia que visava a implementacao

de acdes de politica de acessibilidade nas irggi#gipublicas de ensino superior.

Com relacdo ao Programa INCLUIR, essa dissertag® ¢como perspectiva pensar
esse Programa, ndo sé dentro de uma Politica Ndalongida as Instituicdes de Educacéo
Superior, mas também por meio da percepcdo da foomaque os alunos que possuem
deficiéncia vivenciam a normativa nas praticasiwdst de acessibilidade da UNIFEI. A
escolha por esse programa se fez devido as suadterésticas que visam a realizacao de
acoes de acessibilidade por meio de aporte finendéeeto as instituicbes, o que faz pensar
como a forma de sua efetivagdo na universidadertunenciado o cotidiano dos alunos com
deficiéncia.

No que concerne a participagdo em um programa degqa@uacéo, esta permitiu
diversas experiéncias: as disciplinas, as discassiierdisciplinares, as desconstrucdes de
conceitos, que foram engrandecedoras. Frise-sa gasquisa teve seus percalcos, sendo que
dois deles aumentaram seu grau de dificuldades gegam, a mudancga de orientacdo e o
carater interdisciplinar do mestrado, aliados &udlflade da pesquisadora com a relacédo a

tematica desenvolvimento.

Com relacédo a orientacéo, foram trés pessoas mieeta envolvidas no processo de
integralizacdo do mestrado. O fato de ter contato ¢isdes e abordagens diferentes foi por
um lado, enriquecedor, mas por outro, trouxe mgiiau de dificuldade na compreensao das
diferentes propostas das orientagdes e do tempoepatvoracdo das sugestdes no formato de
texto cientifico. Vale ressaltar que a dindmicardelancgas trouxe cortes no desenvolvimento
do pensar em razdo dos processos teéricos e magomt privilegiados pelas perspectivas

dos orientadores, o que foi superado na versab fina
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Houve, ainda, a realizacdo de inUmeras leituras desddo as mudancgas, exigiram
uma dedicagdo maior que um programa de pos-graoluag@emplaria. Somados a isso,
considera-se a dimensdo do trabalho extra a pesquez que a dedicacdo nado era
exclusivamente ao mestrado, havendo uma atuacfiesmoal, o que fez com que o tempo

dedicado a pesquisa fosse mais restrito.

Com relacdo ao carater interdisciplinar, além dagpisa trabalhar um tema arduo por
envolver preconceitos e a possibilidade de recasfald, 0 PPG DTecS tem a caracteristica
interdisciplinar e por mais que houvesse o esfolg® orientadores para alinhar a pesquisa
nessa perspectiva, ha a dificuldade de abandonearasteristicas disciplinares dos fazeres.
Essa dificuldade também foi partilhada pela pesgigisa que tem sua formacao disciplinar e
buscou a superacao de tais dificuldades por meipagcipacdo em debates, congressos

sobre a temética e realizacdo de leituras.

Sobre o processo de integralizacdo da dissertagapyalificagédo houve contribuicbes
muito impulsionadoras pela banca, inclusive umasieircunscreveu-se a relacdo com o PPG
DTecS e as questbes do desenvolvimento, que cubminaas modificacbes para que o

trabalho abrangesse sua proposta.

Nos limites desse estudo, eleger uma instituicdmazer a experiéncia de poucos
sujeitos, mesmo que esse numero seja quase aadmlilos que se enquadram no recorte da
pesquisa, poderia ser insuficiente para respondeergunta e os objetivos da proposta,
contudo esse tipo de pesquisa pode ser constitmdaom micro espacgo de relagdes, que se

replicam em contextos maiores. E o0 caso da reaidagerienciada pelos alunos com

deficiéncia na UNIFEI.

Dada as caracteristicas do trabalho, optou-se parascrita narrativa, cujo discurso
da conducédo do texto serd desenvolvido na tergeEissoa do singular. Escrito de outra
maneira, reconhece que devido ao contato profissamm alguns dos entrevistados, a escrita
poderia ser justificada com o uso na primeira EESS@S 0 USO da terceira pessoa pareceu 0

mais adequado.

Na estrutura da dissertacéo, privilegiou-se osisgggicapitulos: o primeiro se refere
as questdes do desenvolvimento em seus aspecttistdieuicdo de direitos, cujo enfoque
recai sobre o tema da as representagbes acercassaapcom deficiéncia; na busca pelo
entendimento do papel da universidade com o temadiasdo, tendo como limitagcdo as

relacbes com a educacdo superior que passa a pagpasta do segundo capitulo; na
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sequéncia, terceiro capitulo, busca-se localizaztomprometimento da universidade em
estudo com as condi¢des pedagdgicas de incluséoipaimente na relacdo docente e aluno;
0 ultimo e quarto capitulo refere-se aos dilemasitutionais perante o tema de educacdo
inclusiva no ensino superior, fundamentalmente esobr aspecto da emancipacdo do
individuo.

Nessa estrutura, o presente estudo se propde @aestuinclusdo da pessoa com
deficiéncia na Educacao Superior.
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CAPITULO 1 - QUESTOES DE DESENVOLVIMENTO
E A PESSOA COM DEFICIENCIA: enfoque sobre as
representacoes em relacéo a deficiéncia

A discussdo sobre o tema desenvolvimento com vastagroximar suas tendéncias
leva em consideracéo questdes sociais e de suslelaide. No caso, as dimensdes do social
estdo circunscritas a pessoa com deficiéncia eistargabilidade, na forma como tal pessoa
usufrui os beneficios disponiveis na sociedade eenvive. A categoria identificada nesse
capitulo é estigmarelatado pelas pessoas com deficiéncia.

Essa proposta é pertinente para corroborar o temaat dessa pesquisa vinculado a
ideia de deficiéncia gerada no formato de precémaeiesteredtipo. Em outros termos, as
discussdes vinculadas ao desenvolvimento, na swalighdé, implica em localizar de qual
desenvolvimento esta se falando e quais as rep@esisiesse processo na pessoa e a forma
como a afeta.

No plano conceitual, desenvolvimento envolve tigseatos: o econdmico, o social e
0 ambiental (sustentavel). O primeiro aspecto mfia abordado, visto que ndo é o interesse
desse trabalho, embora ndo se possa descartarcgneepcdo de desenvolvimento, aliado a
ideia de progresso e competicdo, resulta em proselesexcluséo do diferente e da diferenca.

As questdes do social e da sustentabilidade podetniluir para um entendimento
mais assertivo da relacéo deficiéncia e sociedesjgecificamente no campo de acessar ou
ndo os direitos. A hipétese de ndo se ter acessodaeitos implica diretamente na
constituicdo de sentimentos que reverbera no memento e na exclusdo da pessoa com
deficiéncia.

A nocéo béasica do acesso a direitos ultrapassastastégias presentes na atual
sociedade de consumo capitalista. Possuir umai@wefia ndo esta diretamente associado a
capacidade de aquisicdo de aparelhos e materiaismiuimizem esses limites, mas esta
comprometido com a nogao binaria de forte ou fraepaz ou incapaz, doente ou saudavel
que muitas vezes permeiam as relacbes. Trazer epsastbes para o0 campo do
desenvolvimento social e sustentavel implica emasuperguntas no campo afirmativo e do
direito: para que serve? Para quem serve? E quditeito a ter direitos?

Na perspectiva tedérica de Amartya Sen (2010), aedade em processo de
desenvolvimento ou consolidada deve gerar um ctmjde liberdades instrumentais, factual
a expansao efetiva dos direitos sociais. As litdgdanstrumentais compdem um campo de
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garantias de acesso a servi¢os de saude, educatltfioa que devem ser manifestadamente
respeitadas para que pessoas, independentemesigasleondicdes, possam exercer seus
direitos substantivos, a exemplo da liberdade @ssaca participacdo na vida social. Nesse
sentido, a pessoa com deficiéncia ndo ficaria emdicdo social desigual e a sociedade
demonstraria uma tendéncia constante e favordvahsformacao desse quadro.

Apontado nos termos introdutérios a qual desenr@nito esse trabalho se refere e
ainda por ser discutido dentro do PPG DtecS, tenys® o tema esta atrelado ao
desenvolvimento humano, pessoa com deficiénciadnaagao superior, que dialoga com a
Psicologia, com Ciéncias Sociais, Educacdo, GeBidlulica e temas transversais como
mobilidade, arquitetura.

Wanderley (1997) e Elias (1993) prescrevem que jgoitante contextualizar os
processos sociais, examinar a rede de relacionamédnimanos, sua insergédo espago-
temporal, a prépria sociedade, a fim de identifioaque conserva em movimento e lhe
confere forma e direcao particulares.

Dentro dessa perspectiva, a deficiéncia € um ctncenstruido culturalmente, em
um contexto histérico dado a partir de represeefmEDciais. AS pessoas que a possuem
muitas vezes estdo submetidas a esquemas tipifessdws quais, a sociedade pode utilizar-
se de determinados artificios mentais para legitiasadesigualdades e segregar as pessoas
(FRANCA; PAGLIUCA, 2009).

Cada cultura e cada época apresenta concepcdesaprépbre a deficiéncia que
englobam crencas ou mitos explicativos, bem commds de tratamento da questdo, o que
resulta em procedimentos e atitudes que variane sefgregacao social, eliminacdo sumaria,
divinizacdo, acolhimento ou indiferenca (PEREIRB0OQ).

Ao revisitar a historia, € perceptivel que houvieratdes ao longo do tempo na
abordagem da pessoa com deficiéncia: na Grécigaan8 pessoas com deficiéncia eram
eliminadas; no Egito elas chegaram a ser divingada era cristd, na ldade Média ganharam
o status de “ser humano” ao serem reconhecidos qmsasuidores de “alma”, em alguns
momentos da historia foi considerada manifestagdodemoénio ou de castigo divino
(CAVALCANTI, 2002; ARAUJO, 2010). Plaisance (201€ilienta que as abordagens mais
preconceituosamente agressivas tem se transformmaoainda impera a diferenciagcéo sutil

até mesmo no discurso de inclusao vigente.

4 Para ampliar o olhar sobre desenvolvimento naafidiade, ver Pimenta (2014)
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O entrevistado Samuelambém percebeu essa mudanga no tratamento didpersd
pessoas com deficiéncia em suas experiéncias dévionom diferentes geracgdes e falou da
guestao cultural evidente no estranhamento de aguymessoas ao se depararem com alguém

que possui deficiéncia:

As vezes quando eu ja repeti muito a mesma his{éeispondendo a
interrogacdes sobre sua deficiéncia e o tratammeatiizado], numa parcela
pequena de tempo, assim... ndo é que eu fico cuatbao bravo, mas eu
falo: “pd, de novo?!”"Entendeu? Assim, mas as vesesyejo que é cultural,
da sociedade em geral. As pessoas ndo sao modje.até sdo mais... essa
geracdo da minha idade, eles compreendem maidnt@eta essa ideia vem
dos adultos. As pessoas de assim, mais assim 3no¥) que é a geracao
70, 80, eles tém uma dificuldade maior de acompaiska, entendeu? E..
passa aquela reacdo: “Nossa, mas vocé foi no nBdittossa, mas como é
que vocé faz?”, “Ah mas tem que ter um jeito.pbtium jeito, meu Deus!
(mudou o tom de voz para imitar as vozes das pgssE®s ao final)
(Samuel).

O fato da deficiéncia ndo ser vista como algo @too cotidiano do entrevistado e
em decorréncia disso, ser constantemente lembré&miates de incobmodo. Embora ele relate
seu esfor¢co por entender o estranhamento das pegsarto a sua deficiéncia, esse esforgo é
desgastante, visto que 0s questionamentos emagedaciatamento, ao qual € submetido, séo
constantes e/ou as falas que remetem a “consétémi (que ter um jeito”), o que demanda
por parte do aluno explicacdes sobre seu quadsaie, os tratamentos realizados. Contudo,
segundo as experiéncias do préprio entrevistadojehama mudanga no comportamento das
pessoas em relacdo a deficiéncia, principalmertte es mais jovens que convivem melhor
com essas diferencas.

Essas mudancas nao vieram descontextualizadas,énprode lutas para o
reconhecimento dos direitos das pessoas com defiaiée acolhimento das diferencas
(SAMPAIO; SAMPAIO, 2009; ALCOBA, 2008; ANGELUCCI,@9) que passaram a ecoar
no cotidiano sendo percebidas em pequenas modiésato convivio por exemplo.

Contudo, mesmo com essas modificagbes, como Sateseleveu no relato anterior,
as interrogacdes sobre a deficiéncia sao recoseh@ convivéncia, o foco muitas vezes
ainda é exclusivamente na sua diferenca. Ao sestignado sobre o que achava que se passa

no imaginario das pessoas quando se fala em defiajéSamuel respondeu:

Deficiéncia é justamente o que a palavra diz, unisacque ndo funciona
bem, s6 que o problema normalmente é que as peassbas que a gente

5 Samuel, 23 anos, cursando o 4° Periodo, tendo dagndstico baixa visdo congénita.
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ndo funciona bem em nada. (risos) Entendeu? “Nusitzdo, um invalido”,
“P6 eu s6 ndo enxergo, sb. Eu consigo estudar{Samuel)

Para o entrevistado o que estd no imagindrio dasops € a crenga de que 0
funcionamento total do individuo com deficiénciathiexomprometido, percebe-se um
descrédito em sua capacidade. O apego aos pads@@ss fe/ou intelectuais definidos na
sociedade e a verificacdo auséncia, falta ou inipbdade devido ao distanciamento em
relacdo a tais padrdes configuram um terreno féaitih a manifestacao do preconceito. Dessa
forma, fixa-se em apenas um aspecto ou atribupedsoa, tornando a diferenca uma excecao
(SILVA, 2006).

Amaral (2004, p.90) fala dessa perspectiva de golbar do outro para a pessoa com
deficiéncia muitas vezes é limitador: “O que cahi@pressuposto basico na cabeca do outro,
de que o deficienfeé sua deficiénciayive em funcio dela: se magoa, se irrita, se fracassa,
porque € complexado; se sobressai € porque preoisgensar’. Todas as acdes sao
justificadas em funcdo da deficiéncia, praticamesge elimina o sujeito para que ela
sobressaia.

Essa redugcdo do humano, de seus diversos predigadogermo Unico que remete a
sua condicao diferente, seja em razédo da defiegi&éaima forma de preconceito. O termo
preconceito, aqui empregado, refere-se a concsitogidos na propria cultura, que tem
apropriacédo feita pelo individuo por seus padréexgptivos. O preconceituoso tende a
desenvolver preconceitos para diferentes grup@sae mostra que o preconceito depende e
independe do objeto (CROCHIK, 1997). Algumas camdsticas da pessoa podem evidenciar
a diferenca, mas o agir com preconceito quantgaseacontece no meio social, nas relacoes.
O préprio perfil do preconceituoso também contripara a situacdo de preconceito que
normalmente € direcionada a diferentes grupos,eodgmonstra que ndo ha uma vinculagcéo
exclusiva com a caracteristica diferenciadora do db preconceito.

Evidéncias de atitudes preconceituosas nas quiiscoé na deficiéncia constituem
uma realidade no cotidiano das pessoas que a possu@utros momentos em que O
preconceito fica evidente sdo situacdes que naoif@en o acesso aos diversos espacos e
informagdes em igualdade com os demais estudané&dnio’, ao ser questionado quando se

sente com deficiéncia, respondeu:

6 Os termos que se referem a pessoa com deficiémehberaram ao longo do tempo. Nesse texto serdo
mantidos exatamente o termo utilizado pelos eistigdos ou pelos autores nas citagdes diretas.
7 Antbnio, 21 anos, cursando o 5° Periodo, posagndstico baixa visdo congénita.
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(...) eu me sinto deficiente: eu me sinto quando ahe limita, quando eu
estou limitado a algo pela minha deficiéncia, nsocda universidade é
qguando eu ndo enxergo o quadro, quando eu ndagooasompanhar uma
aula (...), essas séo limitagbes que mostram céar@ngue eu tenho uma
deficiéncia, quando eu sou tratado diferente neewsidade, quando pessoas
me tratam diferente por causa de algo que eu tenkso me faz me sentir
como um deficiente mesmo. Mas ndo que as pessasEmpome tratar
diferente pra me ajudar, isso me faz me sentir ctodo mundo, mas o
problema é quando me tratam abaixo, diferente reesgalo. (Antdnio)

O entrevistado ressaltou que a deficiéncia se mgsasente quando as barreiras de
diversas ordens impedem o0 acesso a algo, ou s&a¢ rmpenas o fato de possui-la que a
evidencia, mas a interacdo com 0 meio social, maisnenos acessivel. Ademais, para o
entrevistado, o tratamento diferenciado pode tiotaieses que acarretam uma abordagem
discriminatoria, desigual, inferior ou o que tenhama conotacdo positiva que considera
singularidade e remete a viabilizag&do de direitos.

Nesse relato, o graduando comenta que a deficiénséntida quando algo o limita e
exemplifica. Tal fala condiz com o atual concei® deficiéncia que tem como ponto de
partida uma concepcao ampliada que nao foca apesdsnitacoes do corpo, mas atenta-se a
interagao entre pessoas com deficiéncia e as tzerdevido a atitudes e ao ambiente que
impedem a sua plena e efetiva participacdo nadadgeem igualdade de oportunidades com
as demais pessoas (BRASIL, 2009).

Tal concepcéo tem sido divulgada por 6rgaos ofidid algumas décadas. Em 1976, a
Organizacdo Mundial de Saude elaborou um docunsmiice a questdo da deficiéncia, que
foi traduzido para o portugués em 1989. Esse doetarexpande o conceito de deficiéncia,
segmentando-o em trés elementos: deficiéncia, autdg@de e desvantagem. d&ficiéncia
seria a perda ou anormalidade de um determinadim @rg estrutura organica, que pode estar
aparente fisicamente ou nao. Jaireapacidade diz respeito a restricdo devida as
consequéncias do defeito do corpo. &eavantagené relativa aos prejuizos que o individuo
tem em sua vida, nas interacdes sociais que ebndase; ou seja, a desvantagem nao se
refere diretamente ao defeito organico, mas a paoedacao social daquilo que diverge da
norma e as consequéncias psicossociais dessa@deifi

A deficiéncia compreenderia dois subfendmenoscideftia primaria e secundaria. A
deficiéncia primaria € a deficiéncia em si e a fracddade, ou seja, diz respeito aos aspectos
proprios da deficiéncia. Por exemplo: a lesdo o @tleficiéncia) que impossibilita a visao
(incapacidade). Ja a deficiéncia secundaria éivalat desvantagem ou prejuizo, isto €, ao

conjunto de aspectos psicossociais que ndo sdonsetos a deficiéncia, mas se referem a
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esta, devido as relagbes que a pessoa com deficEstabelece com 0 mundo e as limitagbes
impostas a ela (AMARAL, 1996; AMIRALIANt al.,2000).

A deficiéncia secundaria € potencializada pelaselyas existentes no cotidiano,
expressas nas situacdes de preconceito que detm@amsio sujeito e focalizam na deficiéncia
e incapacidade. Tanto que as lutas por direitos aapessoas com deficiéncia trazem como
pano de fundo o combate a concepcgOes de segregaeios valia, incompletude, que
evidenciam a intolerancia as diferencas.

Ao encontro da definicdo sobre deficiéncia secuaddelativa a desvantagem ou
prejuizo em face das relagbes que a pessoa coniédefa estabelece com o mundo e as
limitagGes impostas, Rafdeflescreveu a expectativa na incapacidade, ao abarcdacio

entre deficiéncia e fraqueza:

N&o é que existe uma relacdo entre deficiénciamaguéza, mas como eu
posso explicar... Isso € uma vulnerabilidade pra,raiforma que as pessoas
me enxergam, a forma que as pessoas batem o olmoirane pensam que

entre aspas “eu sou uma pessoa que tem limitacéesiido vejo que eu

tenho limitacbes, mas a forma como eu... vamos @gsim, 0 mundo me

encara € assim, e eu nao gosto de demonstradessopstrar pra elas que
em um ponto elas estavam certas, eu ndo gostosgpessoas olhem pra
mim e vejam que eu sou uma pessoa que tem limgaedeende? Ai eu ndo

gosto de demonstrar isso. (Rafael).

O relato de Rafael enfatiza o preconceito percebidseu cotidiano. Na visao trazida
€ como se a expectativa sobre a pessoa com defifisse sempre baixa, o que faz com
gue se sintam compelidos a ndo demonstrar essimeeios ou a vivéncia dessas situacdes
para nao confirmarem essas expectativas das opgsasoas. Assim, a cobranga por
autocontrole, sucesso fica ainda maior, torna-s@eso ter que se mostrar sempre forte. Vale
ressaltar que todas as pessoas, com ou sem defci@ossuem alguma limitagdo, mas as
significacdes em relacdo a esse aspecto varianesko@ a pessoa. Ha aqueles com e sem
deficiéncia que lidam com suas limitacdes de foaneatrair dessas e de suas potencialidades,
elementos para ter uma vida com qualidade e bean est

Com o foco na percepcao do aluno, ao falar “euvefmque tenho limitacbes” remete
ao conceito trazido por Goffman (1988, p. 29) derfmficacdo”, ou sejd;o esforco, por
parte de um individuo estigmatizado, em se apras&imo uma pessoa comum, ainda que
nao esconda necessariamente o seu defegdadstigma em Goffman amplia os significados e

sentidos atribuidos socialmente a questado da €éefie. Possuir deficiéncia implica carregar

8 Rafael, 25 anos, cursando o 10° Periodo, tenao cliagndstico deficiéncia fisica degenerativa.
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uma marca socialmente aceita e socialmente dis@atdria. Por mais que a sociedade
normatize e valorize a superacdo das desigualdaddalta de acessibilidade seja nas
edificagbes, nos processos de trabalho, na saadedutacdo, demonstra um fechamento a
diferenca e dificuldades com a tematica da incluséo

Apropriando-se das concepcdes de Berger e Lucknf2ff3), no que tange a
construcdo da realidade social, pode-se dizer gypearessos de socializagdo promovidos nas
relagcbes sociais constroem linguagens. Essas tegsa levando em consideracdo o
entrevistado, ndo sdo positivas e nem confirmamag@sas satisfatorias para o convivio social.
Ainda sobre as concepcdes dos autores, 0 ser seqiar compreensao ndo so dos processos
de socializacdo, como das linguagens neles inschta caso, a pessoa com deficiéncia
captura essas linguagens sociais que reverberauanformacao identitaria e subjetividade.
Por sua vez, os autores citados discutem sobrepeaximentacdo do corpo pelo sujeito como
uma entidade que ndo é idéntica a seu corpo. H&eda forma, uma autoproducdo do
homem, o que é sempre resultado de um empreendirsecial.

Ao relatar qué(...) a forma que as pessoas batem o olho em mp@nsam que entre
aspas “eu sou uma pessoa que tem limitacdes’ (deyhonstra a baixa expectativa lancada
sobre as pessoas com deficiéncia que faz com ges ewlividuos ndo queiram demonstrar
sentimentos ou acdes que confirmem tais expectato@mo expressou o entrevistatieu
nao gosto de demonstrar isso, de mostrar pra elessegm um ponto elas estavam certas, eu
nao gosto que as pessoas olhem pra mim e vejamuwgsBu uma pessoa que tem limitagcoes”
Essas experiéncias estdo relacionadas a no¢desrde napacidade, ou até mesmo a nogao
de incapacidade e inferioridade que permeiam agdes da deficiéncia entendida como
déficit ou problema que instaura a perspectivandapacidade e da desigualdade presente na
pratica social, quando ndo se investe na progretasipotencialidades e dissemina a crenca
na inferioridade. Assim, as pessoas se propoernea & coisas pela pessoa com deficiéncia,
porque ela € incapaz e inferior, entdo vamos daa tméozinha”, ajuda-la, fazer-lhe um
favor, para ela fazer parte da sociedade (DUTRA928ASSAKI, 1997).

A nocéo de incapacidade lancada sobre a pessoaleficiencia, muitas vezes vem
acompanhada de um desejo de conserta-la. Samuebdesituacbes nas quais a solucao
apresentada para reverter as consequéncias di&uafcé procurar um médico:

(...) uma coisa também que eu ndo gasosezes a pessoa fala assim: “vocé
nao pode dirigir? Ah, mais néo sei o que...”; “a@naenba, nao!”; “vocé ja foi
no médico?” Tipo... tém pessoas que na hora gdaleufala assim: “mas
vocé tem que ir no médico! Tem que procurar outédioo!” Eu falo:
“caramba, eu fui nuns quatro médicos na minha eidad conheco varios
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especialistas da cidade, serd que ndo basta?!d,E#é coisas assim que as
vezes, dependendo do momento, chateia! Mas depgmdenmomento, na
maior parte, digamos que 95%, eu levo na espoitSeauel)

O incbmodo gerado no contato social quando o fonatlimitacées ficou evidente
nessa fala. No dialogo, a pessoa sem deficiénaia sed conforma que a pessoa com
deficiéncia ndo consegue realizar determinadasfatarédirigir, por exemplo). Ha o
aconselhamento insistente pela busca da curajagssa que demanda um esfor¢co da ultima
para ndo se aborrecer. Contudo, a atitude de qoastaquele que possui deficiéncia sobre
suas incapacidades e sobre a busca de solu¢cdesore@ipéuticos pode ser compreendida
pelo aspecto da dificuldade de acesso a essesosaua sociedade de forma geral, ou pela
falta de conhecimento dos cidadéos sobre os passitendimentos que podem lancar mao.
Nesse contexto, a atitude dessas pessoas nawm taspecto discriminatorio e passaria ao
informativo.

Tomando a intencdo da pessoa que nao possui defecide consertar, tratar daquela
gue possui, o relato de Samuel ao demonstrarsténsia para a pessoa com deficiéncia ir ao
médico converge com os achados de Alcoba et abD9§26obre as concepcbes a elas
atribuidas como pessoas “quebradas”, que nao fuaTip a Menos que possam ser
“consertadas”.

Esse desejo de consertar, curar tem relacdo asmaocmodelo clinico-terapéutico
entendido como uma opinido e/ou pratica que tesindém o intuito de reduzir ou eliminar a
deficiéncia, mas principalmente que anteponha galerdeterminacdes acerca do seu tipo e
nivel, acima da ideia da constru¢cdo do sujeito cgessoa integral, com sua deficiéncia
especifica (SKLIAR, 1997). Ao encontro dessa pertsgee meédica, Velho (1979), fala da
categorizacao de “sdo” e “insano” a fim de diagicasto mal e trata-lo. Nessa perspectiva,
nao se respeita a diferenca, ha o foco na deficiéqee € tida como algo que precisa ser
categorizado, tratado, transformado e recolocadmtegjoria da normalidade.

Samuel expressou seu descontentamento com essaef nas quais seus déficits
foram apontados e mencionou que por seu esforgs esterrogacoes ndo geram tanto
incémodo: {...) uma coisa também que eu ndo goissoyezes a pessoa fala assim: “vocé néo
pode dirigir? Ah, mais ndo sei o que...”; “oh carédm nao!”;(...) Entdo, sdo coisas assim
que as vezes, dependendo do momento, chateia! d&fendendo do momento, na maior
parte, digamos que 95%, eu levo na esportiva!”.

Ao encontro da experiéncia de Samuel, Goffman (L@8§umenta que no contato

social quando alguma caracteristica da pessoa edigiédicia € visivel, &€ provavel que ela
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seja exposta as invasdes de privacidade, por erampindo estranhos que se sentem livres
para iniciar conversas nas quais expressam o goesasas com deficiéncia consideram uma
curiosidade morbida sobre a sua condicédo, ou qualeooferecem uma ajuda que nao €
necessaria ou nao é desejada pela pessoa congghci

Outras experiéncias que também remetem a perceeci@ezapacidade foram trazidas

por Samuel:

(..)As vezes, acho que tem algumas pessoas queondeguem disfarcar e
falam assim: “Ah um deficiente? Eu vi que vocé mimxerga bem”. As
vezes, pego um papel tipo esse seu ai, a pessaa peg da o papel, “vocé
tem que por um Oculos”, ai eu ja dou uma aulaaié,dssim “6 vocé sabe
como funciona um olho?”; desenho um olho; “é asdtu. tenho um
problema aqui”, ai a pessoa fica... ai a gente caraeconversar e conversar
assim e a pessoa fala: “nossa vocé € inteligertdtissa, entdo ha trinta
segundos ndo era?” Entendeu? Algumas coisas aalsensmo eu falei, eu
levo na esportiva na maioria das vezes(...) (Sgmuel

No relato, o discente demonstrou que percebe aoragdncapacidade lancada sobre
ele por possuir uma deficiéncia, evidenciada namspgerado naqueles que ndo a possuem
guando constatam que ele é inteligente, como se fasompativel possuir uma deficiéncia e
outras aptiddes, a intelectual por exemplo. Contumosituacdo de surpresa frente as
capacidades antes ndo demonstradas e que aparec@wonvivio acontece também no
cotidiano das pessoas sem deficiéncia.

Retomando o apontamento do entrevistado, esseédd@sctambém é discutido por
Angelucci (2002 e por Amaral (2004) quando descrevem que muitssotitares dirigidos
as pessoas com deficiéncia ndo se focavam naat®&/ique estava sendo desenvolvida, mas
continham mais piedade do que surpresa diante metatacdo de potencialidades até entédo
sequer imaginadas.

A vivéncia do aluno € coerente ainda com a discuggdAlcoba et al. (2009) que
falam sobre o peso que vem recaindo sobre as esswadeficiéncia, desvalorizadas porque
fogem do ideal de harmonia, beleza e equilibriecBiowski e Naujorks (2014) também
observaram em sua pesquisa que os sujeitos saadpsnes partir das marcas da diferenca, e
assim categorizados, narrados, nomeados e excleipel fala dos participantes o fator que

mais exclui ndo é a deficiéncia em si, mas o qaeegresenta no imaginario social: uma vez

9 A autoria dos apontamentos discutidos no tepitdd pedagoga sujeito da pesquisa de Angeluco2j2ém
sua dissertacao intitulada Uma incluséo nada espapiropriacées da politica de inclusdo de pessmas
necessidades especiais na rede publica de educacmental do Estado de S&o Paulo.
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categorizados, independente do tipo de deficiéncsujeito € agrupado na categoria e sobre
ele pesam os efeitos dessa concepgao.

Goffman (1988) discute as expectativas lancadass petlividuos sobre a pessoa com
deficiéncia esperando que ela seja incapacitadtefansa, inferior a eles e, assim, tém
desconfianca e sentem-se inseguros se 0S compattEmedo correspondem a essas
expectativas.

Na mesma direcdo Samuel recordou momentos queditweldade em lidar com a
deficiéncia no convivio devido a expectativas san@ié as descritas por Goffman (1988)

anteriormente:

(...) Foi sofrido até o momento que eu vou te falatha aqueles momentos
ruins na escola que as vezes eu ndo sabia comig ted a ma percepgao
das pessoas assim de forma equivocada como eulefetdaachando
totalmente invélido e elas te passando isso e eusaBia como reagir e
justamente isso... tinha as questdes que eu naasvaternativas de uma
pessoa como eu, acho que o principal era isso,endoclaro quais as
possibilidades de futuro que eu tinha sendo untidetie justamente porque
eu nao tinha acesso a informacgéo (...) entdo camrte &lei essa mudanga
de rumo, essa mudanca de possibilidade de estdrapra, eu néo via o
futuro e a partir desse momento foi que eu pems®: Se eu posso tirar
vantagem disso, eu vou procurar quais formas de tantagem ndo s6 no
convivio com as pessoas, mas também em relacdonaalvienento
profissional (...). (Samuel)

Em muitos momentos, ao retomar partes da sua iaistbrentrevistado demonstrou
sofrimento ao vivenciar as baixas expectativaspggsoas a ele direcionadas e a que possuia
de si proprio como invalido, a ultima em parte demute das experiéncias cotidianas e em
parte decorrente da falta de perspectivas futem@ap se ndo houvesse espacgo para pessoas
como ele. Ao descrever as situacdes, o aluno f@sudificuldades principalmente quando
nao sabia como agir frente aos preconceitos aiedei@hados, que atribuem incapacidade
total a pessoa com deficiéncia, como se a respitidsale fosse s6 dele de saber lidar com as
diferencas. Essas perspectivas mudaram quandogtomsesr outras maneiras de lidar. Ele
falou em tirar vantagens de sua situacao sejaafs§&o ou no convivio com outras pessoas.
Em outras partes da entrevista, Samuel exemplifesga vantagem no convivio dizendo
principalmente, que com sua deficiéncia pode fazgoessoas refletirem sobre sua vida, sua
forma de encarar as dificuldades.

Os ideais em relacdo a forma fisica ou a formaider \causam um descrédito na
capacidade da pessoa com deficiéncia que, muitzssyeeduz seu potencial de acdo. A

pessoa com deficiéncia pode aceitar e internaégaes interditos, nem sempre de maneira
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consciente e ndo se permitir vivenciar experiénerasdiversas esferas. Samuel comentou,
por exemplo, que nao via perspectivas futuras pesaoas como ele.

Glat (1991) expressa esta particularidade dasaigdes que preconizam o descrédito
na pessoa com deficiéncia como um “fabuloso teaju@’ possui duas funcdes: indica o lugar
que ele ocupara no “Teatro da Vida” saipt que ele representara nesse espaco, assim tanto
ele, quanto as pessoas com guem convive agirétia gesses padrdes esperados da pessoa
estigmatizada.

Em Berger e Luckmann (2003), para retomar a quekidmultura e linguagens, vé-se
gue o mundo € socialmente construido e se inteaiora consciéncia individual: o eu social é
subjetivamente experimentado. Certo niumero de pa&d@ esperados e o desempenho destes
envolve adquirir rotinas, ser inserido nas camactamoscitivas e afetivas. Segundo os
autores, o desempenho desses papéis tem um dyelivasbao desempenha-los, o individuo
participa de um mundo social e ao interiorizar £ssapéis, 0 mesmo mundo torna-se
subjetivamente real para ele.

Como apontado pelos autores, a fixacdo nos papesraos ocorreu na vida de
Samuel durante o tempo em que ndo contemplavabgmizgies futuras. Muitas expectativas
depreciativas sdo lancadas sobre as pessoas casiériah, Alicé® falou sua percepgdo
sobre as formas de abordagem utilizadas, consdierapor exemplo, a pessoa com

deficiéncia como objeto:

(...) a parte da atencédo é fundamental [se refednfdrma como séo tratadas
as pessoas com deficiéncia em ambientes como es@ialho], é... tipo
assim a pessoa vem aqui, ndo é s6 uma pessoat@ad eseenchendo uma
vaga. Nao é sO parte, acho que a maioria sente,agesta de ter mais
intimidade, porque ai quais os beneficios que tegarde te ajudar, na parte
de passar conhecimento pessoal pra pessoa, erfiefigeyora gente ndo se
sentir como um objeto, entendeu? (...) Bem assirando a gente vé que a
pessoa ndo esta sé preocupada em tirar algo dalagiga ter um nome em
algum lugar e passar conhecimento pessoal. [O qwe der feito €]
Conhecer a pessoa como ela é e ndo sé fisico, defieg€ncia, mas o
pessoal dela, como é a vida dela, como esta fazagol@ (riso) e isso é
fundamental. A parte que a gente sente é isso,i€ssbna deficiéncia da
pessoa, isso jA € um ato de ... eu acho, por mimd um estudo,
entendeu?(Alice)

Alice chamou a atencdo para a necessidade de eomsid dimensdo pessoal,
especifica da vivéncia do sujeito quando entracentato com o mesmo, considerando o ser

humano que esta ali. Ela deixou explicito seu iradonem ser interrogada apenas quanto a

10 Alice, 23 anos, cursando o 4° Periodo, possgindistico de deficiéncia fisica congénita.



34

deficiéncia, relacionando esse fato a se sentirocam objeto de estudo e assim outros
aspectos como seus fazeres, sua vida, seus desegasdesconsiderados.

Sentir-se como objeto converge com o que Angel{&a09, p.32) descreveu sobre a
pessoa com deficiéncigrojeto de humanidade que supostamente falh@dffman (1988)
discute o conceito de estigmatizado como ndo huneaaponta esse elemento como uma
justificativa para as discriminag@es sofridas. Emtaponto, o chamamento € para uma visdo
total do individuo (AMARAL, 2004), como o requerigor Alice.

Contemplar a pessoa em sua totalidade € uma mdinagdo constante entre as
pessoas com deficiéncia e nos instrumentos legesaqmparam o direito dessa populacao,
mas infelizmente as concepcdes da deficiéncia &scagenas na incapacidade ainda sao
frequentes no cotidiano e também estdo presentesfera do trabalho.

A tematica da deficiéncia estd submetida a deteria ambiente social e cultural.
Atualmente esta contextualizada em um processolal®lgacdo, com a supremacia do
capital financeiro sobre a producgéo e, assim, @&rhegia do pensamento neoliberalista.
Nesse sentido, ha novas dimensfes da exclusad, swsaquais se da a flexibilizagdo e
precarizacao do trabalho pelo qual os individuoscs@isiderados como nao-Uteis ao processo
de producdo, ndo necessarios. Essa concepcaoinge t@ntos paises desenvolvidos quanto
subdesenvolvidos culmina em fendmenos de exclueémlsque fortalecem @partheid
social entre paises e dentro de cada pais (WANDERILE97).

Considerando esse panorama, Rafael expressouea@ipacdo com sua insergao no

mercado de trabalho, as cobrancas, a necessidadapiacéo, o esforco maior exigido:

Principalmente na &rea prética dos trabalhos quente faz, igual eu falei
por mais que eu ndo queira demonstrar que eu teniacoes, elas existem
e eu tenho que saber lidar com isso, porque queremdao, eu hao pPosso
querer ser tratado de forma mais especial por cdigsa. Entdo eu tenho
que correr atrds das coisas, eu tenho que me asforgto mais do que a
pessoa, digamos assim “normal” pra tA no mesma dévgrabalho prético, a
parte de teoria da faculdade ndo € um problemaanpaste de trabalho em
si, é. Assim que eu sair da faculdade as coisasnitdar, de novo e de
forma gritante, porque ai vai ser o trabalho mesrea e eu vou ter que me
esforcar duas vezes mais pra manter o nivel daltralise referindo ao
trabalho formal que pretende ingressar apos fimaligua graduacao].
(Rafael)

Nesse relato, Rafael ndo negou a deficiéncia, dem@m outro momento €t néo
vejo que eu tenho limitagdes’has ratificou quedo a quer demonstrar, evidenciou em outro
relato que a ideia de que a superacdo das difdesda de responsabilidade exclusiva do

individuo. Aqui ele falou da diferenca existented@monstrou certo temor quanto a sua
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insercdo no trabalho, comentou que ndo pode querertratamento diferenciado em
decorréncia da sua deficiéncia, logo, o que esper@mbiente laboral € 0 mesmo tratamento
dado para pessoas com e sem deficiéncia e, pqriiatte das capacidades operacionais
diferentes sera exigido um esforco maior da pesswa deficiéncia para realizar as
atividades, pois seria dela o 6nus de se adapgae IE&ciocinio isenta o contexto de trabalho
de oferecer a acessibilidade e as condi¢cbes |abque favorecam o desenvolvimento das
acoes a todos os individuos.

Discutindo sobre o corpo no sistema produtivo,&5({R006) traz argumentos que vao
ao encontro das expectativas de Rafael no ambiab@ral em relagdo ao esforco e
comparacao com outros trabalhadores: a proprisorsméial do corpo na atualidade vincula-
0 ao trabalho, controle e correcdo com vistas goetime atingir os interesses econdémicos e
cuja matéria-prima/corpo € comparavel a qualquercaderia que gera lucro. Segundo a
autora, a estrutura funcional da sociedade dempadsoas fortes, que tenham um corpo
“saudavel”’, que sejam eficientes para competir revcado de trabalho. Nessa légica, a
deficiéncia € um obstaculo para a producdo, reraetegilidade, atrapalha inclusive os
considerados fortes que se sentem ameacados pélateca da fragilidade, factivel de serem
humanos.

Rafael quando se refere a dinAmica labdmdr mais que eu ndo queira demonstrar
que eu tenho limitagdgsesse desejo de ndo demonstrar pode ser vincalagweconceito
sofrido, ao menor valor atribuido a quem possucagfcia.

Na mesma direcdo, Diaz (2009) discute que as pessoadeficiéncia sdo concebidas
como um diferente que possui “menos valia” no mucalaitalista, em que a valorizacdo de
uns em detrimento de outros, expressa valores mpéem uma nova ordem de relacdes
sociais produtivas, que altera a forma de ser dwmgolocando-o na condicdo de néo-
humano, ou melhor, de um cidadéo ou cidada de dagcetegoria. Ou como Alcoba et al.
(2009) pontuam, as pessoas com deficiéncia passaraen vistas como menos capazes e
eficientes, de acordo com os padrbes de produtleidde uma sociedade capitalista.
Possivelmente o temor expresso pelo aluno tenlas essncas como embasamento, por iSso
ele justifica a necessidade de maior esfor¢co neued® das tarefas.

Ainda prevalece, como expds anteriormente RafaBteASamuel e Antdnio, o
tratamento da pessoa com deficiéncia com focommigalfdo, mas ha outras possibilidades de

atuacdo, como a trazida por Rafael, que tutelamessnos.
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(...) A questao de Brasil, acho que a gente temidma falha na questao de
gue pessoas que sao, é... que tem maior necessigaaes outros. Eu acho
que eles tendem a deixar essa pessoa que tem ewaissilades com um
nivel acima do resto das outras pessoas, eles fdiferenciando todo

mundo, ndo é porque eu tenho mais necessidadesugseu diferente das
outras pessoas, mas sim, € eu sO preciso diss@resiso ter essa
disponibilidade de acesso, e 0 resto sou eu quw tgue correr atras, nao
tem que me tornar mais importante, ou mais espemiamais, € designar
mais esforgcos pra mim pra eu ter esse trabalhd igoados outros.(...)

(Rafael).

Nesse relato o discente praticamente denuncia gidela em demasia ndo é o
caminho. Ele exp6s sua opinido sobre o tratamefgcedciado dispensado as pessoas com
deficiéncia e enfatizou a importancia do acessaliguio que dispensa essas diferenciacoes,
que é justamente a proposta da educacao inclusiva.

Gomes e Rey (2007) apontam que a discriminacdodaea deficiéncia ou
compensac¢ao da sua permanéncia na instituicdosteearom préticas de caridade devem ser
abolidas em favor de um conjunto de a¢cGes naulggid que enfatizem as potencialidades
dos alunos. Na mesma direcdo, Ribeiro e Faria (2a@flmentam que fazer discriminacéo
ou apologia a diferenca, ndo é reconhecer a ddagisi Esse reconhecimento implica que o
aluno seja atendido em sua necessidade e tenh#&umipgade de ser diferente, de agir
diferente, de aprender diferente e de dar respdgtasntes.

Os tratamentos discutidos anteriormente, tantdevaiciado que tutela a pessoa com
deficiéncia, quanto aquele que foca no déficitrdatincapacidade sdo preconceituosos. O
primeiro porque discretamente ndo acredita na @#g@de do individuo e o outro porque
expbe abertamente esse descrédito. A luta das gsesson deficiéncia é pelo acesso
igualitério a servicos e espacos, o que dispelitsaes de tutela ou preconceito.

Ainda sobre o cotidiano dos entrevistados, exemple vivéncias que focam na
deficiéncia, na baixa expectativa de realizacaibudtia as pessoas que a possuem, nao se
restringem as experiéncias atuais ou ao contextiwatd@alho, ha exemplos de preconceitos
sofridos na educacédo basica pelos entrevistadose@sse em abordar a educacéo basica e
as experiéncias de inclusdo desses alunos se defagoade ter sido na Educacgdo Bésica o
primeiro foco das discussdes de inclusdo no andatecacional na década de 90 que sé
posteriormente se estendeu para a Educagdo Sugeessa forma, pretendia-se comparar
essas duas etapas de ensino, na visdo dos emilegisem relacdo ao tratamento da pessoa
com deficiéncia, considerando a diferenca no tewup® as discussdes e modificacbes se

iniciaram. Antdénio comentou sobre sua experiéngra preconceito na Educacédo Basica:
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Ah sim, eu acho que eu sofri talvez dos colebaBying - se referindo a sua

experiéncia na Educacdo Basica), lembro que eta feuitas piadas, a

prépria maturidade dos alunos eu sei que ndo ergptaisso. Mas talvez a
escola ndo fosse ciente (...)a escola em si ndriada quanto a isso. E isso
talvez reflita hoje na minha dificuldade talvez eomversar com o professor
sobre isso, essa frustracdo tenha ficado um traalvez em relacdo a isso,
sabe, de pensar que talvez eu seja desaprovad@nofdssor se eu pedir

algo pra ele, mas eu vejo que talvez no ensinoonédo tenha sido téo

prejudicado quanto tenho sido agora. (Antdnio)

A fala do aluno traz diversos elementos: a fakaatbertura dos colegas para a
diferenca e acdes ofensivas a esse respeito airel@odadas, a omissdo da escola e
consequéncias comportamentais percebidas na atelidevido ao preconceito sofrido (a
dificuldade de abordar um docente, evidenciadaseao de ser desaprovado).

Esse medo de abordar o professor vai ao encongoadhados de Sousa e Silva
(2005) que falam do medo das pessoas com defiai@ecse expor, de errar, de participar,
experimentando reacdes de timidez, vergonha edat®eque estdo relacionadas a aceitacao
pelos colegas, ao entrosamento e ao relacionamengoupo, ao preconceito, a rejeicao e a
discriminagéo vivenciadas.

No que tange ao preconceito, de acordo com Crdd®®7), o mesmo diz respeito
muito mais a quem o manifesta do que aquele gqueoédemonstrando uma dificuldade de
lidar com o diferente, apropriando-se, entdo, decqmceito muitas vezes como mecanismo
de defesa.

Além disso, outro aspecto do convivio com as difess que deve ser aclarado € que a
desqualificacdo do outro serve como importantecadbr daquilo que nos apavora em nés
mesmos, ou de nossa impoténcia em lidar com osm&wftos da realidade, demonstrando
dessa forma, que os papéis de estigmatizado e hnamaao simplesmente complementares,
mas exibem paralelos e semelhancas surpreendedt&SE(CUCCI, 2009; GOFFMAN,
1988; CROCHIK, 1997).

Samuel também falou de situa¢des ocorridas noseaelsi educacionais da Educacao

Bésica que demonstraram preconceito:

(...) Ah, mas na escola tinha, na escola sempraagompanhou “ceguinho,
caolho, quatro olhos” (mudanca de voz para imgaiakas). Mas, na maioria
das vezes na hora ficava com raiva, mas depoie,.sdP0, sdo criancgas eles
ndo tinham essa nocdo, sdo mais criangas que eudinita 13,14. Mas, na
maioria das vezes depois que zoam tinha meus 1&sl&inhas relacbes
nunca tiveram desrespeito por parte daguelas megseaconvivo, mas antes
tinha na escola as brincadeiras de sempre e justarperque aparecia mais
0 meu problema. Hoje o que eu aprendi a fazerpendi a ndo demonstrar



38

muito para as pessoas... NGo como uma questdo aleac#itacdo do

problema, mas s6 que eu nao preciso ficar tocaadunasma tecla em todo
momento, tipo, se essa situagdo nao requer quégawjde sou deficiente
visual, pra que eu vou ficar falando e se a pesfioame desrespeitou, ou
nem percebeu, por que na maioria das vezes asagassm percebem que
eu tenho deficiéncia, entdo eu... ah tranquilohorehinda.(Samuel)

O entrevistado relacionou a disfuncdo aparentepa@sonceitos sofridos e atribuiu
ainda as experiéncias discriminatorias a ele dinedas a imaturidade dos pares. Na
descricéo, fica evidente a ndo naturalizacdo daatita e esquemas de ocultacdo desta feita
pelo aluno para melhor convivio. E justamente desaaturalizacéo da diferenca que acarreta
determinados comportamentos, inclusive o de edésnonstrar a deficiéncia para pessoas
nao muito proximas.

Ohl et al. (2009) também encontraram como resudtaglm algumas falas dos
depoentes com deficiéncia, a presenca de expaagde preconceito em ambiente escolar.
Contudo as autoras destacam que quando essesratosiarrados, alguns entrevistados com
deficiéncia buscavam sempre justificar as atitudesadas com relacdo a eles pela via do
desconhecimento e da desinformagao por parte de deee a atitude entendida como
preconceituosa pelas pesquisadoras. Samuel povezigambém amenizou o0 preconceito
vivenciado, justificando-o pela via da imaturidalbes pares.

As trajetérias das pessoas com deficiéncia saoegadas de vivéncias
preconceituosas e estas pessoas as encaram meas de maneira compreensiva, na
tentativa de supera-las (OHL et al., 2009).

Se na educacdo basica, o preconceito era evidgntdmente ele ndo é tdo explicito,
apresenta-se de maneira mais sutil. Samuel comeuntopercep¢ao sobre esse aspecto:

(...) E esteredtipo assim, quando a pessoa quebstereotipo. Ela fala que
guebrou, isso que € engracado e ela ndo sabe gstoeentendendo assim,
entendeu?(...) igual eu fico prestando aten¢éo na@oisas que as pessoas
estdo falando e ai no meio dessas conversas, euassim: “nossa esta
guebrando o esteredtipo dela, deixa eu judiar muaispouco”, ai eu falo
mais alguma coisa s6 pra ela ver que... que “paxarmno é normal”, eu s
nao enxergo.(Samuel)

Samuel relatou que nos contatos sociais, ha prewisBnuma concep¢ao negativa
sobre suas capacidades que vai sendo transforroadkecorrer do tempo: ele precisa provar
as aptidées que possui para o outro perceber que“abrmal”. Tal concepcdo negativa nem
sempre esta no plano verbal, mas para além dete.ebla totalmente explicito, tanto que

Samuel relata que nem sempre a pessoa percebedeme apreensdo dessa dinamica.



39

Mesmo com todo o0 avanco na area do conhecimentoaades direitos das pessoas
com deficiéncia, o preconceito ainda aparece, megu® de forma sutil, criando novos
desafios a serem enfrentados (OHL et al., 2009)

Muitas vezes se confunde os termos preconceitolicéado anteriormente,
esteredtipo e estigma. Amaral (1995) define estipe@omo a cristalizacdo de um tipo
baseado no julgamento anterior a experiéncia esecamé que o esteredtipo negativo constroi
o estigma. Segundo Goffman (1988), o estigma éakdgie ocorre quando ha normas de
identidade, um atributo que estigmatiza alguém poatdirmar a normalidade de outrem,
portanto ele ndo é em si mesmo, ele se da na eel@céstigma é produto da relacédo social e
acontece frente as perspectivas geradas em situagdris. Nao € apenas a presenca de um
atributo depreciativo que definem as marcas deai@efiia, mas principalmente a maneira
como a sociedade incorpora e encaixa essas difwerp seus padrbes de normalidade
(GOFFMAN, 1988; VELHO, 1979; CROCHIK, 1997, SKLIARL997). A experiéncia
vivenciada pelo aluno demonstra o estigma a eéeidinado.

Samuel comentou que no contato social costumarficato atento: (...) igual eu fico
prestando atencdo mais nas coisas que as pesst@s fdando e ai no meio dessas
conversas, eu vejo assim: ‘nossa esta quebrandstevedtipo dela (...)"” Goffman (1988)
discorreu sobre a conduta pessoal do individugraatizado que muitas vezes é estimulado a
ser um critico da cena social, um observador dag&es humanas, sendo levado a colocar
entre parénteses um conjunto de interacdes s@aalgis para examinar o que elas contém
em matéria de temas gerais, tornando-se "consciEntgtuacdo” enquanto outras pessoas
presentes estdo espontaneamente envolvidas, oonkiita prépria situacdo. Segundo o
autor, essa consciéncia pelas pessoas estigmatieadtorcada por sua sensibilidade especial
as contingéncias da aceitagdo e da revelacdo,ngéntiias estas a que as pessoas sem
deficiéncia serdo menos sensiveis.

N&o ha como definir um padréo de comportamento @gr@ssoa com deficiéncia em
seus contatos sociais, como Amaral (2004) bem assinndo é necessario criar um manual
de como lidar com deficiéncia. Cada pessoa lanpdi@ no seu cotidiano de esquemas para
driblar os preconceitos e alcangar as conquistas.

Dentre os entrevistados, por exemplo, embora todwncionassem alguma
necessidade de reformulacéo, seja nos procedimera®stitudes ou em questdes estruturais
da instituicdo em estudo, de forma a viabilizareanm@anéncia bem sucedida da pessoa com
deficiéncia na Educacdo Superior, apenas algumecassitaram formalmente a instituicao

especificamente requerendo adaptactes em relat#odeficiéncia: Antdnio, Alice e Samuel
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o fizeram. Os alunos possuem deficiéncia congépitase manifestou desde a infancia. Eles
requisitaram modificacbes como a ampliagdo do nahtetilizado, localizacdo na sala que
privilegie a apreensdo com contetddos ministradagpmtempo de prova. O mesmo nao
ocorreu com os discentes Geraldo e Rafael quearatatndo necessitar dessas adaptacdes
diretamente relacionadas a eles. Vale lembrar gqu#o Ultimos alunos citados adquiriram
ou tiveram a manifestacéo da deficiéncia no firmladolescéncia e inicio da vida adulta, o
gue pode ter influenciado na sua forma de lidar eemesma, responsabilizando-se mais
pelas adaptacOes. Na fala dos alunos que tem érefiai congénita, a percepgcao da
responsabilidade do meio de prover acessibilidadenis presente nesse estudo, exigindo
por exemplo modificagdes na didatica dos professer@o acesso a ambientes. Notou-se
ainda que dentre os alunos, ha aqueles que possoeama deficiéncia e as necessidades de
adaptacdo foram diferentes, demonstrando que n&omaa padronizacdo na maneira de
viabilizar a acessibilidade.

As formas de agir frente as necessidades da peesvaeficiéncia seja qual for sua
limitacdo, sejam as formas de ordem cognitivacdisiquanto as suas necessidades de
adaptacdo e barreiras a que estdo submetidas am selps atitudinais, estruturais,
comunicacional, urbanisticas ou tecnologicas, doiesh frutos de diversas influéncias a citar
abertura para lidar com a diferenca, presenca derses financeiros para realizar
modificagdes no ambiente. Alice relacionou as détuda pessoa com deficiéncia e sua

experiéncia social:

A pessoa deficiente geralmente ndo gosta de mapieprecisa de ajuda,
esse amigo meu (...)e ai acaba desistindo do dophtinuar os estudos].
Ou o curso, ou a pessoa externa rejeitou eleso. clsbe a pessoa, né? Como
ela se insere na vida social assim, como € a oriag&damental, pois é
muito facil falar né? Tem outros deficientes quefgne ficar sé no salério
minimo e ndo se esforca s6 porque é deficientendati? Tem outros que
séo rejeitados, sO pesquisar cada um né e achacanaeteristica comum,
eu acho (sorriso). (Alice)

Diferentes comportamentos na pessoa com defici&@mamotivados dentre outros
aspectos, pelas relacdes sociais que tem: a tentd# uma autossuficiéncia, o0 medo da
rejeicdo, a propria forma como foi criado e a edffo dos lagcos sociais ao longo da vida.
Segundo Alice, ha énfase na acéo do individuoptaignificando sua deficiéncia, quanto
agindo no cotidiano.

Alice comentou sobre a pessoa com deficiéncia ndsiag de pedir ajuda. Tal
afirmacdo remete a discussao trazida por SilvagRQ0e fala de uma superioridade nas
relacbes entre pessoas que ndo possuem em relggétasi que possuem deficiéncia,
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evidenciando uma aceitacdo com reticéncias, uraagacondescendente as particularidades,
como se fosse um favor ao outro. Goffman (1988)oexque considerando o que pode
enfrentar ao entrar em uma situacdo, o individudigreatizado pode responder
antecipadamente através de uma capa defensiva.

A discente discorreu sobre a responsabilidade dagues possui uma deficiéncia
frente as situagbes vivenciadas. Tal responsabididiifere de pessoa para pessoa devido a
forma como se insere na vida social. Ela exemplifelando da sua criagdo fundamental.
Esse apontamento leva a pensar que é important® gugividuo tenha responsabilidade
frente a sua vida, as suas escolhas, mas ndo podesponsabilizado unicamente. O meio
social, a cultura da qual faz parte, as condic@eacgssibilidade que Ihe sdo ofertadas, tudo
isso vai influenciar no empoderamento de suas @gu#es e direitos e na forma de agir na
vida. As acdes de inclusdo escolar ndo privilegagenas o esforgo solitario do individuo e,
sim, a perspectiva de assegurar condicdes de acess@utonomia a espagos e Servicos,
possibilitando dessa forma o desenvolvimento dpaaidades dos individuos.

O desenvolvimento das capacidades de empoderardanpgessoa com deficiéncia
esbarra muitas vezes em situacdes de preconceseres no cotidiano. O convivio social
muitas vezes € fonte de preconceito. Antdnio tem@mmentarios sobre a importancia da

convivéncia como facilitador do processo de inausa

(...) os dois professores que me ajudaram nesta[fiaeram as adaptacoes
nas aulas que garantiram a acessibilidade do algne]deram essa devida
importancia, eles fizeram mestrado juntos, na mesmeersidade e na

mesma turma. Um deles me falou que existia um @wei na turma em

uma vez que eu fui conversar com eles sobre a miebassidade. Fui

agradecer por estar disponibilizando o materia, e falou que ele me

entende inteiramente, pois conviveu com uma pesswaessa dificuldade,

entdo ele viu como era e por iSsoO viu que eu [@eajsse nao eu nao iria
acompanhar. Entdo o convivio com pessoas que waddguldade acabam

influenciando o professor, sabe eu vejo que eleslasam com alguém que
teve essa dificuldade. Eles se mobilizaram por, ipseta questdo de ver
alguém que tinha necessidade com eles e por ismadqueles foram dar

aula, quando eles foram ser professores, eles gertemam em fazer a

pessoa entender também. (Antonio)

Na visdo do aluno, a convivéncia mobiliza o indiddpara a adocdo de
comportamentos mais acolhedores em relacédo a pessodeficiéncia. No convivio haveria
a possibilidade de sensibilizacdo da pessoa seiti&heia para uma realidade diferente da

sua.
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Coerente com essa perspectiva, Crochik et al (20B) e Goés (2012) apontam
gue o convivio pode reduzir o preconceito para asmessoas com deficiéncia e favorecer a
0 respeito aos limites de todos. Em contrapar@achik et al. (2009a) fazendo referéncia
aos estudos de Vala e Monteiro (1996) discorre ajpeeconceito tem uma dimenséo nao
consciente, o que indica que o mero convivio taln@a seja suficiente para elimina-lo,
embora concorde que o contato com o seu alvo padeudr a violéncia que recai sobre ele.

Como foi discutido h& pouco, as concepc¢des queidnizam e percebem a pessoa
com deficiéncia com demérito, embora manifestadgamédneira implicita, sdo as que mais
ocorrem no cotidiano. Skliar (1997) aborda outraxsipectivas para a deficiéncia, na qual ela
pode ser favorecedora do desenvolvimento, com €nfasfuncionalidade e na adaptacéo,
constituindo-se a forca motriz do desenvolvimeptojcipalmente no comeco da vida de um
sujeito.

O relato de Rafael que adquiriu a deficiéncia amdoda vida demonstrou que essa
capacidade de desenvolvimento e adaptacdo ndoss@ge aos primeiros anos ap0s o

nascimento como trouxe Skliar:

(...) foi quando eu comecei a perder o movimentméa, e eu lembro que o
ponto de mudanca, divisor de &guas pra mim, foindoaeu tava no

cursinho. Eu tinha 19 anos mais ou menos, eu corma o conseguir mais
esticar os dedos da méo. Hoje eu olhando fotosgewonsigo lembrar de
como era esticar a mdo, e pra mim o que eu tenfg bojeito que eu

movimento hoje, € o natural pra mim, ai... s6 quando eu comecei a
perder esse movimento, deu um pouco de desesparopado do que ia
vim, de como que ia acontecer, que eu ia ter quarmdde fazer por causa
disso. Ai isso tudo eu fui tendo que me adaptafuietendo que acostumar,
0 que que eu posso fazer, como que eu tenho que pesgoisas pra nao
derrubar, como que eu tenho que escrever, com@uuenho que mudar,
minha letra foi piorando e... por isso que eu falempre tive que ir me
adaptando, por ser evolutiva eu ndo posso mantarcoisa, vai ser sempre
assim, as coisas vao mudando pra mim, e eu terhadaptar, por isso que
eu falo que sempre minha vida inteira foi assinaféil)

A capacidade de adaptacao ficou evidente no rdfRafael, quando mencionou, por
exemplo, a naturalizacdo das modificagbes softaseu corpo (modificacdes na mao por
exemplo) e os novos aprendizados para desempesladivilades cotidianas. Sua constante
capacidade de adaptacéo as diversas atividadésaoas independente da idade (visto que o
marco da modificacdo em suas aptiddes ndo ocourandg crianca) também apareceu em
sua fala. Ao descrever essas situagbes, recorddo-seomento em que as modificacbes

decorrentes de sua deficiéncia foram mais inteesaseu corpo e da aflicdo de se imaginar
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perdendo a capacidade de realizar agbes no futuea®u a constante adaptacdo frente a
essas situacoes.
Geraldd! também relatou mudancas ocorridas apés a defigiéadquirida na

adolescéncia e as adaptacdes exigidas:

Mudou a vida. Porque na época, eu queria entraa paexército, nem
pensava em fazer um curso na UNIFEI, mexia comahteg esportes,
corria, jogava bola. Por causa do olho fiquei eaamento durante uns 4
anos, seis cirurgias e um transplante de coérnetdoEnive que fazer
adaptacBes na minha vida, mudar meus planos, pargouco de correr,
mudar todo plano para poder conseguir adaptar iaerde, a deficiéncia.
(Geraldo)

Tornar-se uma pessoa com deficiéncia impactou péonas sua rotina, mas os planos
futuros de Geraldo, demandando diversas adaptacdes.

Nesse capitulo foi discutido como a sociedade terogbido a deficiéncia ao longo do
tempo até os dias atuais, as implicacdes dessaspgées na insercdo no trabalho e nas
relacdes sociais e as modificacdes impostas péilzEémeia adquirida. No proximo capitulo
tomando como base tais discussdes, o foco send@bagdes académicas desenvolvidas pelas
pessoas com deficiéncias e a abertura ou nao patdeaencas por elas vislumbradas nesse

contexto.

u Geraldo, 29 anos, cursando o 10° Periodo, temaho diagndstico deficiéncia visual.
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CAPITULO 2 - A UNIVERSIDADE E A (IN)EXCLUSAO
SOCIAL

No presente capitulo serdo apontados aspectos rdaaméncia dos alunos com
deficiéncia no ensino superior e discutidos os is¢ggliindicadores de analise: Universidade e
sociedade, a influéncia na estrutura educaciorddcéncia para a exceléncia e a deficiéncia e
a (im)produtividade.

Tais questdes levantadas, que aparecem nas fatagndievistados, de diferentes
formas, resultam na categoria que se identificamacgendo &xclusdo Social No caso,
abriu-se uma porta para trazer o tema da exclusamtdiano das relacdes produzidas no
interior da universidade e assim saber como esst#duigdo acolhe as demandas desses
alunos, pela perspectiva dos mesmos. Do pontosia kistorico se faz relevante discorrer
sobre o conceito de Universidade, uma vez que adi@a Imas suas intencionalidades espaco
para educacao para pessoa com deficiéncia.

2.1 Universidade e sociedade: a influéncia na estwra
educacional

Para se falar da inclusdo da pessoa com deficiémzigensino superior, mais
especificamente dentro de uma universidade, fazsessario apontar como se instituiu a
universidade no Brasil. A proposta é a de trazeentandimento minimo sobre o conceito de
Universidade, bem como apresentar como o0s disceptticipantes da pesquisa
compreendem o papel institucional da universidade.

A universidade no Brasil teve sua criacdo tardm,relagdo aos outros paises sul-
americanos que ja possuiam universidade desdeutn 98¢l. No século XVIII se implantou
cursos de ensino superior que eram realizados stituigdes nao universitarias e no XX
surge a primeira universidade (OLIVEN, 2002). Ed&ese por universidade a instituicdo
social, com relacdo expressiva entre ela e a smbedcuja legitimidade fundou-se na
conquista da ideia de autonomia do saber em faceliga&io e do Estado e que possui o ideal
de democracia indissociavel de seu conceito (CHRO3).

Os cursos de ensino superior realizados no Bradiin@, mais precisamente no
século XVIII focavam tdo somente a introducéo adigsdes, oferecendo base para a atuacao
profissional. Ndo havia o interesse da metropolecean centros de producéo de ciéncia em
sua coldnia de exploragéao (OLIVEN, 2002).
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Os estudantes da elite colonial portuguesa deshotse até Portugal para estudarem
na Universidade de Coimbra. Era mais uma maneirssetemantida a dependéncia e
submissédo da colénia e ao mesmo tempo remetiaiaa ddetatussocial e econdmico para
aqueles que se deslocavam.

Em relacdo a colbnia, na época da proclamacdo qaibRea houve maiores
investimentos no ensino superior, sendo este awalezado nos moldes de ensino utilitario,
de preparo profissional, sem maiores preocupagiasoatros aspectos da cultura. Tais acdes
lam ao encontro dos interesses da classe domimpm@ealmejava permanecer no poder
(PIANA, 2008).

Cunha (2004) aponta que no periodo da Republiggdodo de ensino superior no
Brasil Império, no qual o controle era centralmeeséatal, muda, sendo influenciado pelo
idedario positivista, que preferia que o ensino sopéosse deixado ao livre mercado, embora
houvesse esforcos de profissionais (engenheirogpgados e médicos) para que as
instituicbes de ensino superior permanecessemaisstBbi nesse contexto que a instituicdo
na qual foi desenvolvido esse estudo, Universidedderal de Itajuba — UNIFEI foi
inaugurada, na época, como escola de engenharia.

A primeira universidade so foi inaugurada aposdependéncia, em 1920, por meio
da unificacdo das escolas profissionais superidoeRio de Janeiro. Oliven (2002) explicita
que sua criacdo se deu proxima as comemoracOesedi@r@rio da Independéncia e de
acordo com relatos da época, sua fundagdo estauzena vinculada a visita do Rei da
Bélgica ao Brasil, a quem por interesses politigostaria de conceder o titulo de Doutor
Honoris Causa.

Segundo Oliven (1993), o surgimento da universidaadrasil ocorreu de maneira
tardia e sem oferecer novas alternativas ao essiperior, quer nos objetivos, quer na forma
de funcionamento: continua com cursos com orientagéfissional, a compartimentacdo da
universidade, o viés elitista do ensino.

Outras universidades foram inauguradas a partirddeada de 1930 como a
Universidade de S&ao Paulo e do Distrito Federadrifeira viria a romper com o modelo da
primeira universidade brasileira e a Ultima foiietet apds quatro anos sendo Seus cursos
integrados pela Universidade do Rio de Janeiro VBN, 1993).

A expansao do ensino superior foi crescente arptil945 e aumentou ainda mais
apos 1960. Contudo, nesse periodo, mais precisanesite 1964 e o final da década de
1970, houve o processo de federalizacdo de facddastaduais e privadas, reunindo-as em

universidades, havendo crescimento, mas principabme favorecimento do setor privado,
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com a expansado da privatizacao e interiorizacaouda®rsidades nos quais os interesses e
objetivos ficam circunscritos ao ambito local (CUNF2004; OLIVEN, 1993).

Segundo Oliven (2002), para o governo militar,sseiminacao de faculdades privadas
isoladas que comportavam menor numero de alunogrso< dificultava a mobilizacdo
politica dos estudantes, diferentemente do quetemiamas universidades publicas, por eles
consideradas centro de subversdo e que sofrerarasgas de “limpeza ideoldgica” por meio
de cassacdes de professores.

Na década de 1980, a redemocratizacdo foi a pahcgracteristica, numa transicao
do autoritarismo para a democracia que teve refleoeducacao superior que passou a ser
concebida de maneira mais intensa como um espagampo da educacdo superior ou
universitaria do Brasil, considerando um sistemalaheterogéneo e complexo de educacao
superior (OLIVEIRA, 2011; PIANA, 2008). Segundo ¥h (1993), nessa década foram
criadas novas universidades, contudo ainda comcteaisticas de interiorizacdo das
universidades nas quais os interesses e objetoars tircunscritos ao ambito local.

Segundo Oliven (1993) e Piana (2008), tais transigbes foram mobilizadas por
forcas sociais, com greves nas universidades @sbtiomo as propostas educacionais, seja no
ambito da sociedade civil ou do Estado, assim cpete Constituicdo Federal de 1988 e pela
eleicdo direta para a presidéncia da Republica.

Durante a década de 1990, houve pouco crescimastardversidades devido, dentre
outros fatores, a falta de uma politica governaaiaid longo prazo; a imprevisibilidade e
inseguranca or¢camentarias; ao peso do credenamlignimcipalmente no nivel de cursos de
graduacdo (OLIVEN, 1993). Alem disso, a privatizaci ensino superior foi acelerada no
governo FHC (janeiro de 1995 a dezembro de 20G#)dcs perceptivel o aumento das
instituicbes privadas e em decorréncia do alunazBiedsetor, as universidades e centros
universitarios privados foram beneficiadas por gusubsidiados (além das mensalidades
pagas pelos discentes) e as instituicbes federaisersino passavam por restricbes
orcamentarias (CUNHA, 2004).

Sobre esse periodo, Sousa Santos (2011) assinala qperda de prioridade na
universidade publica dentro das politicas publdasstado foi o reflexo da perda geral de
prioridade das politicas sociais como educacaalesarevidéncia, devido ao neoliberalismo
ou globalizag&o neoliberal. Especificamente quantmiversidade publica, suas debilidades
institucionais ao invés de tomadas como supergveismeio de um programa politico
pedagogico de reforma do ensino superior foramsticamo insuperaveis, justificando a

necessidade de explorar comercialmente por meimdeercado universitario.
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De 2003 a 2010, no governo Lula, houve continuiddde proposi¢cdes politicas
anteriormente adotadas no que tange a economiapagaomissos com o mudo financeiro,
as aliangas politicas, que poderia ser justificadi® crise econémica herdada da gestéo
anterior (SGUISSARDI, 2006; DANTAS; SOUSA JUNIOR®).

A partir de 2004, inicia-se um movimento de recap@&o das IFES nas condi¢des de
financiamento, impulsionado por aporte de novouurssms oriundos dos programas de
expanséo da rede publica (DANTAS; SOUSA JUNIOR 9200

Programas e politicas sociais que visavam a expadad IFES e consequente
aumento de vagas nessas instituicbes, assim caomduado de jovens de baixa renda no
ensino superior, ganharam incentivo na década @©,2fuando acdes como PROUNI,
REUNI, UAB, PNAES foram implementadas - ver em FEERNDES, 2012.

Na Universidade, o tratamento das questdes dei@tafia € muito recente, como se
nao existisse na realidade do ensino brasileiran@uao aspecto da inclusdo da pessoa com
deficiéncia, que também é uma politica socialgeslacdo que ampara seus direitos nasceu a
partir de lutas para que se reconhecam o sujeitaimdto historicamente considerado.
Juntamente a esse reconhecimento do ser histééco,chamamento para que ultrapasse a
esfera sedutora e inquestionavel da tematica i@cjuginculada aos direitos humanos e
sociais a ela inerentes e se questione o0 processoseg estabelece (PIECZKOWSKI;
NAUJORKS, 2014).

Nesse contexto, as instituicdes de ensino estaw s#mclamadas a serem inclusivas,
de modo que a educacao seja para todos. Com wistae realizar uma analise ingénua do
papel social dessas instituicbes, € importanteetsrvista que a educacdo se relaciona
dialeticamente com a sociedade. A condicdo daa@&scdeterminada pela estrutura social. Ela
tem papel secundario, contudo, ainda que determjnaffuencia o elemento determinante e
€ um instrumento importante no processo de tramsfpfio da sociedade (MICHELS, 2006;
SAVIANI, 2013).

Nesse contexto, a instituicdo de ensino esta ded&rotessitura complexa e
contraditoria da sociedade, em relacdes de muntasaiuacdes, bem como possui sua
politica educacional filiada as bases liberais enemicistas, condicionada a logica das
organizacdes e sua necessidade de mao-de-obra, pemdeada pela valorizagdo do menor
gasto com maior eficiéncia, assim, o que € bom pasecado é bom para a educacdo
(GARCIA, 2005, SOBRINHO, 2005; FREITAS, 2011).

A universidade, seguindo esses preceitos, tambéwmistd como uma empresa

produtiva, dentro mercado educacional, com mecarssme competicdo interna, sistema de
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prémios e castigos com base no mérito e no esfiodpadual de todos os que participam da
vida académica, além de fornecer determinada matieada citar, o profissional com
determinado perfil para atender as demandas doad@ide trabalho, munido de ferramentas
para competir nesse mercado), esgotando-se aicadusocial da educacdo (ALCOBA,
2008).

Também séo tratados como mercadoria e valorizaglesardo com sua adequacao as
necessidades de mercado, o conhecimento produza@esquisa. A Ultima também fica
submetida aos mesmos critérios de avaliacdo qaemesobre as empresas: com énfase em
uma produtividade numeérica, que tanto se queixarprofessores. Esse sistema, que visa
aumentar a eficacia e a produtividade, é posto @iu por certos mecanismos de controle e
avaliacao dos servi¢os educacionais e pelo estaleleto de exigentes critérios de qualidade
(ALCOBA, 2008).

2.2 A deficiéncia e a (im)produtividade no mercadde trabalho

A concepcéo de universidade como empresa prodafiéfa as relacdes nela existentes
guanto a todos os atores sociais, inclusive aopesom deficiéncia. Ademais, retornando a
discusséo sobre o contexto social no qual a defizéesta inserida, Alice, que ja se encontra
no sistema produtivo e partilhou suas impressteesoinclusdo da pessoa com deficiéncia

nessa esfera:

Na area onde eu estou trabalhando, foi, infelizemeétassim né, os
deficientes... eles entrevistam e vé onde encaissim, pra preencher vaga
de pcd? ndo é exatamente o que ele tem no curso, naelayrientendeu?
Onde encaixa, onde eles se adaptam melhor s6, m&@tamente, ah é
porque ele tem isso, mais é pra preencher vagao ggmha multa. (...) ndo
olha como pessoa normal, entendeu? Na minha paetéoggostoso porque
eu estava querendo a area administrativa, s6 quesqessoas que fizeram
outros cursos que estd na area diferente porquéenéina area certa deles,
entendeu? Ai tipo, fica meio jogado.(...) Normasims classifica como...
analisa o curriculo, certo? Pegam mais pelo contesdbd assim, consegue
comunicar? Consegue. Entdo vai pra cd. Nao é peso que a pessoa fez e
sim pelo fisico da pessoa, entendeu?(Alice).

Segundo Alice, as pessoas com deficiéncia sdo iGetetas sem levar em
consideracdo sua formacgdo técnica, sendo que haguara a vaga privilegia somente as
capacidades funcionais como comunicagao, por exerApéntrevistada viveu essa situacao

visto que sua formacgédo académica € voltada papamiatica/programacéao e foi selecionada

12 PCD - pessoa com deficiéncia



49

para uma vaga destinada a pessoa com deficiéndeaadministrativa. Especificamente no
seu caso, esse tipo de selecdo ndo trouxe prejdieasgo a sua afinidade com a &rea em que
atua, o que nao ocorre com todos 0s que sdo seelas dessa maneira. Evidencia-se uma
falsa inclusdo que acontece para que a empressejgapunida com multas, ndo considerando
as capacidades formais do individuo, mas as fisjgasas.

Ao encontro do gque Alice questionou, Silva et 2013) apontam que as pessoas com
deficiéncia contratadas n&o estdo na empresa aparafazerem cumprir uma quantificagao
estabelecida por lei, para evitar que as empresdasrs punicdes por descumprirem a mesma.
Segundo tais autores, essas pessoas desempenhgiasfique devem ser designadas na
medida de seus conhecimentos técnicos, ndo sereltasapuma forma de escapar da
fiscalizacéo do Ministério Publico do Trabalho.

Por outro lado, deve-se considerar a falta de fipgjfo profissional desse publico,
quesito apontado pelas empresas como dificultag® cbntrataces, lancando luz a
necessidade de melhorias nesse aspecto (SILVA 204aR).

Ha uma estreita relacdo entre formacao e insergdoancado de trabalho, o acesso a
um ensino de qualidade, etapa fundamental paralgagéo e aprendizagem, abre caminho
para a descoberta de potencialidades e, postentenqeode facilitar o0 acesso ao mercado de
trabalho (SAMPAIO; SAMPAIO, 2009). Além disso, saifa-se que o acesso ao mercado de
trabalho pela pessoa com deficiéncia é uma queapidovai além das oportunidades de
emprego ofertadas para essas pessoas, englobaestéapucomo: acessibilidade nas ruas e
meios de transporte, 0s meios de comunicacao, slncea de consciéncia da prépria familia
(SILVA et al., 2013).

Antonio relacionou a formacéo profissional que veendo recebida no ensino
superior e as demandas do mercadgue” € muito pregado aqui pelos professores a
individualidade e o egoismo por causa da briga d@vaado de trabalho”.

Essa percepcdo do aluno sobre a formacdo para doedsatrabalho tem eco nos
objetivos do ensino superior inscrito em documerdgsis e também na preocupacao das
instituicbes de ensino com o desempenho das paiicdissionais dos alunos ao formar-se:
de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases parauad€do Nacional, uma das finalidades do
ensino superior seria profissionalizar estudantem disso, as universidades se
responsabilizam ndo apenas com a formacdo profasdo egresso, mas também pelos
servicos futuros prestados a sociedade por essesseg (PIECZKOWSKI; NAUJORKS,
2014).
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Se a formacao profissional € um dos objetivos dacagfio superior, essa etapa de
ensino, bem como as demais vem sendo conclamasaspara todos. Contudo, mesmo com
um discurso democratizante, o que se percebe @jetdtia historica da universidade
brasileira construida por um viés elitizante e r@dizador (MOREIRA 2014).

Além desses aspectos da formacédo nas instituigéegijtudes do docente nas salas de
aula podem se constituir como barreiras a inclul@® alunos na educacgéo superior. Essa

discusséo sera abordada na proxima secao.

2.3 A docéncia para a exceléncia?

No ensino superior, agdfes que mascaram a exclusamtidiano académico estéo
presentes, a citar a presenca sem discussfes stmpenm deficiéncia, sem contudo alterar
as formas de transmitir o conhecimento. Assim, amg@r uma educacdo para todos €
desafiador. Ha obstaculos de diversas ordens, s&lgsnculturais, ideolbgicos, financeiros,
educacionais, institucionais e as atitudinais @otepde pais, professores, colegas (CROCHIK
et al., 2009b).

O entrevistado Samuel falou sobre alguns desseafiaesrelacionados a parte
pedagodgica:

Eu tenho esse problema, a dificuldade € essa.a"padfessor falava: “oh,
nao da pra fazer nada na aula pra vocé! O quepaa€ fazer € estudar em
casa e me procurar para tirar davidas” (...) gezatma resposta € a mesma,
gue eu percebi: “ndo, na hora da aula fica difiddz o seguinte, vai na aula
e ai depois vocé pega o caderno de um colega a’c@pianto tempo eu
vou gastar?! E o dobro do tempo que eu vou gastar & matéria para
aprender a mesma coisa... entdo eu vou ficar aa @b vou entender nada
e depois vou ter que pegar o caderno de novouteestudar e aprender em
casa. Entao compensa mais ficar em casa! Da pea, faamo se diz, uma
disciplina a distancia. E bastante essa ideia queeecebi. Pra gente que é

deficiente compensa mesmo estudar em casa. Sdidattocompensa mais!
(Samuel).

A falta de oferta pelo professor de contetudo adiapds necessidades dos alunos com
deficiéncia e o aconselhamento feito para que stlelasse por conta propria foram trazidas
pelo aluno. Diante desses fatos, o estudante oelagi o tempo dispendido na acdo de
frequentar a aula e ndo ter acesso ao conteludoesalecou que ndo compensava comparecer
a mesma, assim, langca méo da possibilidade deagstud casa, “ser autodidata”, estudando
como se a disciplina fosse a distancia.

N&o houve acessibilidade durante as aulas. Ange(@662) argumenta que uma

escola que tenha alunos com deficiéncia, mas quefaga as alteracdes necessarias nos
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métodos de ensino e de avaliacdo, no ambienteo fisicacima de tudo, na atuacdo de
docentes, discentes e funcionarios da escola, @poadlusiva.

As alteracbes necessérias para que a inclusdoaoeorrolvem questbes fisicas,
atitudinais, de comunicacdo. Antonio comentou salfata de acessibilidade em uma sala de

aula da universidade:

Uma aula que a professora escrevia muito e erasataahorrivel em que
todas as lousas tinham uma pelicula de vidro diieulda muito mais ainda
a visdo das letras que os professores estdo esdoevedo existe cortinas,
janelas da sala s6 de um lado da sala e isso aaménininosidade da sala
em relacdo ao quadro, aumenta o reflexo e isso mel@rejudica, entdo
aquela aula era inteiramente desnecessario eu d&&tar (...) Era
desnecessério eu estar |a, porque eu podia estardgndo na minha casa,
ja que eu ndo conseguia entender nada do que espoofestava escrevendo
e ja que eu via o que o professor estava escreyvefeldalava e eu ndo
conseguia entender (...)A professora, acho quetéegheeguei a conversar
com ela, de que eu ndo conseguia enxergar, pedadela aumentar a letra
talvez, mas ela disse que ja estava grande, issalgo que também me
deixou... ndo porque ndo estava resolvendo para como se ela me
dissesse que ela estava fazendo seu maximo, mpsditafazer mais (...) a
aula estava sendo inutil pra mim e eu precisavenaer. (Antonio)

A prescricdo para uma educacao inclusiva é de guespacos, servicos contemplem
as necessidades de todas as pessoas de formaagesso seja igualitario a todos. Contudo,
segundo as vivéncias dos entrevistados, ha difaseagtre a prescricdo e 0 que ocorre na
pratica. No relato acima, a dificuldade de acessurita passa pela falta de adaptacdo de uma
professora, a propria estrutura da sala (presem¢antinosidade, tipo de quadro que possuia
uma pelicula de vidro) que ndo auxiliava o acompamnto da aula, demonstrando a
presenca de barreiras atitudinais e estruturais.

Carvalho (1999) argumenta que a inclusdo envohslalen remocédo de barreiras
arquitetbnicas até as atitudinais — permeadasdietaiminacdo e preconceito — para que se
promova a adequacao do espaco de convivio psicolpgira as diferencas.

Especificamente quanto a atitude da professorafgueesistente as modificacdes
requeridas, remete as culturas escolares tradisiogae tém, de maneira geral, dificuldade
em se adaptar as circunstancias inesperadas [gon t@ma organizagdo rigida e equipes
altamente especializadas, orientadas para finsnlieedos (AINSCOW, 1995).

Diante desse contexto escolar muitas vezes rigidanesmo autor aponta que
mudancas na cultura organizacional e nas pratielagogicas ocorrerdo a partir de
atividades que tenham impacto nessas questOesbestigin, mediante a reorganizacao
drastica das instituicbes escolares de forma qsggpo apoiar essas acdes de mudancas.
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O direito ao acesso com a remocao das barreiragdarmga na cultura organizacional
nao isenta o aluno do esforco para desempenhantviaades académicas. Goffman (1988)
alerta sobre o risco de a pessoa usar a deficieno® cabide no qual se pendura todas as
insuficiéncias, as insatisfacdes, as protelac@speagacdes desagradaveis da vida diaria ou
justifica os insucessos alcancados por outras sagfie sdo comuns a todas as pessoas,
buscando o ganho secundario da deficiéncia.

Guardada a responsabilidade pessoal diante das®&is, no cotidiano académico, a
aproximacdo das modificagbes que permitem a adetstle ainda ndo foi notada por
Antonio. Seis meses depois da primeira entrevigbdntariamente o aluno procurou a
pesquisadora para relatar uma situacdo ocorrida womprofessor que nédo adaptou os
conteudos. Tal professor ja havia sido notificadanicio do semestre letivo por servidor da

universidade sobre as necessidades de adaptacaolasgara a incluséo do aluno:

(...) Foi o professor Gusmao e eu tava na aulaelemeé agora no meio do
semestre. Ele ja sabe da minha situacéo, do prabfienminha deficiéncia e
em uma aula, ele acabou escrevendo muito no quadexercicio e eu ndo
estava conseguindo acompanhar nada que ele esterevendo, porque
estava pequeno e eu nio tinha material comigoe Ewu. fiquei me sentindo
bem mal e no meio da aula, eu chamei ele, e falei @4 ndo estava
conseguindo enxergar. E ai, ele me falou que réiprar enxergar, que nao
precisava enxergar e isso me deixou... me deixoudmen raiva, talvez. E
uma sensac¢do bem ruim, sabe? Eu fiquei bem mal fatéda aula e fiquei
pensando em falar com ele né? Quando acabou aeauthamei ele depois
gue todo mundo saiu, pra conversar, eu falei graet ele precisava mudar
0 modo como ele dava aula, o conceito de comoaala dula, porque se ele
estava escrevendo algo no quadro, entdo era puénalgnxergar, ndo era
pra ele me falar que ndo era pra enxergar. Seseleveu, porque eu nao
precisava enxergar, entdo nao escrevia! Ninguérargagse! E acabou que
eu acabei me descontrolando no momento dessa saneeru chorei!
Comecei a chorar e ficou uma situagdo bem chata.dvando ele viu, ele
ficou bem parece comovido e pediu desculpas va&eass. Falou que ia
mudar o modo como dava aula e evitar que aquilmtacesse de novo.
Acabei que eu falei com ele que ja vivo com isssddeque eu comecei na
escola, desde pequeno, e que é dificill E ele fa®sim que entende e
imagina que é mesmo. Mas parece que depois désaeds, ele ficou mais
sensivel a situagdo. Tanto que depois das ad@psisique passou essa aula,
eu percebi uma mudanca bem grande. [Quando vooé tple percebeu
mudanca nas aulas, 0 que aconteceu que vocé pgPtef®ha, ele esta
mais sensivel ao meu caso! Quando eles querem algoisa, eles
perguntam se eu estou conseguindo enxergar noduoedsercicio. Ou, por
exemplo, em uma aula de laboratério que ele eserenemonte de coisas
no quadro, ele fala que ja tem o material dispdnpra eu pegar no
computador. Entdo, ou sendo... ele fala pra eu paonar com alguém que
esta perto. Ele mudou o modo com que ele da ajgaemo dia. Me parece
gue agora existe uma atenc¢do maior. (Antonio)



53

A partir do relato, nota-se que o conhecimento es@bnecessidade de adaptacéo da
metodologia de ensino de forma a possibilitar ss@eaos conteudos, nao foi inicialmente
motivo suficiente para a mudan¢a de comportameelo professor. Embora o professor ja
soubesse da necessidade de adaptacdo do alunome reeedo novamente abordado a
respeito, o docente lanca médo de metodologias dmcemurante as aulas que ndo sao
acessiveis a todos, 0 que culminou em desgadte dialcompreenséo do contetdo pelo aluno
e o afetou emocionalmente. O discente enfatizou \epre passando por essas situacoes
durante toda vida, o que demonstra que na praticer]lusdo nos diversos niveis educacionais
ainda ndo se concretizou totalmente. Ao final,algando comentou que percebeu mudancas
na atitude do professor, mas o melhor seria se @gdancas ndo dependessem de situacdes
tdo extremas como a mencionada.

Coerente com a experiéncia de Antdnio, Alcoba et(2009) comentam que o
processo de inclusdo nem sempre acontece de faaificp. Esse movimento aponta para a
possibilidade de criagdo de arenas abertas aocotdafentre diferentes sujeitos. Segundo as
autoras, ele esta relacionado ao surgimento desresfmacos de convivio, reais e virtuais, nos
quais novas relacdes emergem das colisdes estdbsl@ntre as diferencas. Além disso, o
que se percebe € um despreparo tanto das instauaacionais, como da sociedade em
geral para empreender a tarefa de transformacao aqueclusédo exige (SAMPAIO;
SAMPAIO, 2009).

Esse despreparo das instancias educacionais paode@eseebido pela falta de

constancia nas questfes de adaptacdo. Samuelhaessua experiéncia:

[O discente relatou em outro momento da entrewstgprofessores que
faziam adaptacdo e aqui descreveu situacfes referagueles que nao
realizavam] Mas também teve professores que lerabras® na hora da
prova, ai tinha que esperar as vezes cinco, dagtosinpra ele ir [& imprimir
a prova e depois ele dava dez minutos a mais prerinar (...)Ah, eu levo
assim, ndo levo a mal [se referindo ao sentimemnto relacdo ao
esquecimento do professor], ndo me sinto mal, ‘@as#ou ter que esperar
dez minutos para comecar a prova”. Nao, o impatanter me dado esses
dez minutos depois para eu terminar. Mas assité.tammbém eu nao culpo
porgue eu sou um aluno no meio de sessenta, setentaesmo curso que
as vezes, ele da aula, entdo é normal esquecaec@imar. Mas assim, é
aquilo, se ndo acontecesse seria bem melhor! Ma@ejdaconteceu, fazer o
qué? Eu ndo posso brigar com o professor. (Samuel)

No exemplo dado, a acessibilidade as provas ndiaissformou em um habito para

alguns professores e as providéncias para queagadsaocorresse eram tomadas na hora. O
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aluno comentou que compreende a situacdo por seorimi contudo a prescricdo € a
acessibilidade para todos.

Esse posicionamento de Samuel, justificando oessguento dos professores remete
aos achados de Pieczkowski e Naujorks (2014) nbagudiscursos de alguns estudantes por
elas entrevistados pareciam refletir culpabilizagéla propria deficiéncia, chamando para si
0 compromisso de se adaptar ao contexto univeacsitar

Quanto a falta de acessibilidade nas provas mead@opelo aluno, Ferrari e Sekkel
(2007) discutem que algumas necessidades educaEciogspeciais podem passar
despercebidas pelo professor que apenas em detdonmomento, na avaliacéo final por
exemplo, ele se depare com as dificuldades espexifiaquele aluno.

As mesmas autoras falam em tipos de atuacdes digsgores, categorizando-os entre
agueles que assumem uma postura protetora e petarndiante dos alunos com
necessidades educacionais especiais, aqueles gapr@@amam e conhecem melhor as
limitagbes desses alunos e outros que as ignoramatitdde do professor lembrado por
Samuel remete a ultima descricao.

Coerente com essas dificuldades em sensibilizadoogntes para a adaptacao das

aulas, Antbnio comentou sobre sua percepcao ait@sigedeficiéncia visivel ou nao:

Isso, uma bengala. Entdo isso é visual, toda veDquofessor vé a pessoa,
ele vé que ela tem uma necessidade e que elatddmeseguindo enxergar.
Ele tem que se adaptar a ela independente do nmpomir o material em
braile, ou se ela conseguir no caso um audio quessute depois em casa.
Mas acredito que se for algo que o professor véselenobiliza, ou se
mobilize mais. (Antbnio)

Em outro relato, o aluno falou que atualmente smblpma de visdo € quase
imperceptivel aos outros. Por sua vez, seu cotidiacadémico € marcado por varias
situacdes que a acessibilidade ndo é garantidémAsensiderando essas experiéncias, para
ele a deficiéncia visivel mobiliza a¢bes, impde ificades no comportamento das pessoas
no entorno.

Goffman (1988) faz a diferenciacdo entre as sitesgin que a caracteristica que
diferencia o individuo é conhecida e imediatamentdente e as em que ndo sao conhecidas
e nem imediatamente perceptivel entre as pessmasgaem convive. O primeiro caso, 0
autor nomeia como desacreditado e o segundo, éé#avel. No caso do aluno, o que se

aplica € a concepcdo de desacreditavel. Por suaneezoncepcdo do aluno, se fosse

desacreditado, teria suas necessidades atendigess Bdo foram os achados de Nunes e
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Loménaco (2010) em sua pesquisa. Tais achadosfesemea abordagem de alunos com
cegueira. Muitas vezes o0 prognéstico desfavoravel faz presente, baseando-se
demasiadamente nas limitagbes da deficiéncia, em pancepcdo organicista que valoriza
excessivamente o defeito organico. A deficiéncsvel nesse caso seria desencadeadora de
preconceito ainda mais intenso e ndo de reconhatime agilidade para atender as
necessidades como supds Antonio.

Independente de a deficiéncia ser visivel ou ndacessibilidade ou a falta dela
durante as aulas influenciard no desempenho dossalbamuel descreveu a situacdo das

aulas quanto a acessibilidade:

(...)eu vejo assim, se o professor ndo consegermalinesmo alguma coisa
na aula dele, que vai influenciar totalmente natiid dele, a ponto dele ndo
conseguir dar a melhor aula, justamente por caegardjue adaptar, entao
eu acho melhor ele me passar e eu estudar foendmi? (...) Mas essas
dificuldades, vocé pode ver que séo dificuldadssraaté simples, né? Sao
questBes até assim, faceis de resolver. S6 quesguer uma preparacao as
vezes do ambiente que vai mexer um pouco, mas@#mp as coisas que
dificultam, mas elas sdo fundamentais se resolviglasso que eu percebo!
(Samuel)

O aluno apontou o ato de estudar por contra pr@omao solucdo para o impasse do
professor ao adaptar as aulas e isso prejudicadanzento das mesmas. Se o estudo fora do
espaco escolar é tido como a unica forma paraendizagem, a metodologia utilizada em
sala ndo esta satisfazendo sua funcdo no ensindedorer da fala, o estudante demonstrou
certo descontentamento com a situacdo na medidauanressalta que as adaptacdes
necessarias sdo pequenas, mas imprescindiveie paesso aos contelldos académicos.

Independente de ter certa discordancia, o posigiento de Samuel é o de se adaptar
frente a dindmica da aula justificando o ato deutks fora” para néo atrapalhar a aula. Essa
atitude é similar a discusséo trazida por SilveD60no qual relata que muitas vezes as
pessoas com deficiéncia aceitam e até defendemmert@mentos que negam as suas
possibilidades de escolha como uma forma de agmaleeira defensiva para evitar maior
sofrimento. Nesse caso, 0 entrevistado demonstta desconforto em apenas utilizar o
estudo em casa para seu aprendizado e mencionoutess situacdes que por ser minoria,
tem pouco poder de mudanca nessa realidade.

O relato trazido denota uma dificuldade por partes grofessores em realizar
mudancas. Ha resisténcia em abandonar habitosraradeus modos de viver e conviver. A

crenca dos professores parece ser a de que ssalispude seu tempo na sala para apoiar 0s
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educandos que possuem deficiéncia, envolvé-losatidslades propostas, isto se dard em
detrimento dos outros estudantes (ALCOBA, et 092 FERREIRA, 2009). Essa crenca

também parece ser partilhada pelo entrevistadopetdida em que ele acredita que estudar
sozinho seja a solucéo para néo prejudicar as enass adaptacdes a serem realizadas.

Antdnio também trouxe sua experiéncia sobre a #nkdade dos conteddos em aula:

(...) eu lembro sobre questdo de ensino né, de mukas vezes 0s

professores que d&o aula hd muito tempo aqui, slepam professor que da
aula ha uns dez anos, gque existem muitos professmtiggos aqui ou até
mais de cinco que usam o mesmo método de ensinatay todo semestre,
todo periodo, j& deram a matéria muitas vezes. fidesse preocupam em
mudar o método de ensino deles, a maioria... Easw#zes o método deles
ndo atinge a todos, olhando para o lado de ackdad®, muitas vezes ele
ndo consegue passar o conteddo para o aluno ndereEgavencional, entdo

imagine para alguém que tem uma dificuldade. E msgloba tanto a

questdo de preocupacdo do professor, se ele seupeeem fazer o aluno
que nédo tem dificuldade em entender a matériaéiges@ preocupa... Ele vai
se preocupar com o aluno com dificuldade espe@adt®nio)

Ao descrever a dinamica de ensino utilizada petofepsores, Antbnio disse que a
mesma forma de transmitir o conteudo é utilizada ap6s ano sem alteracdes, o que
demonstra uma indisponibilidade em adaptar a m&ig@do e que pode influenciar no
aprendizado dos discentes. Ele extrapola a discussiire as pessoas com deficiéncia e
comenta que as consequéncias sao sentidas poro®dbsmos.

A utilizacdo da mesma metodologia de ensino paferetites necessidades pode
acarretar fracasso escolar. A educacéo supdegudktade no ponto de partida e a igualdade
no ponto de chegada. Agir como se desde o inicicoadi¢cdes de igualdade estivessem
instauradas significa retratar uma realidade edocaktsob a ilusdo da homogeneidade e
assim assumir uma atitude pseudodemocratica (SAYIA0L3). Ela ndo chegard da mesma
forma a todos os alunos.

Nesse contexto, € importante que o professor dekena capacidade de resposta ao
feedback dado pelos alunos, modifique planos e atividadesnedida que ocorram,
subvertendo a seguranca da preparacao prévianpeldade em resposta as reacdes dos
alunos na classe, em uma atitude original (AINSCQ¥95; SAVIANI, 2012). Ao agir dessa
forma, as dificuldades anteriormente relatadasAmodnio e Samuel seriam superadas.

Outras situa¢des também podem influenciar na ibdetmde: Antdnio falou sobre

essa tematica em relacdo aos conteudos passaduoadro ou projetados em slides:
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(...) Eu estudo em um curso de exatas, o curgxa®as é um curso visual,
eu tenho que ver o que estd sendo passado, ddedentum curso de
humanas.Talvez uma pessoa com as mesmas dificuldades d@wueo
curso de humanas nao teria tanta dificuldade, hamado mais ideias
passadas e ndo conceitos de aprendizado maisaéiSsic exige menos da
parte visual (...) (Antonio)

O tipo de adaptacao pode ser diferente para aljum®possuam a mesma ou diferente
deficiéncia. O aluno acrescenta que o tipo de cposle potencializar a dificuldade devido a
necessidade de visualizacdo das explicacdes pas€amtaparou cursos na area de humanas e
exatas.

Tal observagao vai ao encontro do que a Conveng&oDifreitos da Pessoa com
Deficiéncia que relaciona a deficiéncia que a pegsussui (no caso do discente, a baixa
visdo), com as barreiras que impedem sua part@ipplena e efetiva na sociedade (BRASIL,
2009), no caso a falta de visualizacéo das exf@emgas aulas.

A experiéncia dos entrevistados, como exemplificado Samuel e Antbnio, tem
demonstrado a falta de adaptacdo nas aulas. Angpcessou sua opinido sobre essa
dindmica: talvez eu veja que a administracdse referindo aos Orgdos decisorios da
universidadefod pensa na massa, mas nao pensa em pessoasieagecif

No trecho acima, Antonio evidenciou que as necadsisldele e de outros alunos com
deficiéncia nem sempre sao consideradas nos pagllfeacionais vigentes que valorizam o
mérito, o esforco individual para se atingir osulieslos de qualidade para a maioria dos
alunos, conforme as exigéncias nas instituicoesndano.

Pietro (2006) e Crochik et al. (2009a) tém pos@manto convergente a critica
apontada pelo aluno, segundo os autores, no mediicacional atual ha a producdo do
ensino de massa, a formacéo de professores, agamde livros didaticos e de instrumentos
educacionais nao privilegiam as diferencas. Aléssaliexigem que os alunos se enquadrem
as suas prescri¢cdes, produzindo cidadaos padrasizathtados de um mesmo minimo
necessario para expressar o que todos expressam.nii8imo necessario a ser conhecido
estd nos métodos, segundo Ainscow (1995). E irs@nés que os professores saibam que
estes sdo reflexos de ideologias cujas relacogsoder tem implicacdes pedagogicas na
educacao.

Ainda sobre a educacdo para a massa, Crochik (20flmenta que os padrbes
educacionais em voga submetem-se ao modelo nedlilspre se volta a formacado
homogeneizadora do trabalhador para atuar na l@giceapital. Angelucci (2009) também

fala em homogeneizacéao das ideias, praticas eagak e por consequéncia homogeneizacéo
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das pessoas, educadores e alunos. Assim, as ddsredo podem comparecer e o reflexo
dessa organizacdo € um sentimento de inadequagdmdp se limita as pessoas com
deficiéncia, mas aos alunos de maneira geral. Essédo que a escolarizagdo se ampare em
um projeto de socializacdo em que todos possam petaentes, com direito a pensar,
expressar-se e participar da decisdo sobre os rdanssciedade.

A necessidade é que as diferencas possam estsenfg® e que o direito a
participacdo seja garantido. Algumas iniciativassae direcdo foram percebidas pelos
entrevistados. Na sala de aula, Samuel e Antomeentaram sobre acdes de professores que

possibilitaram essa participacao:

Tem professores que eu vi que eu falei uma vetoe@@m na cabega: ‘tem
um aluno na minha sala que toda aula tenho que toma atitude diferente

pra ele entender minha aula’ e esses professoreen toda aula eles me
deram o material, ndo esqueceram, talvez alguraggoor exemplo, o

material de trés aulas adiantado pra ndo correr e toda vez eles
davam (...) Eu vejo essa diferenca do professoeqtendeu que eu preciso,
gue tem um aluno na aula dele que precisa de uanmeato e ele ndo
esquece. (Antbnio); A maior parte dos professaeasyi que eles tinham
essa preocupacdo... “ah, td aqui sua folha” [seringio ao material com

letra ampliada], principalmente (...) a professhterécia que ela nunca
esqueceu de levar as minhas provas ampliadas, s megeriais, em todas
as aulas ela usava o material ampliado pra mijre{a.€¢ um exemplo claro
assim que foi atendido até nas questfes de letphiagia e isso ajudou

muito, com certeza deu para participar das auldsif@mente. (Samuel)

Nos dois depoimentos, os alunos falaram de prafessque realizaram a adaptacao
necessaria de maneira antecipada, reconhecendigziativias de inclusdo dos docentes ao lhe
disponibilizarem materiais no formato acessivefsatando o impacto dessa atitude na
participacdo dos estudantes. Em ambos os relatos, implicito que essa disponibilizacédo
do material € exceg¢do. Os entrevistados ressaltajaen os professores citados nao
esqueceram, como se 0 natural fosse ndo lembregatizar as modificacbes. De qualquer
modo, a experiéncia dos alunos evidencia a impogala acdo dos professores em relacéo a
acessibilidade pedagogica. Ela influenciara de imaigtensa na capacidade de participacao
desses alunos em sala de aula.

Neri (2003) defende que o sucesso da inclusdoasdepende em grande parte da
possibilidade dos educadores de reconhecer asulddies de cada educando. Esse
reconhecimento das dificuldades foi vivenciado gellunos, na medida em que o0s

professores realizaram as adaptacdes necessanetodologia de ensino.
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Em seus relatos, os alunos privilegiaram a acaopuadessor de promover a
acessibilidade aos contetdos das aulas, mas camntaap Crochik et al. (2009a) e Sampaio
e Sampaio (2009), a atuacdo docente extrapola aespecto. Os autores discutem que 0S
professores tém um papel muito importante no peaceslucativo, tanto na mediacdo do
conhecimento nas salas de aula, quanto na inflaéras atitudes de todos os alunos. De
acordo com 0s mesmos, a forma de transmissao dheciomento ndo se restringe as técnicas,
mas contempla principios politicos e éticos quieiémiciam nas acdes de incluséo. A atuacéo
dos professores para com todos os seus alunoterefleelacionamento dos alunos entre si,
com maior ou menor grau de discriminacdo. Dessendpros professores podem ser
facilitadores ou dificultadores da inclusdo da passom deficiéncia na medida em que
colocar em pratica uma pedagogia inclusiva que pré&tenda a correcdo do aluno com
deficiéncia, mas a manifestacao do seu potencial.

Na busca por uma educacdo inclusiva, além da agieptios contetdos, muitas vezes
realizadas pelos professores, desafios devem gmeraslos para sua efetivagdo. Os
entrevistados Geraldo e Antbnio contemplaram alguaterentes a atuacdo junto aos

docentes na instituicdo de ensino que frequentam:

(...) uma comunicacdo com os professores, alertatetode uma possivel
pessoa com deficiéncia para eles, ndo para muddgemrma coisa, mas, pelo
menos, perguntar se esta tudo certo, se preciglyuima adequacao, se esta
conseguindo absorver aquilo que estd sendo paspadpje as vezes a
pessoa, ndo foi meu caso porque nao precisei dres® pode ser que uma
pessoa seja introvertida, ndo comente, ndo fala estd com dificuldade e
nao esta conseguindo absorver aquilo e acaba ficando absorvendo tudo
aquilo que poderia absorver. Se tivesse passadb @grofessor, se o
professor soubesse, se tivesse sido feito alguisa na sala de aula, sei 4,
aumentar as letras dos slides, por exemplo, oocisento do aluno dentro
da sala, alguma coisa do tipo assim.(...)O professtaria sabendo e talvez
ele conseguisse dar um suporte maior.(Geraldo) ¥e¢ todo semestre os
professores que vdo me dar aula tem essa consci@lecinecessidade de
adaptacdo de métodos com vistas incluir nas audéisnm que possui baixa
visdo], acaba sendo passado pra eles, mas isamjéaéaso, (...) entdo isso
deveria ser algo geral da universidade e isso t@rsgr assim sendo nunca
vai resolver (...) (Antdnio)

Antonio e Geraldo falaram da importancia dos m®dees terem conhecimento da
presenca de alunos com deficiéncia nas salas de Boibora haja essa convergéncia de
opinides de ambos, suas experiéncias em relacdmo@agem dos professores sobre a
deficiéncia foram diferentes: Antbnio, a partir thrceiro periodo do curso, teve apoio
institucional de servidor da UNIFEI no que se refarcomunicagdo, via memorando, aos

professores cientificando-0os sobre suas necessidpalea adaptacdo. Geraldo, em outro
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momento da entrevista disse que informou no sis@snaniversidade sobre sua deficiéncia
apenas em 201#Eu atualizei o portal panco de dados virtual da universidadeu néao
sabia que tinha que atualizar no portals¢ referindo ao campo que questionava sobre
possuir ou nao deficiéng)a logo, o aluno que estava em vias de se formagépoza da
entrevista ndo recebeu nenhuma intervencao institalcquanto as adaptacdes referentes a
sua deficiénciaEmbora as experiéncias fossem diferentes, osagmistaram a necessidade
do conhecimento do professor sobre a necessidadalwwos, o que demonstra a importancia
desse aspecto.

O fato de Geraldo nao notificar sua deficiénciabaaco de dados institucional logo
apos seu ingresso na universidade evidencia que éndte amplo conhecimento da
comunidade académica a orientacédo para informartgss de dado, o que possibilita acdes
de mediacéo frente as necessidades dos alunosefaiéntia e professores, agfes estas que
foram executadas com 0s outros entrevistados. Bidanto, uma falta de comunicacao
quanto a essa orientacao.

Observando a experiéncia desse aluno, fazendoasstednos de Alcoba (2008), de
certa forma ele esteve durante toda a sua graduss@ondido” na universidade, ja
acostumado as regras do jogo, em que prevalecgallagle abstrata liberal, que valoriza o
mérito das conquistas realizadas, sem considecatipédades involuntarias de cada grupo,
que dificultam ou facilitam essas realizac¢oes.

Ainda sobre a fala de Geraldo, inicialmente elsaligue a intengdo ao notificar os
professores sobre a existéncia de alunos com @ediei, ‘hdo para mudarem alguma coisa”,
contudo ao continuar sua argumentacdo ele falowdsptacdo, na preocupacdo do aluno
estar absorvendo o conteudo, ou ainda $e&ito“ alguma coisa na sala de aula, sei 14,
aumentar as letras dos slides, por exemplo, owdasiento do aluno dentro da sala, alguma
coisa do tipo assim”’No caso desse aluno, o 6nus da adaptacao retariele mesmo, mas
de acordo com sua fala, outros alunos que se siptejudicados e sejam mais introvertidos
possam ser amparados pelo acolhimento do professor.

Tanto Antdnio quanto Geraldo expuseram a imporéarta conscientizacdo dos
professores, da comunicacdo a eles sobre a exastédecalunos com deficiéncia e as
necessidades dos mesmos. As dificuldades de coagdimicsobre as necessidades dos
discentes também sao percebidas por Pieczkowsku@i¥s (2014). Segundo as autoras, as
dificuldades para a inclusdo estdo também em aspdésicos que antecedem o préprio

processo de escolarizacédo, por exemplo na com@cdcpartir dessa comunicacao, acoes
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de acessibilidade preconizadas na educacdo inalugederdo ser planejadas e
implementadas.

A comunicacao € uma vertente que necessita seoradn para que ocorra a inclusao
na instituicdo estuda, mas ndo € a uUnica. A segaigo dimensionados 0s aspectos que
possibilitam ou ndo a inclusdo efetiva tendo comdasamento as acdes da universidade
estudada.
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CAPITULO 3 - A RELACAO DO COMPROMISSO DA
UNIVERSIDADE

Nesse capitulo ha a continuidade da abordagem eslaspectos da permanéncia dos
alunos com deficiéncia no ensino superior, analisams seguintes indicadores: condi¢cdes
pedagodgicas (ex) inclusivas; falhas de formacaad® aolaborativa. De forma efetiva a
relacdo do compromisso da universidade com a déolwa pessoa com deficiéncia esta
muito mais no campo da normativa do que do acolmiefetivo das demandas. Contudo,
pensar o papel da universidade implica dar vozewiferenca.

A categoria sistematizada nesse capitulo, levandocensideracdo as condicfes
pedagogicas, a formacdo e a colaboracédo de estsdaetere-se ao tema &axclusdo no

Ambiente Académico

3.1 Condi¢des pedagogicas: a inclusdo marginal

Os conceitos da educacao inclusiva, na qual secrpres a aprendizagem,
independente de suas dificuldades e diferencas (3#$; TEODORO, 2006) muitas vezes
nao tem se concretizado no cotidiano.

Na experiéncia de Antdnio em sua graduacao, omissévenciou a hao efetivacdo da
educacdo inclusiva. Ao relembrar que assinalou raricola a opcdo que possuia
deficiéncid® nao viu esse dado sendo transformado em algufivadacadaptacao:

Se eu marquei algo, ou se eles perguntaram algogéie seja importante,
isso estd em leis de inclusdo, da uniformidadernsine pra todos. Se a
pessoa tem alguma deficiéncia ela vai precisand&gatamento exclusivo,
diferenciado e ninguém foi atras (...), mas (le} sabiam (Anténio).

O graduando relaciona a requisicdo da informac@vesa deficiéncia as leis que
amparam o direito de educacéo para todos, compardislizacdo de servicos ou materiais
que promovam sua acessibilidade as demandas deoe@ntudo, embora a universidade
tomasse conhecimento, nao foi realizada nenhunma aga

O discurso favoravel sobre as préticas inclusivasgmtes nos instrumentos legais nao

significa que se tenha garantido uma pratica nadassente coerente com a teoria. Muitas

13 A acdo mencionada pelo aluno se refere ao pnwesdo administrativo no qual todos os discentes que
ingressam na universidade respondem a um formusitioe alguns de seus dados pessoais que comporao
parte de seu cadastro dentro da universidade.
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vezes, ha uma distancia entre elas (SAMPAIO; SAMRA2009). Essa distancia entre o

discurso de incluséo e a vivéncia académica néasive, foi percebida em outras situagdes:

Esta todo mundo entendendo, menos um. Esse menestanta. Ele ndo
precisa estar |14 entdo, porque ele estd indo paasaundo esta entendendo
nada, como se ele ndo estivesse. (...) 0 contem@sta chegando até ele.
O objetivo da aula € ensinar o aluno... & que tecolo seja passado sendo o
contetdo da aula esta sendo inutil (Antdnio).

Ha a exclusdo do aluno. Suas necessidades de ghitapteas aulas ndo sao
contempladas e por isso sua participacao efetozadfetada, limitando-se a presenca, mas
nao tem efeito sobre seu aprendizado pela difideldie acesso ao conteddo passado.

Diante desse panorama, ocorre 0 que Alcoba (2008gwta: a preocupacdo com a
qualidade dentro da universidade, nem sempre peedaapreocupacdo com a situacdo do
aluno e pelo cuidado com o ensino, que leve a ymendizagem efetiva pelo estudante.
Assim, se confirma que as instituicbes de ensindaando conseguiram superar o problema
que historicamente est4 posto para elas, qual segipar todas as criangcas e jovens
(MICHELS, 2006).

Plaisance (2010) adverte que colocar dentro de w@smm espaco nao significa
necessariamente o fim das medidas de exclusdo legéoeas pessoas com deficiéncia.
Mesmo dentro de uma escola regular ou de uma clagggar, os alunos podem sofrer
rejeicdes sutis, marginalizacdes, como, por exenmg@io participar de atividades propostas.

Na fala de Antbnio, ele enfatiza qlesta todo mundo entendendo menos um (...) é
como se nao estivesse [na aulg] (...)o conteudoasdd chegando até elddis falas remetem
a situacao discutida por Angelucci (2009, p. 4Dre@ l6gica da exclusao “alguém vai ter
que ficar de fora”, persistindo a certeza de queanéducacdo nem sempre € para todos.

Essa exclusdo também é vivenciada por Samuel enidntd

(...) surge os exemplos na hora da aula e o pawféss que dar o exemplo
para o aluno ali... e ai, as vezes a minha divddidbém é complicado:
“Professor, explica pra mim no caderno aqui porguendo enxergo no
quadro!” Vai atrasar a aula dele, eu entendo. B/atié tem, por exemplo, a
propor¢cdo de um para quarenta, entdo acaba figdifidib (Samuel); Porque
gue eu nao tenho que enxergar? Eu sou diferentalgleem pra ndo
enxergar? Eu... se todo mundo estad enxergandoueoeg Nnao pPOSSO
enxergar também? Talvez tenha sido isso que pastauminha cabeca ou o
gue eu falei antes: se ndo € pra eu enxergar, guEiminguém enxergue
também! Eu sou aluno, eu sou estudante, eu estaul@aeu quero aprender
0 que o professor esta passando! Entéo, se elpasstando algo no quadro,
eu tenho que enxergar sim! Eu vejo desse jeito. fiam pelo menos,
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arrumar um modo que eu enxergue o0 que ele estad@al@ que ele esta
passando. Algum modo. Nao sei como, mas nao é asam? (Antdnio)

O depoimento de Antdnio descreve suas impressd@s son momento que ele esta
excluido da dinamica da aula, a abordagem feitprai@ssor (ja discutido anteriormente no
texto), no qual o discente questiona o método dmerdele, que ndo conseguia enxergar e
chega a chorar durante a conversa com este profésstala de Samuel, a justificativa para a
exclusao se da pela propria dinamica das aulaspeodesso de ensino em que nao é possivel
contemplar a todos. No caso dele, por ser minaghava complicado comprometer a aula
dos colegas.

Antonio tem um posicionamento diferente de Samuentp a necessidade de
adaptacao, embora assim como Samuel apenas eéstefe enxergando, o aluno reivindica
acdes que o cologuem em igualdade de acesso egdaelas demais alundse ndo € para
eu enxergar, que ninguém enxergue (....) sou alangou estudante, eu estou na aula, eu
quero aprender o que o professor esta passan@odiscente se ampara no direito de todos a
educacao.

Quanto ao posicionamento de Samuel, consonante argumentacdo quando se
referiu & condicdo de ser minoria, demonstra aéiftauldade em reivindicar. Pieczkowski e
Naujorks (2014) em sua pesquisa encontraram retioslguns académicos entrevistados,
atitudes passivas, nao se reconhecendo como sujeitdireitos.

Na dinamica descrita pelos alunos, eles estéo ieldunesmo dentro da sala de aula,
impedidos de ter acesso de maneira satisfatorianabsriais. Ao encontro dessas falas dos
entrevistados, Antonio percebeu essa exclusédo laaeseambém o tratamento diferenciado

entre os alunos:

[Sobre a importancia do acesso ao conteudo] 1§40) importa se eu vou
passar na matéria ou ndo, a matéria tem que seadapra mim, se o
professor justifica que eu fico disperso na aulafieo disperso por outros
motivos ou talvez pela questdo a desmotivacao, tporperdido muita

matéria antes, a aula tem que ser acessivel pra quando eu quero
aprender esse aprendizado tem que chegar até alenimesmo jeito que
chega pra todos, pois também existem alunos quetér@odificuldade

nenhuma e ndo se importam em nada com a aula, raak &std sendo
passada a eles. (Antbnio)

O aluno reivindica igualdade no tratamento nassauta@ependente de estar atento as
aulas ou ndo, da mesma maneira que os alunos qumssuem deficiéncia se comportam. A

atitude do professor que exige uma contrapartidaldoo com deficiéncia na sala de aula
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diferente da exigida dos demais é como se estifageado o favor de adaptar o contetdo

ministrado, logo se espera que o aluno aja de maanelaborativa. Nesse caso, 0 acesso ao
conteudo nado seria tido como direito, mas como ess#n. Aqui ndo se defende que os

discentes ndo prestem atencdo na aula ou qualgéaerdessa ordem, mas independente da
dindmica adotada, que ela seja a mesma para tedpsgjtadas as diferencas.

Moreira (2014) chama atencdo para o fato de queadgua direito é tratado como
concessao, seu discurso e concretizacdo possueras® relatividade e labilidade, o que,
sem duvida, implica na luta constante por justificé reafirma-lo como pleno. O que existe
como pano de fundo nessa situacao é a discrimin&edieira (2009) faz a distingdo entre o
ato discriminatério visivel (que provoca reprovadgamediata por parte daqueles que o
presenciam), ou pode ser “invisivel”, velado, cdaudd, sem produzir aparentemente
consequéncias adversas imediatas para a pessoanigiada. No caso mencionado pelo
aluno anteriormente, de maneira sutil foi feitafardnciacao entre ele e os demais alunos.

Além das diferenciagdes vivenciadas, outras fordmexclusdo como as impostas
pelas barreiras pedagogicas que impediram a pati@0 nas aulas também se fizeram
presentes. Antbnio, Samuel, e Geraldo discorremmesabndo participacdo das atividades

académicas:

[Nas aulas] ja que eu ndo conseguia entender riadaelo professor estava
escrevendo e ja que eu via 0 que o professor estavavendo. Ele falava e
eu nao conseguia entender. (...) eu tentei muitesas [se referindo a
tentativas proprias de adaptacéo] e eu comecei eeaknente prejudicado
por isso: por ndo estar aprendendo na aula, adgudstestar na aula, mas
nao estar, isso me deixou muito irritado no diaabalou emocionalmente
também e isso que me fez ir atras. (Antbénio);. (s§o ndo s6 quanto ao
curso, isso no geral, tanto em palestras, coisas) &gle ndo estavam muito
adaptadas. A dificuldade seria essa, a impeditevgatticipar. Participar
vocé participa, mas vocé ndo consegue absorvefoaque realmente €
necessario (...) ai vocé acaba ndo enxergando,acad#& ndo absorvendo,
vocé acaba ndo aprendendo. E nesse sentido desroatiypouco no caso
pra gente, pessoas como eu que tem a deficié@@aalfo); (...) E muitas
vezes eu ndo aprendo (...) na aula, porque o pwfesplicando, eu ndo t6
enxergando nada (...) Entdo, eu cheguei nessausadactjue, mais eficiente
pra mim ndo é assistir aulas, porgue justamentg&ieenxergo, porque se eu
enxergasse seria eficiente, entendeu? E, mesmo rofesgores se
esforcando, liberando os slides, levando os maer@mpliados, a
explicacdo... se eu ndo ver a explicacdo deleyeéimesmo (risos) é... ndo
compensa! Eu t6 ali s6 pra marcar presenca, fa s eu percebi!
(Samuel)

Nos trés relatos anteriores, na medida em queuosshao tém acesso as explicacdes

dos professores ou qualquer outra atividade qudardadaptada, € como se ndo estivessem
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presentes nas aulas, logo a inclusdo ndo ocorratde A falta de adaptacdo impede o
aprendizado, mesmo que algumas modificagbes seginadas, dependendo da necessidade,
o resultado final ficara comprometido e poderd wworn marginalizagdo do discente no
ambiente académico: esta na aula, mas ndo est@pgaartio ativamente. Conforme os relatos,
a falta de acessibilidade néo influencia apenasbsarcdo do contetdo: pode trazer além dos
prejuizos académicos, os emocionais (com questasianadas a autoestima, confianca,
ansiedade). Os depoimentos desses alunos ratiicamendimento de que apenas a presencga
do aluno no ambiente escolar ndo garante sua &wlp®is ndo contempla a sua participacao
efetiva no processo de aprendizagem: outras adegstagio necessarias para viabilizar uma
educacao de qualidade.

Dessa forma, o que se tem ndo é mais o0s exclua@sabla, mas os excluidos do
processo de aprendizagem no interior da escola LG, 2006). Chaves (2009) usa a
denominacdo inclusdo perversa para nomear os miésregrupos humanos, que estdo a
margem dos beneficios e vantagens que a sociedacza Outra denominacdo para esse
fato € a inclusdo marginal. Martins (1997) discateonceito de inclusdo marginal para
designar a forma precaria e instavel das polit@@snclusdo das pessoas nos processos
econdmicos, na producéo e circulacao de bens gagrestritamente em termos daquilo que
€ racionalmente conveniente e necessario a re@oddig capital. O autor aponta que no
contexto neoliberal, o sujeito sai do centro paaa ldgar ao capitalismo, restando a ele
lugares residuais.

Na educacdo inclusiva, a inclusdo também é margi/dd porque a pessoa com
deficiéncia esteve em algum momento no centro eefwada desse lugar, mas porque ela nao
corresponde ao modelo de educacdo em voga e aneteérn € reservado lugares residuais,
como os demonstrados nas experiéncias dos discésgesfaz supor que sua presenca no
ensino se da ndo de forma inclusiva ou participantes presente. Ele esta ali ocupando um
lugar na sala e tera rendimento ou sucesso deacord as metas prescritas, dependendo de
sua capacidade de adequar. Ainda que tenha adectstacas descritas, essa inclusdo so
acontece devido a pressdes das populacdes indasssajam elas pessoas com deficiéncia
ou ndo, e/ou para melhorar os indices da educacéo.

Assim, a participagdo com autonomia dos alunos mpap¢cdo do saber é
imprescindivel para que ocorra uma educacao inmausiontudo, dependendo da maneira
CcOmo ocorre 0 processo educativo, as pessoas ciiciénleia podem ser colocadas a parte.

Crochik (2009a) adverte que a inclusdo escolar pasearar a marginalizacdo dentro de sala
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de aula, na medida em que ndo significar o maximeeemvolvimento possivel das
capacidades intelectuais.

3.2 Falhas de formacéo: perspectiva relacional deodéncia

Frente as dificuldades experienciadas pelos aloowsdeficiéncia em seu cotidiano e
a busca de se implementar uma educacdo inclusizasef necessaria a superacao de
esquemas preexistentes que impecam a criacao ds fmwmas de expressao e a exploracéo
das potencialidades, com respeito as limitagcdesa Hssponibilidade para lancar mao de
acbes que potencializem as capacidades, consigeramddiferencas, nem sempre esti
presente na atitude da instituicdo escolar e dotegsores de maneira geral. Neri (2003)
defende que o sucesso da inclusdo escolar ndo diepgenas da capacitacdo prévia dos
professores sobre os tipos de deficiéncia e simedonhecimento das dificuldades de cada
aluno por parte desses profissionais.

O fazer do professor influencia nas atitudes era sahdo sé a formacado prévia ird
capacita-lo para ter a disponibilidade de realagdes inclusivas nas aulas. Em relacdo a
formacao, Antbnio questionou se ha nos programapddegraduacdo alguma preparacao
didatica do professor que contemple as diferencas:

No geral, eu vejo que sdo poucos 0s que tém esparpgao [para lidar
com pessoas com deficiéncia]. Bem pouco!,(...) Aonme dos que sao
mais sensiveis, parece que sdo o pessoal que BAdaweurso basico:
matematica e fisica. Porque isso, na opinidao mifihd!porque a maioria
do pessoal (...) que da aula nessa area, que n&waéarea especifica,
acabam vindo de algum curso de graduacao de laten&i E... no curso
de licenciatura, vocé ja tem um curso de preparpedagdgica e, no meio
da preparacao pedagogica ja tem a parte de acamtfia, de inclusdo, de
modos de fazer com que o aluno acesse 0 ensinbaehe que isso torna
esses professores mais sensiveis. Diferente, rfaaropinido, de quem da
aulas de matérias mais especificas. Acabaram r@mda o curso de
licenciatura! Por exemplo, algum professor que wa &..) de um curso
especifico: um professor fez um curso de engenkaigpois foi fazer um
mestrado, sé que néo tinha uma preparacdo. Porgueso de mestrado
ndo oferecia essa preparacdo pedagdgica. Pelo menosioria deles
nessa area. Quando vocé vai se especializar, ponpdx, em sistemas
eletrbnicos ndo tem preparacdo pedagogica, e eugaechisso faz com que
o professor enxergue o outro lado. (Antdnio)

Para Antbnio, em seu curso, ha poucos professaaesspropensos a realizar aces de
acessibilidade e ele relaciona esse fato com aafgimmrecebida por esses profissionais. Ha de
se considerar que as questdes atitudinais inflaenoa motivagcéo dos professores para acoes

de inclusdo. Mas, enfocando apenas o aspecto feopatexisténcia de disciplinas com esses
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contetdos pode contribuir para lidar de maneira rsaiisfatoria com essas demandas nao sé
nas salas de aulas, mas nos diversos ambientas, jagjificaria tais disciplinas figurarem os
programas de pés-graduacdo de maneira geral.

Antdnio exemplificou os tipos de cursos/disciplimaais especificos da area de exatas
como ndo contemplando em sua formacéo o aspectifdesncas. Em pesquisa, Crochik et
al (2009b) relatou que as caracteristicas dos itads que aderem a ideologia da
racionalidade tecnolégica podem ser relacionadasa@ér dificuldade na implantacdo de
novas concepgdes de conhecimento que pautem agsm@gs para a educacao inclusiva,
devido a dificuldade que apresentam em refletiresob efeitos politicos de suas agfes, assim
como em aprender com as experiéncias (posto qouens@guem perceber 0 mundo por meio
de categoria técnicas, o que dificulta que tenhgperg&ncias com o que é particular e, assim,
distinto) e compreender que o mundo ndo é estatimudifica-se historicamente. Tais
caracteristicas tendem a ter afinidade com a eujue valoriza as relagcdes de poder entre 0s
homens, sustentadas na suposta neutralidade icietifecnoldgica.

Antonio fez outros questionamentos sobre a formdogarofessor:

(...) Como que ele foi orientado antes de entraumuaersidade pra
ser professor? Ai vai entrar a questéo (...) quap#jeto pedagodgico
que ele tem no mestrado dele [se referindo a agemlgpedagogica
da deficiéncia que o aluno acredita ndo existircarsos de mestrado
especificos], j& que pra entrar na universidadepedeisa de um
mestrado, existe um projeto pedagdgico no mestr&do?perguntas
gue ficaram na minha cabeca. (Anténio)

O aluno questiona como se deu a formagdo na pdsdagao dos professores que
lecionam para ele. Esse questionamento estd netaioa sua percepcdo da falta de
adaptacdo nos contetudos ensinados pelos docemdssa Dorma, uma preparacdo para
abordar as diferencas durante a pés-graduacaaigitada pelo aluno.

Ferreira (2009) assim como o0 entrevistado Antégidavoravel a introducédo de
conteudos curriculares relativos aos direitos husae, em particular, aos direitos das
pessoas com deficiéncia na formagdo inicial, nagodduacdo e nas acdes de formacao
continuada de curta ou longa duracéao.

Sobre a atuacdo do professor, Antbnio comentou éambobre a exigéncia da

pesquisa:

(...) aqui no Brasil eu fui analisar que, infeliziteea parte académica € um
método muito mal embasado acredito eu, porque tpodifessor é
pesquisador, e muitas vezes o aluno de graduagifagw mestrado vai se
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formar pra ser pesquisador, mas ele ndo tem opg&0 der pesquisador, ele
vai ter que dar aula, e talvez isso englobe aatmde interesse em dar aula
ou falta de cooperagdo, e isso é algo que vocé v@Eem outras
universidades de outros paises, em que existe quipador e existe o
professor, que foi feito pra dar aula, que se poeppra dar aula e somente
pra aquilo, entdo ele vai ter que alcancar o olgadele naquela profisséo,

ele ndo tem mais de uma ocupacao (Antdnio)

Segundo o discente, no Brasil na maior parte dgsscado ha possibilidade da
dedicacao exclusiva a pesquisa, mas ela se faanjente com a docéncia. Nas universidades,
a pesquisa cientifica tem um papel central que pedeercebida nos projetos, na angariagédo
de recursos nos editais de fomento e os papéisaEnda convivem com essas atividades,
ficando algumas vezes relegado.

Para Alcoba (2008) as préticas docentes na atdaligae privilegiam a pesquisa em
detrimento da docéncia podem influenciar nas @gtinclusivas, visto que a produtividade
em pesquisa pode ocorrer em detrimento do ensigurfslo a autora, a preocupagao em
manifestar a producdo docente ndo favorece a adigduraticas inclusivas e abertas as
diferencas, que exigem maior preocupagao com m@&nsom 0 uso de novas estratégias e
novas tecnologias, que podem despender uma atergi@odo professor, sem que iSso possa
ser aproveitado para engrossar os numeros quédhexsgidos. Nesse contexto da producao
Imposta aos professores percebe-se a presencdedésgias do mercado e suas implicagcoes
nas relacdes pedagogicas dentro das universidathdSCOW, 1995; ALCOBA, 2008).

Independentemente se ha ou nao privilégio a pesaquaspratica docente, abordar a
tematica da diversidade na formacdo dos professoresite a pos-graduacdo € necessario. E
é interessante também que tal abordagem se estarat@e a atuagdo profissional. Antonio,
falou de uma ag&o mais ampla na universidade isess$i€o:

Acho que a conscientizagéo dos professores (.afleo que os professores
entram aqui desconhecendo que ha deficientes wmarsitiade, que eles
precisam mudar o método de ensino dele ou trat@ssoa de uma forma
diferente pra que a pessoa entenda o modo comardtdda ndo pode ser
igual pra todo mundo, mas (...) tem como ser fpito todo mundo, de
convocar todos os professores em uma reunido & tdaisse assunto
somente de modo que todos participassem (...)quepotodo semestre os
professores que vao me dar aula tém essa ciéoalza aendo passado pra
eles, mas isso ja é um atraso, a matricula noasé ebncretizada quase
que uma semana antes da aula e isso ndo da tempegsoal que faz essa
acessibilidade se adaptar, € muito em cima dagror@rofessor mudar o
método de ensino dele nesse pouco tempo o proféssiar ser informado
sobre isso antes muito antes. (Antbnio)
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O aluno discorreu sobre a necessidade que de eatizar sobre a presenca de alunos
com deficiéncia na universidade e a importanciagdementacado de praticas inclusivas. Ele
enfatizou que a abordagem deve ser feita com tosiggofessores. Na época da entrevista,
essa abordagem era feita individualmente com osndes, o0 que segundo o aluno,
ocasionava atrasos entre comunicacao das necessidacdaptacao e sua efetivacdo na sala
de aula, por isso a insisténcia do discente nalagem coletiva dos professores.

Para Antdnio a necessidade de conscientizar tosigsadessores quanto a incluséo é
importante. Na mesma direcdo, Plaisance (2010agta que a formacéo do professor é a
alavanca indispensavel para as transformacfesatlesejdesde que permita centrar o olhar
na diversidade dos alunos (para evitar novos easgmferentes a pessoa com deficiéncia) e
esteja aberta as colaboracdes entre os diversfisspyoais.

Ferrari e Sekkel (2007) também falaram da necedsidde um trabalho de
conscientizagcdo com os professores, no entantonfaqwe dado pelas autoras foi nas
determinagdes individuais e sociais relativas aecqnuceito presentes nas relagcdes e de
reflexdo sobre as possiveis acdes para sua supeEdad argumentam que tal trabalho deve
ser iniciado na formacao do professor, o que rafarqpecessidade de formacao pedagodgica
do docente do ensino superior que contemple axéeflsobre as atitudes frente as diferencas.
E por fim, igualam a importancia dessa reflexdodaminio de conteudos especificos das
areas de conhecimento, visto que ambos fatoresrpsde decisivos para a efetividade das
acOes educativas.

3.3 Influéncia dos colegas: acao colaborativa

Além dos aspectos formativos dentro dos prograregsogd-graduagdo e na educacao
continuada, hd de se ter em mente as concepc¢lesrignéam as diversas acdes em areas
especificas e conhecer o contexto em que estaidasas demandas educacionais. Segundo
Ainscow (1995) é necessario ajudar os professores aperfeicoarem como profissionais
mais reflexivos e mais criticos, de modo a ultrapesm as limitacbes e 0s perigos das
concepcOes baseadas na deficiéncia, asseguranst fdema que os alunos sejam tratados
com respeito e olhados como alunos potencialmetivesae capazes. Dessa forma, as
respostas dadas por estes alunos poderdo seaddsizomo estimulos ao aperfeicoamento
dos professores.

A importancia da acao e formacédo do professordoiamplada pelos entrevistados.

Samuel e Alice que falaram ainda sobre o papetdegas no cotidiano académico:
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(...) Mas, nesses dois anos, 0 que eu percebi paés € fundamental o
professor compreender e ter ali a sua... ter aquef®... ndo, “ta aqui sua
prova ampliada, t& aqui o material ampliado, té aguapresentacfes de
slide da aula”, facilita muito, mas em conjunto c@®®0 precisa de uma
sinergia do aluno ter alguém que estude com elEmaLu vejo iSsO
fundamental. Fundamental mesmo! Porque, como elie, muitas matérias,
por exemplo, como calculo 1, que eu fiz a“Diinda esse ano, eu aprendi
calculo 1 com um colega meu, toda a matéria, agema! Pegava o livro,
estudava em casa e tirava as minhas duvidas. Eit@gsim que eu aprendi.
E o professor como ele ndo dava presenca na auteers ia nas aulas dele.
Fiz as provas, t6 indo bem, aprendi a matéria,adéssna. (Samuel); Ah,
desde que eu entrei aqui, no primeiro periodo quee fiz né, eu consegui
equivaléncia [a aluna veio de uma transferénciautleo externa], ai depois
eu comecei a frequentar mesmo as aulas, ai em deeid013 (...) os
professores comegaram a dar mais tempo nas asfas) aas provas e eu
consegui passar mais nesses dois periodos (.ra agoquarto eu nao fui
muito bem, ai até eu fiz vestibular pra tentar@uimo. (...) porque eu nao
estava conseguindo fazer os exercicios, estaventite sozinha, entendeu?
Eu estava fazendo uma matéria com outra turmangaesra minha turma,
eu estava deslocada. (...) [no segundo perioddfdoquilo pois tinha meu
colega que veio comigo da outra instituicdo, attiebba pelo menos uma
pessoa que eu me comunicava, dava apoio, ai ntoqueniodo nédo tinha
ninguém. (Alice)

Alice ao relembrar sua trajetéria académica, falfau adaptacdo realizada pelos
professores e também destacou o apoio recebidolegace relacionou ao vinculo com este
ultimo a melhorias no rendimento académico obtilm sua experiéncia, Samuel percebeu a
importancia do auxilio dos colegas no aprendizatis ndo descartou as atitudes de incluséao
empreendidas pelo professor. A proposta de umaaedadnclusiva vem justamente nessa
direcéo: envolver diversos atores.

Os relatos evidenciaram a influéncia positiva dotegas na aprendizagem das
pessoas com deficiéncia, auxiliando, oferecendaogpartiihando conhecimento. Ainscow
(1995) destaca o papel dos alunos na aprendizagspaides, podendo representar uma fonte
rica de experiéncias, de inspiracdo, de desafi@ embio que pode insuflar uma imensa
energia adicional nas tarefas e atividades em amulanmDentro das salas de aula, vai
depender do professor a habilidade de utilizar essagia, por meio do reconhecimento da
capacidade dos alunos de contribuir para a aprageiia social.

Ferrari e Sekkel (2007) discutem que algumas niglseless educacionais especiais

podem passar despercebidas pelo professor, seredreguentemente os alunos sdo os

14 DP: Dependéncia que se refere a situacdo deno phr ter sido reprovado em alguma disciplinapouter
sido admitido por meio de transferéncia necesmguentar as aulas de uma matéria num periodorjpose
definido pelo curriculo do curso.
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primeiros a perceberem as dificuldades do compenits sala. Mantoan (2000) também
destaca como uma atitude extremamente Util e humaradalho coletivo e diversificado nas
salas de aula, contudo salienta que tem sido npaitco incentivado pelas instituicbes de
ensino, sempre tao competitivas.

E importante que a aprendizagem dos alunos contiéefia em determinadas
disciplinas ndo esteja apenas vinculada ao summ$e colegas, de forma a criar uma
dependéncia para o aprendizado, mas que sejam eadftas também outras estratégias
institucionais como monitoria especifica para esd@sos, e/ou outras formas de adaptacéo
pedagogica para que 0s conteudos das diversadaalbd sejam acessiveis.

O fato de buscar auxilio dos colegas ou outrasderde acessibilidade institucional,

segundo Samuel e Alice, pode ser facilitado petadode comunicacao entre as pessoas:

(...) significa mesmo exercitar a humildade porguesejo que a pessoa que
tem algum tipo de deficiéncia, ela tem que estantprpra falar “me ajuda”,
“preciso de ajuda” € todo momento, todo momentonmeesu mesmo toda
hora falo “Julio, me ajuda?” Eu encho o saco ddegas por Skype “cara
me ajuda no exercicio aqui”, ai eles entram meaajudranquilo assim. (...)
(Samuel); (...) como d& pra perceber sou muitoscsiica, ai desde
pequena, desde o ensino médio e o fundamentalrsegai ndo sei como,
s6 Deus sabe, fazer outras pessoas me apoiareogeraprecisava(...) Eu
corria, eu ndao sabia como o professor era [seimdfierao professor
universitario], se iria deixar ou ndo, as aulagiras eu tentava fazer um
jeito com que ele prestasse atencdo em mim paes gab eu precisava de
um pouquinho mais de atenéfidAlice)

Alice comentou que seu carisma sempre foi um fadibir para receber ajuda de outras
pessoas durante toda a sua educacao formal. Sarprebsou a necessidade de auxilio em
seu cotidiano para superar as barreiras que seeimpd

As caracteristicas pessoais, por exemplo, o carisitedo pela entrevistada,
independente da pessoa possuir ou nao deficigmmilem ser facilitadoras nas situacdes de

convivéncia, nas acoes de ajudar e ser ajudado.

Ambiente que conte com pares colaborativos, doseastapenhados com a sua
formagdao profissional e oferta de um ensino inglusiédo importantes para a implementacao
de uma educacéao inclusiva. Além desses aspectesjpoderamento de seus direitos, o
conhecimento das falhas e busca por melhorias heeate institucional sdo importantes para

a busca desse tipo de educacgédo. Tais tematicasadméladas na secao seguinte.

15 Essa experiéncia se refere ao tempo que a akaaeihtava uma instituicdo de ensino superiorqudat,
anterior a sua transferéncia para a UNIFEI. A igd@nde evidencia-la aqui é o de demonstrar os pspuie
utilizados pela discente para conseguir acesseorisldos das aulas.
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CAPITULO 4 - EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO
SUPERIOR: a inclusao como instrumento para
emancipacao do individuo e os dilemas institucionsi
para garantir sua efetividade

Este capitulo trata do tema da inclusdo da pessoadeficiéncia na educacao superior,
em que considera a deficiéncia como um marco asgtalt possuir alguma deficiéncia néao
implica em excluséo social ou em impedimento dégyacao de processos de socializacao,
inclusive os educativos. Portanto, aqui se disqutestdes que tratam temas da inclusdo e da
emancipac¢ao, cuja categoria refere-sa@sso em condi¢des de igualdade e aos beneficios

disponiveis socialmente

4.1 Desafios da Inclusdo e emancipacéao

Quando se fala em inclusdo o que se prega é aeessambientes, comunicacao,
informac&o de forma autbnoma e em igual condicdopigtunidades com aquelas pessoas
que ndo possuem deficiéncia. A autonomia é um doeipios quando se discute essa
tematica, o que faz com que o individuo ndo pretdégender de caracteristicas pessoais, ou
de caridade, seja de quem for para a realizacadlislassas atividades, seja no ambiente
académico ou qualquer outro ambiente social. Nad@#as as pessoas com deficiéncia que
sdo simpdticas, carismaticas, pacientes e, independle possuir tais caracteristicas, suas
necessidades precisam ser supridas. E pelo liessa@os diversos ambientes e servicos que
suas demandas serdo atendidas de maneira denwchd@ € um favor ou caridade
concedido aqueles que tém determinados atribussopes.

Para Sassaki (1997) a inclusdo ndo deve mesmarséavor ou caridade, mas uma
questdo de direitos, de justica social, de recigane®, em um movimento simultaneo, de
parcerias para que todos possam construir umadsmigejue contemple as diferencas.

A beneficéncia e caridade séo restritivas a inolys# dois motivos: primeiro, porque
elas ndo chegam a ser politicas publicas, o quéfisayque depende da “vontade” do agente
caridoso. Além disso, elas preveem uma relacassienatria, em que a um € dado algo que
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falta ao outro e sim de ndo se restringir as paktipublicas de inclusdo escolar apenas a
caridade.

Se nao é pela caridade a via que se deseja edif@eesso da pessoa com deficiéncia
aos diversos ambientes, € pela reafirmacdo dosdmitos como cidaddo. Desfrutar dos
direitos requer conhecé-los, empoderar-se deleswdatrouxe sua experiéncia sobre a
necessidade de empoderamento e sua experiénci@lapda aos direitos da pessoa com

deficiéncia:

(...) Se vocé tiver um filho, um dia que tiver idéncia, comega desde
crianga, vai buscando os direitos dele desde @idfig mesmo com meus
pais, meus pais foram comecar a entender meugodirguando eu tinha
meus treze, quatorze anos e tipo ja tinha muitoeff@os rolando nessa
época e ja tinha muita coisa que podia ser fedia,aqulpo eles, é a cultura
gue eles vieram, é a forma com que eles foramuiiglsts, mas como agente
sabe disso hoje, eu procuro passar isso as pegsgakntdo quando eu
comecei a acessar a internet, eu comecei a procaorsas e comecei a
conversar com, nesse ambiente como te falei ngaidgieha muitos
professores da UNIFEI um deles, por exemplo, éliskitieo Tota, um dia eu
comentei, “oh, professor, eu tenho esse problemaledalou “meu filho
também tem deficiéncia visual, ele é deficienteline dia ele chegou em
mim com um xerox e falou assim “ta aqui a lei dogiths que vocé tem
para a realizacdo do Enem, leva esse documentagjupliquer direito que
vocé ndo for atendido vocé coloca essa lei nas rées”. Entdo foi o
convivio com as pessoas, foi esse tipo de coisa tgss de mentalidade,
entdo eu vejo que como deficiente ndo basta sddarcgra pessoa as coisas
gue ela necessita de forma funcional, mas as \&eraportante mostrar pra
ela de alguma forma que ela pode usar aquilo ar fdgooutras pessoas
também, ela pode crescer a partir daquilo, ela gedgesenvolver mais de
outras formas justamente por que ela tem aquelkuldifde, isso facilita.
(...) (Samuel)

Ao relembrar que apenas na adolescéncia soubeimitosique possuia, Samuel se
sentiu prejudicado, embora ndo busque culpadoxigé® do aluno, os pais tém um papel
importante na orientacdo dos filhos com deficiérsn@ire seus direitos, em instruir, por
exemplo, sobre quais leis amparam as pessoas cdiciémiga quanto aos direitos
conquistados. Relembrou as pessoas que o auxiliaragse processo. Ele destacou
principalmente que ndo devem ser oportunizadasaapguestdes operacionais as pessoas
com deficiéncia, mas o conhecimento de direitos eespgectivas que favorecam seu
desenvolvimento. Disse ainda que quanto mais csslo acontecer, mais possibilidades
podem ser exploradas pelos individuos, de formahqiee o empoderamento em relacdo aos

seus direitos.
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O empoderamento das pessoas com deficiéncia egdoed@ds direitos positivados nos
diversos instrumentos € de alta relevancia parpogrihistoricamente excluidos como este.
Com acesso a informacdes poderao tornar efetivdsetos conquistados (LOPES, 2013).

Como vem sendo discutido, um dos direitos conqiistapelas pessoas com
deficiéncia se refere a educacado, conferindo-lhesssibilidade de frequentar as salas no
ensino regular nas suas diversas etapas, sendprihacionada a acessibilidade necessaria.
O direito de frequentar as salas de aula regufaragna conquista, amparada na concepc¢ao
de educacéao inclusiva. A atual discusséo que destiad a excluséo, o que nao ocorria em
um passado recente, no qual a principal pauta drateldocava-se no direito a matricula,
muitas vezes negada com naturalidade (BRASIL, 2013)

Anteriormente, outras formas de educacéo vigoracamo por exemplo, a educacao

segregada. Rafael comentou sobre esse tipo degéauca

(...) os deficientes, como eu posso falar, pompte, as pessoas que sado
deficientes, todos os niveis de deficiéncia, &éas lbocais de aula, elas s&o
separadas das outras pessoas, elas sdo, é... temsino diferenciado. Nao

tem porque isso existir, se enquanto vocé ndo wedeficiente pedindo pra

ser colocado num lugar diferente, que ele ndo geeseparado de toda a
maioria e ter um ensino so pra ele, ele s6 quepa@resino geral tenha como
ele chegar a esse ensino, tem muita gente que quer aprender, que ele
tem essa vontade, ai as pessoas enxergam ele mwé@mele € deficiente ele

tem que aprender aqui ou ele tem que aprenderalsdem que aprender

dessa forma. (Rafael)

O aluno exemplificou o tipo de educacdo no qualalsmos com deficiéncia sao
segregados dos demais alunos e recebem uma aagemidiferenciada. Ele se posicionou
contra esse tipo de abordagem educacional e faeloaanyma educacédo que seja para todos.
Segundo o discente, as pessoas com deficiénciales@am essa separacao. Essa decisao
seria tomada por terceiros. A educacao nesses sfulda na deficiéncia o que esta contra a
proposta de educacéo inclusiva.

A abordagem de ensino criticada se refere a edacmgiegada na qual a educacao da
pessoa com deficiéncia se fazia com afastamensesli@unos do sistema regular de ensino e
por sua implementacdo em espacos separados deg@dupaoritariamente em instituicbes
especiais de carater privado assistencialista eclagses especiais, em um sistema de
atendimento substitutivo ao ensino comum (SILVA;\&, 2012; BRASIL, 2008).

Ao longo do tempo, essa modalidade educacionaksofiteracbes. Se antes se
constituiu como um conjunto de meios postos aoi@erdas criangas e jovens com
necessidades educativas especiais para que abssein acesso as aprendizagens, muitas
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vezes em espacos fora da escola regular, como fubsiitutiva a esse ensino (SANCHES;
TEODORO, 2006), hoje assume um carater transveisal, €, diz respeito a todas as
modalidades de ensino. A proposta vigente da edoggpecial tem como objetivo assegurar
a incluséao escolar de alunos com deficiéncia, toangs globais do desenvolvimento e altas
habilidades, garantindo o acesso, a participacé@erendizagem nas escolas regulares, em
uma agdo complementar/transversal ao ensino redatarato esse que sinaliza a assunc¢ao
da perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008).

Como mencionado no primeiro capitulo, com o intu® fazer uma sobreposicéao
entre a Educacao Basica e o Ensino Superior, tendweista que as propostas de educacéo
inclusiva surgiram primeiro na Educacdo Béasica edspois se estendeu para o Ensino
Superior, seréo trazidos relatos de alunos sola® esxperiéncias nessa fase do ensino.

Alice frequentou a Escola Especial (uma instituifdmntropica da cidade em que
residiu na infancia) por algum tempo e la deserawhtividades de fisioterapia e educativas,
mas participava também da educacao formal nasassoegulares. Os demais entrevistados
tiveram suas experiéncias educacionais sempre aas sle ensino regular, contudo
frequenté-las ndo garantiu que sua participacé&efefetiva ou que o0 acesso aos contetdos
estivesse garantido. Tanto a aluna que estevegselgrem parte do tempo na escola especial
quanto os demais relatam fatos que demonstranxslis@&o do processo de ensino.

Antonio contou que vem passando por dificuldadesdiptacdo durante toda a sua
vida académica, compreendendo a educacdo basima rapmento, o ensino superiofa*
vivo com isso desde que eu comecei ha escola, gdeqdeno, e que é dificil!” freferindo-se
a falta de acessibilidade]). Ao questionar os ergtados sobre suas vivéncias em relacdo a
deficiéncia durante a educacao formal, Rafael, $hrauAntonio relataram diferencas no
tratamento recebido e apontaram que principalmeateeducacdo basica existia maior
preconceito, mais brincadeiras que os inferiorirav@evido as suas caracteristicas. Para
efeito ilustrativo apenas a fala de Rafael serAdsa

Tem, tem niveis de diferenca, é... a forma com gseoutros alunos
enxergam vocé é extremamente diferente, do ensisicd pra faculdade.
Ha maturidade do pessoal na faculdade em olhar wt&ié como uma
pessoa comum do que como uma pessoa deficienteonplatamente

diferente. O nivel do julgamento das outras pesst@asbém é

completamente diferente. A forma como os professtardratam, muda um
pouco, mas no sentido ndo da forma como eles tergax, mas sim do
nivel que eles te ajudam. No ensino basico elapitam muito mais, eles te
dado muito mais coisas, muito mais material mastiggedmos falar assim.
Aqui eles te ddo a informacdo que vocé precisa @o6é quiser ir além
dessa informacdo € vocé tem que correr atrds. Masra como eles te
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tratam € sempre a mesma, ndo que eles te tratenmdderenca, mas que
vocé é um aluno como outro qualquer. (Rafael)

Ao descrever as situacoes de convivio durante eagdo formal, Rafael falou sobre
0s julgamentos e em ser visto como uma pessoa corumisao com demérito € mais
percebida entre os alunos do ensino fundamentant@Quaos professores, comentou que no
ensino fundamental ha uma tutela na forma de igitecem o aluno com deficiéncia, o que
Nao ocorre no ensino superior em que aluno é tratadnesma forma que os outros.

Alguns professores assumem uma postura protetpedeenalista diante dos alunos
com deficiéncia. Segundo Amaral (1995), tal pospode ser também encarada como uma
forma de preconceito, visto que tal protecao regelessa certeza na incapacidade daquela
pessoa em realizar as acfes propostas, 0 quevaoa fazer pelo outro antes que ele possa
experimentar suas possibilidades. Contudo, fazepdals praticas escolares na educacéo
basica a postura mais presente do professor axddlia aprendizado dos alunos.

No ensino superior, 0 tratamento igualitdrio menadn pelo discente pode ocultar a
exclusédo, uma vez que a forma de acesso ao matelddico e outros entre as pessoas com e
sem deficiéncia séo diferentes e ndo contempla asgecto pode impedir a participacao
efetiva das primeiras. O tratamento diferenciadogpprofessores na educagédo basica e no
ensino superior esta relacionado também aos obgetla formacdo em cada um dos niveis.
Crockik (2013) amparado nos Parametros Curriculdeesonais (PCNs), de 1997 argumenta
que os objetivos da educacdo se definem em tereasmphcidades de ordem cognitiva e
também em termos de capacidades de ordem fisetayeafde relacdo interpessoal e insercéo
social. Na educacdo superior, o objetivo principdl a formacdo profissional
(PIECZKOWSKI; NAUJORKS, 2014; MOREIRA 2014).

Segundo o relato dos entrevistados, embora es&garfia uma educacao inclusiva, a
pratica demonstra outra realidade. Rafael falowesalfalta de importancia dada a incluséo na

universidade em que ocorreu o estudo:

(...)[ao ser questionado o que pensou quando &rhaldo para a entrevista]
vou ter mais uma chance pra dar a minha opinid@sgeito disso, eu gosto
de conversar mas eu acho que falta um pouco de quemma ouvir essa
opinido, falta um pouco quem (...) esteja disp@stiar ouvido as pessoas
(...) quem pode fazer algo a respeito [intervengeshorias para as pessoas
com deficiéncia na universidade] ndo se interessawir, Se preocupa com
outros assuntos. Entdo o trabalho todo em genaluito dividido, ndo tem
uma unido de todos esses assuntos, porque quevantio, € um assunto
s6, é... falando a respeito de faculdade tem unea d&a faculdade
trabalhando pra deficientes, uma area da faculdaalealhando com
necessidades dos alunos em geral, uma area ddddeulrabalhando com
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melhorias nos cursos e tudo mais. Essas areasenémnginicam, ndo tem

essa interacdo, isso falta, a gente sente fallastalunos sentem falta, ndo
s6 alunos deficientes, ndo s6 os que estdo aquighes, ndo sé alunos que
recebem auxilio da faculdade, todo mundo sente fafisa Mas, isso nao

tem ninguém que possa fazer alguma coisa a respesa questdo deu
poder dividir as minhas experiéncias, as minhasidgs, ter liberdade de
falar, eu gostei muito dessa ideia, eu acho quaa aoisa muito boa, mas
fica aquele receio de que, como € que eu possm fida que fique por isso
mesmo, mas que nao chegue aonde precisa chegagdeniRafael)

O relato do aluno é um misto de desabafo e destréw inicio, falou de maneira
positiva do espaco para expressar sobre a tematessdo, mas a seguir ja comenta do
descaso, da falta de interesse, que néo sao tog@ogugrem ouvir ou fazer algo pela causa
dos direitos das pessoas com deficiéncia, refersedanclusive no ambito interno da
universidade. Ele aponta falta de continuidade digersas acbes da universidade que
extrapolam a questéo da deficiéncia como uma falendemonstrar o quanto a estrutura esta
desfavoravel para mudancas e termina reforcandanpesite seu temor que tende mais para
uma descrenca de que as falhas apontadas ndomefdifitadas.

Sobre a percepcéo positiva do espaco da falageGatunes (2012) comentam que no
ambito da pesquisa cientifica, ao dar voz ativase® sujeitos, resgatam-se seus papeis de
protagonistas e narradores de suas proprias list@m um processo de empoderamento que
vai além dos limites do estudo e tem um impactatigosna transformacéo ativa de sua
realidade cotidiana. Nesse estudo, a partir daswstias 0s alunos expressaram sua vontade
de conhecer os demais alunos com deficiéncia e abusgpresentatividade junto a
universidade.

Em relacdo as acdes inclusivas na universidadeu&gmercebeu certo desinteresse.
Essa percepcdo ndo pode ser tomada como geralagaae outras universidades. A forma
de lidar com a tematica e as modificacdes impleatast serdo diferentes de instituicdo para
instituicdo, como discute Michels (2004) os sugiémvolvidos ndo tomam a politica como
algo pronto e acabado, por mais que as legislac@esmas orientem as praticas, estas serao
realizadas por sujeitos vinculados a instituicéesdordo com as vivéncias, seus interesses,
sua organizacao profissional, entre outros.

A segmentacdo das atividades como algo que prejudim s6 os alunos com
deficiéncia, mas os demais, também foi destacadoRadael. Em relacdo a incluséo, a
orientacdo € para que haja o envolvimento de digesgtores, desde 0s responsaveis pela
parte pedagogica, até os pelas obras e adminisggior exemplo. Nao é a préatica de atores

isolados que possibilitara a inclusédo. Ela s6 s@ galo envolvimento interdisciplinar de
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diversas areas, sejam humanas, saude, construghoacompanhada de uma revisdo de
praticas e concepc¢des individuais e sociais.

Ferrari e Sekkel (2007) chamam a atencdo paracod@tque a discussdo sobre a
educacao inclusiva deve ser tomada pela instituig@dorma participativa. Nao pode recair
apenas sobre os ombros do professor. A acessi#lidaes seus diversos aspectos € um dever
de todos. Vai além da equipe pedagdgica e envabfegsores, pesquisadores, pais, alunos,
funcionarios e demais membros da comunidade que@em as universidades brasileiras
(AINSCOW, 1995; MANTOAN; BARANAUSKAS; MELO-SOLARTE2009)

Além da discussao sobre a responsabilidade e ipagéo de toda a instituicdo nas
acoes inclusivas, Diaz (2009) acrescenta que debatefletir sobre formas de organizacao
gue busquem acolher a diversidade, tanto no anebéstolar quanto no social, ndo se limita
a apontar as situacdes em que os segmentos exch@itloseus direitos usurpados, € uma
acdo de maior complexidade.

Seguindo essa direcdo, Rafael ressalta que dadaldo aluno com deficiéncia ndo é
contemplada por aqueles que fazem o planejamepteserevem o modo de funcionamento
dos cursos, das aulas, dos locais que elas irdeaen e esses alunos estdo submetidos a tais
decisdes:

(...) pra conseguir concluir todas as necessidata [pessoa com
deficiéncia] na faculdade, necessidades académigaseu digo, tem um
certo problema nisso... que a faculdade, quemaefncursos, as aulas e 0s
locais de aula que a pessoa vai ter, ndo enxerga §Lo aluno, ndo enxerga
como o aluno é e o que ele precisa. E pra manser @igisdo entre quem
define o que ele vai fazer e o quem define comseaidado esse ensino...
N&o pode mesmo, tem que manter essa divisdo, Eué®e as instalacdes da
faculdade tem que ter isso em mente pra mantezssaado aluno as aulas, o
acesso do aluno ao material (...). (Rafael)

Segundo o aluno, esse distanciamento entre quamjpla quem utiliza os servicos
cria formas de acéo ineficientes frente as necadsgldos graduandos com deficiéncia.

Esse apontamento remete aos achados na pesquisgelacci (2002) que assinalou
um distanciamento entre quem prescrevia as paligcaqueles que a executavam na pratica.
E importante que haja essa aproximacdo de quemufsrados recursos e servicos da
universidade de forma que eles alcancem seu objeéé\acessibilidade.

A participacao coletiva na decisédo das questéssidade aula e da instituicdo escolar,
bem como a necessaria flexibilidade na utilizacés ecursos institucionais, humanos e
materiais sao pressupostos da educacdo inclusize FRealizar tais flexibilizagbes e

mudancas, é necessario ainda o apoio institucena¢sse sentido, ter clareza dos objetivos
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ligados a cada curso nas instituicbes de ensinerisugpara todos aqueles que participam do
seu desenvolvimento (FERRARI; SEKKEL, 2007).

Pensar no paradigma da inclusdo requer a supedasamais diversas barreiras. Essa
superacao nao deve ocorrer de maneira isoladadenlsma ampla, envolvendo as diversas
relacdes cotidianas, voltadas a atitudes socialgjgas de inclusédo, aquisicées de produtos e
tecnologia, infraestrutura, pesquisa e permanéteipessoas com deficiéncia (SIQUEIRA;
SANTANA, 2010).

4.2 Dilemas institucionais

As prescricOes legais, as discussdes dos pesqresado as politicas publicas
implementadas no Brasil buscam a consolidacdo desagducacionais que privilegiem as
diferencas, nos quais os ambientes, servicos, doagdes sejam acessiveis as pessoas com
diferentes necessidades e que torne o ensino \@raiaente participativo.

Um dos alunos entrevistados comentou sobre a idnpoé da acessibilidade a fim de

proporcionar condi¢cdes de igualdade entre as pgssoa

(...) eu acho que tinha que deixar o acesso limdgpendente de como a
pessoa €, independente do que a pessoa precisesam dem que ser livre
pra todo mundo, tem que ser igual pra todo mundm &cesso é facilitado,
se 0 acesso é permitido nesse nivel, o esforgeslsoa é que vai fazer a
diferenca, ndo é se ela tem deficiéncia ou ndendef(Rafael)

A fala de Rafael destaca que a igualdade no aeessins como uma das formas de se
respeitar as diferencas, vai ao encontro das pgéesrdos diversos instrumentos legais e
discussbes sobre os direitos das pessoas comédef&i na perspectiva de uma educagao
inclusiva.

O conceito atual de inclusdo visa proporcionar d@igyg@acao e autonomia em
ambientes que maximizem seu desenvolvimento académisocial e tem como base o
principio de que toda pessoa tem o direito a educacque esta deve levar em conta seus
interesses, habilidades e necessidades de aprgewiz4ROCHA; MIRANDA, 2009;
BRASIL, 2013).

A educacao inclusiva propde que todas as pessuepdandentemente de etnia, cor,
origem, deficiéncia, sejam inseridas em salas d& @agulares, de forma a conviver nao
apesar das diferencas, mas por meio delas, corarta @fe um ensino de qualidade e que
valorize a multiplicidade de todos os seus alu@®\Z; DIAS, 2009; CROCHIK, 2011).
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Especificando melhor qual direito a educacédo dosaosl com deficiéncia vem sendo
debatido, Skliar (1997) argumenta que ndo se mgstra frequentar uma instituicdo escolar
entendida como ambiente fisico e material, mas iomphcdes de educacdo plena,
significativa, justa, participativa, reflexiva enseas restricbes impostas pela beneficéncia e
caridade tampouco pela obsessao curativa da madEgses conceitos sdo compativeis com
a educacéo inclusiva em qualquer ambito educagise na educac¢éo basica ou na superior.

Especificamente em relacdo a educacéo superioryistas a nortear as universidades
sobre a institucionalizacdo da Politica de Acekddde nas Instituicdbes Federais de
Educacado Superior, as secretarias do Ministériedlacacdo, responsaveis pela execucao do
Programa Incluir publicaram o documento orientadatitulado Programa Incluir —
Acessibilidade na Educagdo Superior SECADI/SESU 3%0iBRASIL, 2013). Esse
documento prevé, por exemplo, o monitoramento dasicnlas dos alunos com deficiéncia
para provimento das condi¢cbes de pleno acessongapéncia (BRASIL, 2013), o que néo

ocorreu de acordo com os relatos de Antbnio:

z

Acho que falar de descaso € meio pesado... mas, @oh esquecido...
talvez, ou falta de prioridade, ainda mais depais @u fui procurar a
Diretoria de Assisténcia ao Estudante (...) o(egtdi(a) veio falar que sabia
desses dados [sobre o tipo de deficiéncia assimakelds alunos], mas ficou
sabendo depois, mas que o departamento que congmegistros
académicos tinha esses dados. Entdo assim, na opihido, esses dados
tinham passado, eu tinha feito essa marcagédo mé&cutat mas que ninguém
tinha visto, mas pelo contrario as pessoas tinhHatu isto, essa marcacao, e
tinham mais pessoas nessa mesma situagéo, aindidoque n&do passou
despercebido na administragéo, foi passado, magondomada nenhuma
atitude quanto a isso... eles estavam cientes guia [pessoas com essa
necessidade, mas ndo tomaram atitude nenhuma gantk do momento
gue eu penso que eles ndo sabem, talvez a respidiaskEbainda seja um
pouco menor, mas ainda é uma falta de responsaddlideles nédo ficarem
ou deles ndo se preocuparem é... com o fato, rhaez tlbsse um erro de
sistema, porque me foi perguntado e se ndo tivadseregistrado... E ndo
das pessoas, acho que um erro técnico é diferentienderro que podia ter
sido evitado, mas souberam e ainda nao fizeramieopipra ainda mais a
situacdo, porque foi um desprezo. Eles sabiamtdacéio e ndo tomaram
uma atitude. (Anténio)

Ao falar da situacao, o aluno destacou a faltarteigade com que foram tratadas as
informacgdes por ele emitidas. Ao relembrar, eleafelzstingdo entre n&o se ter conhecimento
da situacdo por um possivel erro no sistema queatfstrou as informacdes e o desprezo de

se ter conhecimento sobre a existéncia de alunmsdadiciéncia na universidade e ndo se

16 Esse Programa foi citado devido ao envio de sesupelo Governo Federal as Instituicdes de Ergimperior
e necessidade de prestacdo de contas das atividatizadas a partir de 2011.
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tomar nenhuma atitude a respeito, demonstrandgnadéo ao constatar que o que aconteceu
foi a segunda opcgéo.

Embora o monitoramento das matriculas das pessoasieficiéncia com o objetivo
de propiciar condicbes de permanéncia do aluno sgja prescricdo da politica de
acessibilidade (BRASIL, 2013), ela ndo se conapetino caso pratico analisado. O nédo
monitoramento das informacdes prestadas ocasiates@nhecimento sobre a necessidade
de algum tipo de adaptacdo que o aluno necessiteopsequéncia nao sao disponibilizados
materiais pedagogicos e recursos acessiveis e sl@madicdes requisitadas para que haja
aprendizagem. As implicacées podem ser diversas;ipalmente a exclusdo desse alunado
em relacdo aos conteudos ministrados em sala de aul

O mesmo aluno descreveu o dia de sua matriculzmres na universidade e sua
busca por orientagdes junto ao coordenador do caswbee a possibilidade de auxilio da

instituicdo em relacdo a sua deficiéncia:

Fui falar para ele [0 coordenador do curso] no aumiversidade podia me
ajudar e ele falou que em nada. (...) E foi iss® €j@ me falou, que eu ia ter
gue me virar. E basicamente foi isso que aconteceu\o primeiro ano eu

nao procurei assisténcia ou ajuda externa, eu depda mim mesmo, meus
pais compraram uma camera pra mim, é... uma sefisgiomal que... para

eu tirar fotos na aula, mas isso foi com verba minfesmo, da minha
familia, mas mesmo assim ainda n&o resolvia meadgmas, pois € algo

muito dificil de manusear no meio da aula. Nacafgo que teve efeito para
isso, mas... (Antbnio)

A primeira resposta institucional que Antonio remelpor meio do coordenador sobre
a acessibilidade na universidade, tanto em relag@aptacado aos conteudos das disciplinas,
quanto a aquisicéo de tecnologia assistiva, coltaisuacdes sob a responsabilidade do aluno
e de sua familia, que decidiram comprar uma madatografica.

Essa responsabilizacdo do aluno por sua acesaislithmbém foi apontada no estudo
de Cruz e Dias (2009) que embora aborde uma dedieiéiferente da baixa visdo que
Antonio possui, faz apontamentos que convergem aoexperiéncia do aluno quanto a
responsabilizacdo por sua educacgdo. Os autoremragha condicbes de dificuldades, de
impedimentos e de abandono as quais 0s surdosaestswbmetidos no ensino superior,
sendo obrigados a se responsabilizarem por suandipagem, priorizando o trabalho
extraclasse para recuperacdo de nota. As defiarséio diferentes, mas as experiéncias

relativas as dificuldades e a responsabilizacalusixa por seus estudos se assemelham.
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No documento orientador do Programa Incluir esfaessa a obrigacdo da instituicdo
de ensino de disponibilizar o acesso, obrigacd@a es® nao deve ser transferida aos
estudantes com deficiéncia ou as suas familiasmgiw da cobranca de taxas ou qualquer
outra forma de transferéncia da atribuicdo (BRASID13). A experiéncia de Antdnio
demonstra que essa prescricdo também néo foi adenois ele e sua familia assumiram as
tarefas de adaptacgao, inclusive arcando com o dasagjuisicdo de tecnologia assistiva.

Considerando a situacao descrita, 0 aluno tevesquadequar ao contexto escolar,
sendo inserido nas salas de aula junto aos discgngendo possuiam deficiéncias, desde que
este conseguisse se adaptar sem que houvesse mddaegcola ou que se criasse condicdes
favoraveis para recebé-lo. Tal acdo remete ao maikeleducacdo integrada discutida por
Mantoan (2003) e Rabéllo (2009). Contudo, o movimegmoposto pelo Programa Incluir é
de educacéo inclusiva na qual sdo realizadas admstgpara que o aluno tenha acesso aos
contetdos pedagogicos, ambientes fisicos e conqdfi@sapor exemplo.

Se a prescricdo na educacao inclusiva e 0 acdsslosambientes, no que se refere a
acessibilidade arquitetdnica na universidade, s#guimportante para a inclusao de alunos
com deficiéncia, Rafael, Antdnio e Samuel teceraiticas. O primeiro relato trazido foi o

descrito por Rafael:

As instalacbes da faculdade, eu acho que ter unormai ter uma
acessibilidade melhor (...)Entdo se for colocar gxaemplo (...) banheiros
pra deficientes, tem que ter 0 acesso pros defieasendo tem que sé existir
a instalacdo, tem que ter o acesso bem mais &alglitse for colocar acesso
de rampas pra cadeira de rodas, a rampa tem quelseada de forma
certa. Se for colocado até coisas simples, por pleras macanetas das
portas, essas macanetas que sao redondas, prédmimirss, eu preferia as
macanetas que sdo como alavancas e todas essas simiples fazem
diferengca no final. N&o s&o muitas coisas, mas dpacriam essas
instalacdes... Essas coisas tém que ser pensdugs eom as instalagbes
gue tem na faculdade ndo tem isso em mente. Aagpdd universidade, as
vezes, eu engancho numa porta pra tentar abre tdaho dificuldade pra
abrir a porta e entre aspas “néo tem porque mudat.iN&o tem intencéo
de fazer essas mudancas. Até eles tentaram maaleasizrancas das portas
aqui, ndo deu certo. Sao recursos que podiam adpsipra esses objetivos
de facilitar o acesso e sdo entre aspas “despdoditasédo destinados pra
coisas que nao tem necessidades. (...) Os novd®grdodos que estdo
sendo construidos, muitos deles eu nao sei dizestd® sendo planejados
pra esse tipo de acesso, mas se tiverem, elesevams $inicos que vao ter
esse acesso. Os outros vao continuar precarioessés outros prédios que
os alunos, a esmagadora maioria vao ter aula. Em@thorar, colocar
alguma coisa que é melhor sem melhorar o que presisacho uma falha
muito grande, entende? (Rafael)
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De acordo com Rafael, o0 acesso deve ser para tedogpdos 0os aspectos, seja nas
rampas, nas aberturas das portas, na disponilditizégs banheiros. Sua principal critica esta
em nao fazer uma acessibilidade por inteiro, essmcppacéo fica clara quando ele
acrescentou que privilegiar a remocdo das barretaso planejamento das acbes de
acessibilidade arquitetdnica apenas em parte @asgsrexistentes na instituicdo vai mascarar
0 problema e continuar sem atingir a todos.

A falta de acessibilidade relatada pelo aluno ddzuldades, como ele mesmo
mencionou a abertura de portas macanetas tem fmana@dondado lhe impde dificuldade.
Ao encontro das experiéncias relatadas, os autdregas d’Abreu e Bernardi (2009),
comentam que a populacédo encontra inUmeras barpgra o pleno desenvolvimento de suas
habilidades e individuos que possuem algum tipo ddéciéncia sofrem (as vezes,
desnecessariamente) por apresentarem desvantagengogleriam ser superadas com
melhorias no ambiente construido.

Objetos e outros bens inacessiveis do ponto dea ¥isico, seus pré-requisitos
atingiveis apenas pela maioria aparentemente haomag&onstituem barreiras que se
manifestam por meio de seus ambientes restritdiesfiminatorios que rejeitam a minoria e
todas as formas de diferencas, em nome dos disuppadroes de normalidade (SASSAKI,
2005).

Para Antdnio h& erros nas praticas adotadas qaaatessibilidade em relagdo a sua

deficiéncia e a de outros alunos:

A gente estava discutindo sobre a universidadeineés dela resolver o
problema pra todos, porque a dificuldade nédo é sthande enxergar

naquela sala [que possui uma pelicula de vidroonaal que atrapalha a
visualizagao], ela preferiu encontrar um jeito nfaisl, mas néo totalmente
gue resolvesse o problema, que foi me realocar @anarédios, que nao
tinham salas com pelicula de vidro. Daquele modo, eu sei que a
universidade tem verba pra trocar os quadros. Zal/epreguica ou a
acomodacao da administracdo ndo quis trocar: apl®era mais facil fazer
de outro modo. Talvez eles ndo devam olhar s6 pgm, mles devam

entender que a dificuldade ndo € s6 minha. E issw S0 envolve a

acessibilidade visual em um prédio que tem esca@aridao tem rampa de
acesso e nem elevador. E isso eu posso falar pla toiversidade

novamente: s6 existe um prédio aqui que tem ramepacdsso e nenhum
elevador. Entdo pra quem tem deficiéncia fisicpeeificamente cadeirantes
vao passar muita dificuldade aqui na universiddtle.nunca vi henhum

aqui, mas se vier, ele sera muito prejudicado @lacomover. Por exemplo,
pra cantina, que tem uma passarela de bloqueteagarte de terra, ele vai
ter muita dificuldade... Como ele vai chegar? Maisa coisa que a
universidade devia olhar (...). (Anténio)
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O aluno se incomoda com as acdes provisérias quetea®m na universidade que
“resolvem” a situacédo de acessibilidade apenas yaraluno. Cita o exemplo da lousa em
sala de aula na qual ele foi realocado nas disaiglimas ndo houve a substituicdo da mesma,
embora ela prejudique outros discentes. Na secuérgitonio falou da acessibilidade
principalmente para cadeirantes ou aqueles com lisede reduzida, citando a falta de
calcada regular, rampas... e até menciona que nuicaim aluno nessa situagdo na
universidade. Talvez seu questionamento seja.oglgeguiria se locomover?

Se o incomodo apontado € a resolucédo para algonsaefalta de acessibilidade nas
diversas esferas, uma possivel solucdo que atimnjalas 0s alunos nesse aspecto seria a
aplicacdo do conceito de Desenho Universal nos cespadificados. Esse conceito
arquiteténico propde o espaco com uso democratica que os diferentes perfis de usuarios
tenham condic¢des igualitarias na qualidade de asand ambiente construido qualquer, seja
esse ambiente interno ou externo, publico ou pavVAUEGAS D’ABREU; BERNARDI,
2009).

Samuel trouxe as seguintes observacdes sobreslslatade:

(...) Aqui na UNIFEI eu posso dizer que agora té meelhor pra andar né,
por causa das reformas... Eu também j& conhegoag@sMas um lugar que
eu sinto um pouco mais dificuldade de andar aqié, &y ja tropecei varias
vezes, é entre a portaria e a cantina. Que aquéfada ali € muito ruim!
(...)... Nao posso pisar naquele lugar. Vocé temadpcorar o lugar, aquela
rota, mas assim, as dificuldades sédo assim (..Vefuassim, essa questao ai
dos alunos com deficiéncia, pode mesmo ter um ndapacesso, é... ele
mesmo pode formular um mapa de todos 0s acessosprgeisa na
universidade, e... talvez até mesmo fazer algumiaacpor telefone...
Quando ele tem acesso com mais facilidade as Eessmvezes a questdo
nao é fazer rampas... ah, melhorar a pavimentag##mn, as vezes vocé
resolver a questdo do telefone € muito mais fastendeu? (Samuel)

Foram feitas criticas a acessibilidade existente,igclusive coincidem com a fala de
Antonio: calcada em direcéo ao refeitdficPara supera-las, Samuel descreveu os esquemas
utilizados (decorar a rota, por exemplo) o que exign dispéndio de energia e atencéo
desnecessarias se esse espaco fosse acessiethntmtiapesar das criticas, Samuel percebeu
melhorias sendo implementadas na universidade eorréacia das reformas. O aluno fez

sugestdes para a inclusado da pessoa com deficmia a elaboracdo de mapas de acesso e

7 No ano de 2015 foram realizadas algumas adadifieas sendo realizada a colocagdo de pisoetdtil
alguns espacos na universidade, a citar bibliotpogtaria € o caminho até a cantina (mencionadospel
entrevistados como inacessivel)
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atendimento a demandas desses alunos por telefanes dispensaria o enfrentamento das
barreiras arquitetonicas presentes.

Nos relatos dos trés alunos, foi mencionada a fidtaacessibilidade em diversos
seguimentos: do quadro na sala de aula, das rarejgasdores, macanetas, construcoes.
Alguns deles lancando médo de esquemas pessoais dmrooar o trajeto para se adaptar a
situacdo. A resposta institucional a essa demaedaddptacdo esta em aplicar solu¢des
pontuais a determinadas situacdes. Nao estd imptando o principio da inclusdo de que
tudo deva ser o maximo acessivel para todos, ma@sfiessoas com deficiéncia no momento,
ou nao.

Angelucci (2009) faz apontamentos sobre a constaliseussdo referente a
acessibilidade tender para transformacdes arquitei® como as mencionadas pelos alunos e
ressalta que o importante para que a acessibilidedieteca € a disponibilidade em receber
esses alunos. A autora enfatiza que além dessandidpiade é preciso perguntar também o
que comunica a nao acessibilidade: a discussa® ssbmudancas arquitetdnicas nao se
refere apenas a mudancas da infraestrutura, magtammplica refletirmos a respeito do que
comunica essa auséncia. Nao estar acessivel éxpreso institucional de fechamento a
diferenca.

Antonio exemplificou uma instituicdo que tem acae demonstra a disponibilidade

para lidar com as diferengas, Antonio comentouesalexperiéncia da UnB:

Isso, exato, a UnB, bem pra falar a verdade figabendo dela por Sandra
gue me disse que la é assim. Ela se formou la meldisse que 14 tem um
sistema de monitoria pra dar acesso ao portadoedessidades e isso tem
varios métodos. Ela me disse um dos métodos que esamonitores de

deficiéncia visual, que ficavam do lado deles digr@naula falando pra ele o
qgue ele ndo estava conseguindo ler. Eu achei issio mteressante: uma

universidade que tem a cabeca aberta pra esseMadoai vem o que eu

também falei que vem da cabeca dos alunos, porggra § monitor € aluno.

Aluno tem que ter essa vontade também e eu n&e seialuno daqui teria

essa vontade. Também por ser discutido que a sideele tem uma cultura
diferente por ser uma universidade de exatas eméquaito pregado aqui

pelos professores a individualidade e o egoismogaoisa da briga do

mercado de trabalho, o que é diferente de uma ranilagle que tem curso
de humanas, de ciéncia social, de filosofia, deokmga que € visto o todo,

visto cada pessoa e a necessidade de cada ung eé@ongesmo. (...) enfim

tudo isso séo fatores que eu acho que dificultaas éalgo que nédo foi

testado ainda. E algo que eu ndo sei se aconteo@&eu ndo sei como
seria a relacdo dos alunos que talvez queiram,xmstisee, ou fossem

assumir essas monitorias. (Anténio)
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O estudante falou sobre algumas acdes de acedw=ilali enfatizando a atuagéo por
meio de monitorias. Fez também uma diferenciacliee &3 instituicdes que tém cursos de
humanas, mencionando que a UNIFEI por ser umaduitsto tradicionalmente de exatas, tem
uma formacédo mais individualista e egoista.

Ao encontro da fala de Antdnio, que questionavassalunos de uma universidade de
exatas teriam a mesma abertura para auxiliar resi@ddalade pedagogica, Marques e Gomes
(2014) abordam as especificidades das formacoe€micas da area de Ciéncias Humanas e
Exatas pressupdem que desde suas graduacdesfissigmmais vinculados as areas humanas
sejam acostumados e apresentados as ideias dsdimcho passo que as Areas de Ciéncias
Exatas encontram-se mais distantes do debate edlnale social inclusivo.

No que se refere a formacdo mais individualistégla do aluno converge com os
apontamentos de Angelucci (2009) nos quais o par@escolar incentiva a pensar de forma
classificatoria, estimulando as relagbes de comfetie valorizando o desempenho
individual. O que se apreende, de acordo com Alaita (2009) é que uma universidade
nao se torna inclusiva apenas por criar possiliddade acesso a grupos que estavam
excluidos do ambiente de Ensino Superior. Nao sbaawiras objetivas de acesso e de
permanéncia na instituicdo devem ser quebradasparasque ocorra inclusdo, é necessario
refletir sobre condicdes subjetivas de conviviolers a forma como cada um se percebe nas
relagcdes com as diferengas.

Com vistas a atuar ndo so frente as condicoestsaigjelo convivio, mas as demais
barreiras, de acordo com o relato de Antonio, seddacio de um ntcleo de acessibilidéde
como previsto no Programa Incluir (BRASIL, 2013p felembrar as situagdes do cotidiano
académico, o aluno destacou essa necessidade, toonsetre as informagcdes que recebeu
sobre os tramites de implantacdo do servico e sofme imagina que 0 mesmo podera

auxilia-lo em relacédo as acdes de acessibilidade:

E agora esta sendo colocado em pauta, fiquei sabl#ndma semana atras
[abril de 2014], que talvez eles abram um nucleo aressibilidade, mas
ainda ndo existe também... que é algo que devigrterfacilitar essa

resolucéo (...) Acho que ele iria encurtar as fEagentre os profissionais
gue trabalham nele... no nucleo, e os professaregitwres, administracédo
em si na faculdade. Eu vejo que sem esse nuclelagho que existe entre
pedidos de mudancas, de métodos de ensino de algo dem devagar

(Antbnio).

18 Responsavel por acbes de institucionalizacdo atdeslitica de acessibilidade na educac&o superior
(BRASIL 2013).
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A implantacdo de ndcleos de acessibilidade, nabwigdAntonio, podera tornar mais
agil os procedimentos de adaptacdo requisitadopradsssores para facilitar o acesso dos
alunos com deficiéncia ao ambiente académico.

Além da previsdo no documento orientador no Progrhooluir, a criagdo de nucleos

de acessibilidade é prevista no Decreto n. 7.611/2Que dispde sobre o atendimento
educacional especializado, especificamente no @&ttd 5°:

VIl -estruturacdo de nudcleos de acessibilidadeimstituicdes federais de
educacdo superior. 8 5a Os nucleos de acessilgliced instituicdes
federais de educagdo superior visam eliminar bageifisicas, de
comunicacdo e de informacdo que restringem a [matiEo e O
desenvolvimento académico e social de estudantesleticiéncia.

Na instituicio em estudo, o Nucleo de Acessibikdad Inclusdo — NAI - foi
constituido em maio de 2014, um més apods a ernimewsn Antdnio. Principalmente esse
aluno falou diretamente sobre a necessidade deaitapl esse 6rgao. Mesmo antes da sua
implementacg&o, Antonio pesquisou sobre o Prograwciait e viu que havia a orientagao para
se constituir esse 6rgao. Essa iniciativa partigpmbprio aluno e ndo ocorreu com 0S outros
discentes, contudo poderia ser estimulada pelduiggio por meio de uma maior divulgacéo
da existéncia do Nucleo de Acessibilidade e Indugéais sao as atividades e como recorrer
a elas.

Segundo Moreira (2014) a criagcdo de nucleos desidetade, ou comissdes
institucionais € fundamental, contudo, por si s6 garantem a qualidade no acesso e,
sobretudo, a permanéncia dos alunos com necessidddeacionais especiais. Segundo ela,
um dos caminhos seria um fazer universitario compt@o com a plena igualdade de
direitos e isso implica em repensar programas dmenpesquisa e extensao com propostas
inclusivas.

Considerando os relatos dos demais entrevistadostidos em dezembro de 2014,
sete meses depois dessa implantacdo percebe-setre@®s das falas discutidos
anteriormente que ainda existem diversas barrepadagdgicas, arquitetbnicas, na
comunicacdo e informacdo. Esses fatos demonstraen hqu grandes desafios a serem
superados pelo Nucleo de Acessibilidade e Incluséo conjunto com a comunidade
académica em geral, de forma a promover efetivaamentrequisitos legais de acessibilidade
para os alunos com deficiéncia da instituicéo.

Se 0s nucleos de acessibilidade sdo importantes garealizacdo de acbes que
melhorem 0 acesso da pessoa com deficiéncia, értmmp® saber sobre a experiéncia de
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outras instituicdes em relacéo a esse 6rgado. Yigaaero e Albertani (2014) consideram que
0s nucleos de acessibilidade possibilitam a tramsfgdo de praticas para a construcédo de
uma politica de acesso e permanéncia da comunatadi€mica de uma maneira geral, sejam
os alunos, os professores e técnico-administrativosnecessidades educacionais especiais.

Costas (2014) relatando a experiéncia da Univatsideederal de Santa Maria —
UFSM, guanto ao nucleo de acessibilidade assinatxeassidade de profissionais especificos
lotados em um nucleo especifico para desenvolesagferentes ao processo de inclusao no
ensino superior, sob o risco de ndo ser garantataessibilidade ou a inclusdo no sentido da
educacao inclusiva. Moreira (2014) também discutéemaortancia das universidades
destinarem vagas para concursos para compor osoguaegcessarios que garantam a
permanéncia dos alunos que apresentem deficigrmigxemplo, professores e intérpretes de
Libras, além de ter uma estrutura fisica para emasdvimento das atividades.

Os nucleos de acessibilidade sdo um caminho pafetisacado de acdes de inclusédo
na universidade, mas de acordo com PieczkowskiwgoNa (2014) para superar o jogo da
inclusdo no ensino superior que vem sendo realidadmaneira excludente, a universidade
deve converter-se em espaco livre de discrimina@mrecendo a convivéncia com a
diversidade em igualdade de condi¢ces e oportuegjatbrtalecendo o exercicio da
democracia e da participacdo desses estudantes sojmitos politicos. Caso contrério,
continuara prevalecendo a realidade perversaj@ssialista, na qual o estudante representa o
aumento do numero de matricula, mas nao a inclegé® deseja (PIECZKOWSKI,
NAUJORKS, 2014).

Incorrer em uma inclusdo perversa € desfigurar igersidade quando esta adere
acriticamente aos “objetivos” da sociedade, magstificados atualmente com a orientacao
tecnocratica e gestionaria e assim abdica de sugAdude formacdo, de educacdo e de
autonomizacao dos sujeitos, em favor da organizalgigroducdo e de um pretendido
controle das relacdes entre individuos. Essa agé@oviima somente a ela, mas tem como
consequéncia o empobrecimento da propria sociegateesta se desprové de sua principal
instancia reflexiva, cultural e civilizacional (D$A SOBRINHO, 2005).

A universidade tem um papel importante na sociedadeformacdo de sujeitos,
contudo Geraldo percebe um reduzido nimero de agssmn deficiéncia nesse ambiente:

Eu sei que s@o poucos e ndo conheco muitos allorosdeficiéncia, so
alguns, ndo muitos (...) como eu néo tive contato nenhum, entdo eu ndo
sei te falar de outros assim, mas acredito quepstgadificuldade do acesso
no ensino superior, das dificuldades de estudo inel médio ai néo
consegue chegar no nivel superior, numa universifiederal e agora com
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ENEM talvez consiga um pouco mais, tenha um poucas nde
oportunidade, tem as cotas de escola publica, etad@z, consiga algo
mais. Mas na minha época que era so vestibular mesmuma dificuldade
maior, no meu caso. Entdo, estudar, para trabalbaé ler um livro, uma
coisa assim, com baixa visao é mais dificil quexpsma pessoa normal. Eu
tive essa dificuldade para ingressar no nivel sopgvara estudar, porque
ingressei estudando e em meio as cirurgias, enpeeacio, cCom pontos nos
olhos, tinha dias que o olho estava inchado. Tedsaas dificuldades no caso
meu que foi um acidente, mas acredito que par&ssops que ja tem essa
deficiéncia também passam por dificuldades de der,concentrar, de
armazenar. Acho que fica mais dificil, talvez $eg®d que da uma diferenca
na quantidade de pessoas com deficiéncia e peggeasio tém (...) tem as
dificuldades, vocé sentar no computador tem diasé veente o olho
embacado, vocé ndo consegue enxergar direito,jaaésconcentra e vocé
ndo consegue ficar concentrado por horas estudaodé,estuda uma hora,
duas horas no méximo, ndo consegue ficar muitoyeages o olho te
atrapalha nesse sentido. (Geraldo)

Geraldo relatou que conheceu poucos alunos comi&lefia na universidade e nao
teve contato proximo com nenhum, atribuiu as difiades de acesso também as diferencas
de ensino entre o contemplado no ensino fundamers@aperior. Ele enfatizou, com base em
sua experiéncia, que a dificuldade no acesso egm&maeia no ensino superior se relaciona as
caracteristicas e limitacdes da propria deficiéeoimo dificuldades de leitura, concentracao
decorrente da mesma.

Em face as vivéncias dessas dificuldades tantacessa, quanto na permanéncia que
Araujo, Israel e Orquiza (2009) ressaltam a impmith da criacdo e divulgacdo de préticas
para a permanéncia de pessoas com deficiénciaucagib superior, seja a adequacao fisica,
seja a acessibilidade ao contetdo, adequacao dodasgexisténcia de tecnologias assistivas
disponiveis. Essas acdes sdo necessdrias porguagdseas autoras, muitas vezes as pessoas
com deficiéncia ndo procuram a universidade pocatdscerem as praticas desenvolvidas
para sua permanéncia nessas instituicoes.

Embora sejam previstas na constituicdo essas gevatd igualdade de condi¢des no
acesso a educacao e de permanéncia nas institde@sino a todos e a legislacdo que trata
de pessoas com deficiéncia esclareca que estasigisgs devem criar condi¢gdes para que se
tenha as mesmas oportunidades dos demais alunasesso e para concluir 0 curso com
sucesso, em qualquer nivel de ensino (ALCOBA, 2008)pratica, como 0s entrevistados
relataram nos fragmentos trazidos anteriormensasgsrescricées ainda nao foram efetivadas
em todos os lugares e nem sempre 0s direitos giarsio conhecidos por quem é amparado
por eles.
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Para reforcar a necessidade de aproximar a realethacacional a proposta inclusiva,
Alcoba, et al. (2009) argumentam que ao considemaa instituicdo de educacao superior,
nao basta aceitar trabalhadores e alunos diferdogesadicionais, sem dar-lhes as condicdes
de plena participacédo nos espacos de trabalha@oest

Por fim, os entrevistados manifestaram o desejcodé&ibuir para a acessibilidade de

outros alunos que estarao futuramente na instauica

(...) sobre a questdo dos universitarios (... etaku ndo aproveite (...) eu ndo
vou aproveitar talvez algo que vai vir, mas eu westbando pra que isso
venha talvez é, mesma coisa de acessibilidada) agendo para que isso
resolva meu problema, sdo métodos que estdo sestdolds e descartados,
pra ndo dizer que estamos afunilando e esta refinaesultados, entdo
pessoas que vao chegar e terem um problema igysregido com o meu,
ja vao ter coisas prontas pra eles, e eu tambémuegio que a pessoa passe
pelos mesmos problemas que eu, é basicamenteassin), esse modo de
pensar (Antbnio); A gente que vé essas falhassqote essas diferencas, a
gente percebe e comenta, mas sabe que ndo vamaeha nao vai ser ano
que vem, ndo vai ser agora que vai ser resolvidogue por que que
normalmente a gente comenta? Eu acho que a gemtentmd por causa
disso, porque em algum momento vai ter outra peggeaai precisar e que
vai sentir essa falta, vai sentir falhas nissotdaibém, se eu puder mudar
alguma coisa agora, se eu puder comentar e teotlrmlguma coisa agora
gue faca diferenca pra alguém em algum momentatooof eu vou ter feito

a minha parte, porque se fosse ao contrario, s® fostra pessoa e que
fizesse no passado alguma coisa desse tipo porterianfeito diferenca pra
mim, eu poderia nado ter percebido, se todas essaametas fossem dessas
de alavanca por exemplo, eu ndo sentiria falta,seatria diferenca do que
com a macaneta redonda, mas eu nao teria peragirdalguém sentiu falta
nisso, entdo a gente comenta, esperando que em alpmento faca
diferenca pra alguém (Rafael).

Os alunos se depararam em sua experiéncia acadéonicharreiras, vivenciaram as
falhas na acessibilidade na instituicdo de ensw® fgequentam e as apontaram com 0
objetivo de buscar alguma solucéo, mas tém corsaiéle que as modificacbes nem sempre
sao rapidas e a maior parte delas seréo iniciadasne processo que talvez se estenda, mas
gue possivelmente ira beneficiar outras pessoas.

Essa consciéncia de que as a¢des de inclusdo spmoesso vai ao encontro do que
Saviani (2013) argumentou: ndo ha transformacatouea direta e imediata da educacao
quanto as préaticas inclusivas e sim de modo ir@gehediato, isto €, agindo sobre os sujeitos
da pratica - a alteracdo objetiva da pratica sée el dar a partir da condicdo de agentes

sociais ativos, reais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa dissertacdo pretendeu-se questionar o poodessnclusdo de alunos com
deficiéncia na Universidade Federal de Itajubapaespectiva dos mesmos. Pretendeu-se
também apreender a situacdo da inclusdo escolaseslealunos na instituicdo e,
especificamente, identificar as percepcdes sobass superiéncias de inclusdo na UNIFEI
além de aprender conceitos de desenvolvimento euregiam a tematica.

A estratégia para responder a pergunta e os odgetewantados foi a de construir
categorias para analise, com base no conjunto lde fps entrevistados. Em sintese, as
categorias levantadas foram estigma, exclusédo Is@ielusdo no ambiente académico e
acesso em condi¢cdes de igualdade aos beneficipgndieis socialmente. Essas categorias
foram discutidas nos respectivos capitulos e s uma tentativa de explicitar o quanto
as questdes da pessoa com deficiéncia ainda predsa discutidas, inclusive no meio
universitério.

O universo empirico sistematizado contemplou osnt@meentos dos alunos com
deficiéncia no ensino superior levando-se em cena@do a relacdo universidade e sociedade
e 0s processos educacionais vinculados a docéacsaeabilidade, sem perder o horizonte o
aspecto interdisciplinar da pesquisa.

Do horizonte interdisciplinar a Psicologia foi adplina principal que abriu dialogos
diretos com Ciéncias Sociais, Educacdo, Gestdoidauld temas transversais como
mobilidade, arquitetura em que se disponibilizaedies olhares para buscar o entendimento
de uma questdo contemporanea fundamental parapwbdamento social e humano.

Ainda da perspectiva tedrica, houve uma aproximagatema da inclusdo da pessoa
com deficiéncia com as dinamicas do desenvolvimentoespecial as questdes do social. A
discussdo sobre desenvolvimento que norteou a igasqtircunscreve a concepc¢do de
desenvolvimento como liberdade contida em Amartga £010), especificamente pela
necessidade de se constituir um conjunto de lidesdanstrumentais, fundamental para a
efetivacdo dos chamados direitos sociais.

Em relacdo a efetivacdo de direitos, a universidadie € um lugar apartado da
sociedade, uma vez que estabelece estreita ret@gfioas convengdes sociais vigentes.
Dentro desse contexto, pensar acessibilidade, es® os argumentos empiricos levantados,
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coloca em evidéncia a dificuldade que a univergdapresenta em viabilizar as condi¢cdes
minimas de participacdo em igualdade da pessoaletiniéncia.

Cabe ressaltar que ha um conjunto de leis que gautea insercdo da pessoa com
deficiéncia no campo das relacbes sociais. Conttolmando como base a fala dos
entrevistados, constatou-se que as leis ndo camirdma simetria com 0s processos de
socializagdo. De acordo com o relato desses desxardrificou-se que as prescricbes da
politica publica de Acessibilidade nas InstituicoEsderais de Educacdo Superior,
considerando a realidade da UNIFEI, que contempleograma incluir, ndo tem se cumprido
satisfatoriamente.

A énfase proposta nessa dissertacdo se caractemizalar voz aos alunos da
instituicdo, a partir de suas experiéncias em @elacdeficiéncia principalmente na educacao
superior. Pode se observar como a universidade @aun®s lidam com as limitagbes, as
necessidades de adaptacdo e as percepcfes sobesso.eEm outros termos, o proprio
processo pedagolgico tem suas fragilidades (formagiente, relacdo professor aluno,
processos pedagogicos que nao privilegiam as difas.

No interior da universidade, levando em consideragéarelacdo professor-aluno,
também apresenta dificuldades. A falta de contatm @ tematica e de formacdo nesse
guesito, levam os professores a ter certa rigidelpmma de transmitir os conhecimentos, nao
procedendo as adaptacdes necessarias ao acessoalesss. Contudo, a inclusdo ndo é uma
bandeira que deva ser levantada apenas pelo cogemté: os colegas em sala de aula, a
instituicdo de ensino superior, com seus diversoBisgionais, podem auxiliar em um fazer
gue contemple de maneira mais eficiente.

Se hé dificuldade em adequar os conteudos, oicue dvidente na pesquisa é que no
cotidiano académico, comumente os alunos com @afi@ tiveram que se adequar ao
contexto escolar, sendo inserido nas salas dgunita aos demais discentes, desde que este
conseguisse se adaptar sem que houvesse mudardinan@ca da universidade ou que
fossem criadas condicdes favoraveis para receb&ssa configuracdo que delega ao aluno
toda a adaptacdo diz respeito a integracdo eseahldo a educacao inclusiva prescrita nas
normativas vigentes.

Se na educacdao inclusiva o que se pretende éixalgue o acesso a todos, em todos
0S aspectos, seja nas rampas, nas aberturas das, par disponibilizagdo dos banheiros, na
questdo pedagodgica, na comunicacdo; 0 que o0s istas trazem € que se privilegiou a
remocao das barreiras ou o planejamento das aedasedsibilidade arquitetbnica apenas em

parte dos prédios, oferecendo respostas pontuasagenas mascararam o problema e
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continuam sem atingir a todos, demonstrando umafeento a diferenca. Nao esta
implementando o principio da inclusdo de que tueladser o maximo acessivel para todos,
existindo pessoas com deficiéncia no momento, ou na

Além dessas, diversas dificuldades sdo enfrentpdasesses alunos no cotidiano
académico: ha a presenca de barreiras arquites)natdudinais, pedagogicas; falta de
acompanhamento dos alunos com deficiéncia a paetiseu ingresso na universidade;
responsabilizacao exclusiva dos mesmos por suadipagem, em alguns casos; dificuldade
de acesso aos conteldos, o que ocasionou prejudzagrendizado desses discentes; atraso
no conhecimento dos docentes a respeito da neadssitt adaptacdo dos alunos; além da
falta de sistematizacdo das acdes dentro da igémtu(alguns professores procedem as
adaptacOes requisitadas, outros néo); e as acoasedsibilidade e inclusdo desenvolvidas
nao sao amplamente conhecidas na comunidade académi

Frente a multiplicidade de aspectos que a inclagiesenta, hA um longo caminho
para aproximar as prescricoes legais e a expesiénctidiana dos graduandos com
deficiéncia. O que se aprende é que as ac¢les Wsdoncndo devem ser padronizadas, mas
devem ser adaptadas as necessidades especificadudos. Nem sempre as solucdes ja
utilizadas sao validas para os demais discentesmmeaqueles que possuem a mesma
deficiéncia, o0 que exige respostas que muitas veae$oram pensadas anteriormente.

A acessibilidade vivenciada pelos participantesrédietir ainda sobre a importancia
da disponibilidade do acesso. Nos relatos dos westia€los, alguns ndo faziam uso da
mediacao oferecida pela universidade referenteias rsecessidades para viabilizar o acesso,
principalmente junto aos professores em sala de mds é importante que os alunos tenham
conhecimento sobre a existéncia de formas de n#emidisponiveis para que a escolha de
querer ou ndo usufruir delas seja uma opc¢ao dwidwb.

Na instituicdo em estudo, verificou-se além dasrrefilacdes apontadas com vistas a
acessibilidade, a necessidade de divulgar amplanast acbes ja implementadas na
instituicdo com o objetivo de fortalecer a inclus@o citar: a interlocucdo entre as
necessidades dos alunos com deficiéncia e a agdprdfessores em sala de aula; quais sao
as atividades desenvolvidas pelo Nucleo de Acdisiile e Inclusdo na UNIFEI e como
recorrer a elas. A divulgacdo das acbes do NAlréalizada na recepgédo dos alunos
ingressantes no ano de 2016 e em reunido com oder@mlores, mas as informacdes na
pagina oficial da instituicdo ainda sao insuficenpara que a comunidade académica tenha

conhecimento dessas acgodes.
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Ainda na direcdo de uma educacao inclusiva, outée amportante é fortalecer o
empoderamento dos graduandos com deficiéncia sebus direitos, capacidades e
participacéo na vida social, afastando cada ves amnoc¢des de caridade ou favor prestado
quanto a incluséo.

Em outra vertente, a construcdo de uma educacédadaramente inclusiva, na qual a
pessoa com deficiéncia ndo encontre barreiras @uerh sua condi¢cdo impeditiva a plena
ocupacdo de espacos se faz por meio do conhecintastonecessidades dos alunos e
adaptacdo dos métodos de ensino, edificagfes, ¢oagén, acesso a informacgéo, inclusédo
dessas necessidades nos diversos planejamentssedes decisorias.

Acdes mais amplas de inclusdo que envolvam a catadeiacadémica e culminem
em mudanca de conceitos e preconceitos em relagi@ssoa com deficiéncia devem ser
empreendidas, na busca de uma incluséo efetiva @ iméclusdo marginal desses discentes,
na qual apenas a sua presenca na sala de aukné@dzar

A universidade tem um papel importante frente gp@sta de uma educacdo para
todos, qual seja, o de diminuir a disténcia entrBsourso ideoldgico e as a¢bes cotidianas.
Tal aproximacao precisa ser abrangente e necesspgaticas que envolvam diversos atores,
sejam professores, alunos e outros envolvidos tidi@ao escolar em suas decisdes politicas
e pedagogicas, em um fazer interdisciplinar, budzam desenvolvimento que dé voz as
pessoas com deficiéncia.

Nessa diregdo, o trabalho pdde contribuir por nt@icescuta desses sujeitos com o
apontamento de novos direcionamentos para a atuggim da universidade de forma que
privilegie a experiéncia de vida de cada um dele@aeso dentro da mesma, mas em outras
gue possuam praticas semelhantes.

Como forma de contribuir com as propostas elencagestende-se realizar a
devolutiva dessa pesquisa aos participantes dauigasge membros do Nucleo de
Acessibilidade e Incluséo, apos a anuéncia de gnalgoforma a contribuir para o dialogo
entre esses dois publicos. Aléem disso, sera redligid relatorio com as principais criticas
apontadas pelos participantes da pesquisa, serifichydio dos mesmos e entregue para
conhecimento e providéncias pertinentes a atuag@wogdio supracitado.

Cabe ressaltar que estudar o tema inclusdo dagesso deficiéncia no ensino
superior, especificamente em uma instituicdo denersuperior, ndo elimina a possibilidade
de sentimentos particulares de defesa expressosppstiuisador. Aqui, tentou-se evitar os

afetos que o tema reverbera.



96

Circunscrito as pretensdes da dissertacdo, acissliter explicitado aspectos do
processo de socializacdo na universidade da pessoaleficiéncia, a partir da sua propria
visdo. Buscou-se ndo excluir as tendéncias e mfiaé normativas aplicadas ao caso, bem
como, as apostas de minimizacao dos problemasrpgraPnas e Nlcleos existentes.

Deixa-se consignado que as respostas desencadeadaa pesquisa nao sao
determinantes ou definitivas, mas apontam paraneadadade das relacbes sociais presentes
no interior da sociedade, dos processos de sagéaliz 0 que ndo € diferente do cotidiano da
universidade.

Por outro lado, a pesquisa intencionou explicitardestancias entre os discursos
normativos e a efetividade dos processos de inzlisguivale afirmar que as perguntas e 0s
objetivos propostos foram respondidos, nos limikes relatos coletados, 0os quais trouxeram
contribuicBes significativas para se pensar a usidade e o universo das relacdes sécio
psicolégicas da pessoa com deficiéncia.

Por fim, outros estudos que exteriorizem quaisasadificuldades por parte da gestao
da universidade, por meio de seus servidores ergsstsdo sugeridos de forma que possa
contribuir para melhorar a participacdo na vidaversitaria cotidiana dos alunos com

deficiéncia no ensino superior.



97

REFERENCIAS

AINSCOW, M . Educacao para todos torna-la umadade. In:Congresso Internacional
de Educacéo EspeciaBirmingham, Inglaterra, 1995.

ALCOBA, S.A.C.Estranhos no ninho:a incluséo de alunos com deficiéncia na UNICAMP.
2008. 231 f. Tese (Doutorado em Educacéao) - Fadalda Educacéo, Universidade Estadual
de Campinas, Campinas, SP, 2008.

ALCOBA, S.A.C.et al Diferencas, identidade e inclusédo. In: MANTOAN, ME.,
BARANAUSKAS, M. C.C. (org.)Atores da Inclusao na UniversidadeFormacéo e
Compromisso. Campinas, SP: UNICAMP, 2009, p. 29-50.

AMARAL, L.A. Conhecendo a deficiéncigem companhia de Hércules)Sao Paulo: Robe
Editorial, 1995.

. Deficiéncia: questdes conceituaiguna de seus desdobramentos.
Cadernos de Psicologiay.1, p. 3-12, 1996.

. Resgatando o Passadeficiéncia como figura e vida como fundo. S&o
Paulo: Casa do Psicologo, 2004.

AMIRALIAN, M.L.T.M. et al Conceituando a deficiénciRevista de Saude Publican. 34,
v. 11, p. 97-103, 2000.

ANGELUCCI, C. B.Uma inclusédo nada especiabhpropriacdes da politica de incluséo de
pessoas com necessidades especiais na rede mighédacacao fundamental do Estado de
Séo Paulo. 2002, 171 f. Dissertacdo (Mestrado ecolBgia Escolar e do Desenvolvimento
Humano) - Instituto de Psicologia, Universidadesde Paulo, Sdo Paulo, 2002.

O educador e o forasteirodepoimentos sobre encontros com pessoas
significamente diferentes. 2009. 167 f. Tese (D@atto em Psicologia Social) - Instituto de
Psicologia, Universidade de S&o Paulo, Sdo Pa0@9.2

ARAUJO, L. B.; ISRAEL, V. L.; ORQUIZA, L. M. Ingres, acesso e permanéncia de
pessoas com necessidades educacionais espeacasino superiolX Congresso Nacional
de Educacgéo — EDUCERE e Ill Encontro Sul Brasileirade PsicopedagogiaCuritiba,
PUCPR: 2009.

ARAUJO, J. N. G. A Inclusdo das Pessoas com Defité&no Mercado Formal de Trabalho.
In: MENDES, A. M., MERLO, R. C., MORRONE, C. F. 8AEAS, E. P. (Orgs.).
Psicodinamica e clinica do trabalhotemas, interfaces e casos brasileiros. Curifioaya:
2010.

BERGER, P. L.; LUCKMANN, TA construcao social da realidadetratado de sociologia.
23 ed. Petropolis: Vozes, 2003.

BRASIL. Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 20@4sponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-202604/decreto/d5296.htm>. Acesso em
11 out. 2013.



98

. Ministério da Educac¢&wlitica Nacional de Educacéo Especial na perspedii
da Educacéo Inclusiva MEC; SEEP; 2008.

Decreto n® 6949 de 25 de agosto de 20@8sponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-202009/decreto/d6949.htm> Acesso em
20 jan. 2016.

. Decreto n® 7.611 de 17 de novembro deR2@isponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-202@11/decreto/d7611.htm>. Acesso em
23 jan. 2016.

Documento Orientador do Programa Incluir: Acessibilidade na Educacgao
superior — SECADI/SESu 2013. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=495>. sa@ em 05 out. 2013.

Lei n® 13.146 de 06 de julho de 201Bisponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2028/15/Lei/L13146.htm> . Acesso em 20
jan. 2016.

BUENO, J.G.S. As politicas de incluséo escolar: pmearogativa da educacgao especial? In:
BUENO, J.G.S.; MENDES, G. M.L.; SANTOS, R.A.(orgfeficiéncia e Escolarizacao:
novas perspectivas de analis&rasilia, DF: CAPES, 2008, p. 43-63.

CARVALHO, R. E. Educacéo e inclusdo: a questaoatenpnéncia da pessoa deficiente na
universidadeAcesso e permanéncia da pessoa com necessidadesatanais especiais
nas IES- Forum: Curitiba, 12 de abril de 1999.

CAVALCANTE, F.G.Pessoas muito especiaia construcéo social do portador de
deficiéncia e reinvencao da familia. 2002. Teseu(b@do) — Escola Nacional de Saude
Publica, Fiocruz, Rio de Janeiro. 2002.

CHAVES, A. M. Prefacio. In: SAMPAIO, Cristiane TSampaio, S6nia Maria EEducacao
inclusiva o professor mediando para a vidaSalvador: EDUFBA, 2009, p. 15-19.

CHAUI, M. A universidade Publica sob nova perspectiRevista Brasileira de Educacio,
p 5-15, 2003.

COSTAS, F.A.T. Acesso, acessibilidade e inclusacadonal de alunos com necessidades
educacionais especiais na Educacgao Superior. BEEEA{OWSKI, T. M. Z.; NAUJORKS,

M. I.(orgs.)Educacéo, inclusdo e acessibilidaddiferentes contextos. Chapecé: Argos,
2014, p. 45-72.

CROCHIK, J. L.Preconceitq individuo e cultura. 2. ed. Sdo Paulo: Robe Editorial, 1997.

CROCHIK, J. L.et al Atitudes de professores em relagédo a educachsiva. Psicologia
Ciéncia e Profissaoy.29, n.1, p.40-59, 2009a.

. Relagdes entre preconceito, ideotgtdudes frente a educacéao inclusiva.
Estudos de psicologiaCampinas, v. 26, n. 2, p.123-132, 2009b.




99

CROCHIK, J. L. Anélise de atitudes de professomsrkino fundamental no que se refere a
educacao inclusiv&ducacao e Pesquisar.37, n.3, p.565-582, dez 2011.

CROCHIK, J. L.et al Educacéo inclusiva: escolha e rejeicdo entreoalisicologia e
Sociedadev.25, n.1, p.174-184, 2013.

CRUZ, J.I.G.; DIAS, T. R.STrajetoria escolar do surdo no ensino superiordigdies e
possibilidadesRevista Brasileira de Educacéo EspeciaV, 15, n.1, p. 65-80, 2009.

CUNHA, L.A. Desenvolviemto desigual e combinadoemsino superior — Estado e Mercado.
Educacao e Sociedad€ampinas, v.25, n. 88, p. 795-817, especial —20(14.

DANTAS, E.; SOUSA JUNIOR, LNa contracorrente: a politica do governo Lula paraa
educacaosuperior. Anais da 322 Reunido Anual da Associdi@monal de Pés-Graduacéo e
Pesquisa em Educacao — ANPED, 2009.

DIAZ, F. et al. (org.).Educacéo inclusiva, deficiéncia e contexto soci@uestdes
contemporaneas. Salvador: EDUFBA, 2009.

DUTRA, C.P Prefacio. In: Mantoan, M. T.E., Barasieas, M.C.C. (org.)Atores da
Inclusdo na Universidade Formacéao e Compromisso. Campinas, SP: UNICAMB920

ELIAS, N. O Processo Civilizador:Formagéao do Estado e Civilizagdo. V. 2. Rio de idane
Jorge Zahar Editor, 1993.

FERNANDES, N.G.A Politica de Assisténcia Estudantil e o Programa #&tional de
Assisténcia Estudantii o caso da Universidade Federal de Itajuba. SawpP2a012. 233 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — FaculdadeldeaEdo, Universidade de Sao Paulo,
Séo Paulo, 2012.

FERREIRA, W. B. Entendendo a discriminagao constadgantes com deficiéncia na escola.
FAVERO, O.et al (org).Tornar a educacgéo inclusivaBrasilia : UNESCO, 2009. p. 25 —
53.

FERRARI, M. A. L. D.; SEKKEL, M. C. Educagao insiva no ensino superior: um novo
desafio.Psicologia ciéncia e profissao;.27, n.4, p. 636-647, 2007.

FRANCA, I.S.X.; PAGLIUCA, L.M.F.Inclusao social da pessoa com deficiéncia: coragjist
desafios e implicacdes para a enfermageavista Escola de EnfermagemJSP, v.43, n.1,
p. 178-185, 2009.

FREITAS, L. C. Responsabilizacdo, meritocraciaieghzacao: conseguiremos escapar ao
neotecnicismo? Inlll SEMINARIO DE EDUCACAO BRASILEIRA e SIMPOSIO

PNE: DIRETRIZES PARA AVALIACAO E REGULACAO DA EDUCA CAO
NACIONAL , fev. 2011.

GARCIA, R. M. C. Formas organizativas do traballedggogico na politica educacional
brasileira para a educacio especial. In: XXVIII REAO ANUAL DA ANPEd, Caxambu,
2005.Anais... Caxambu: ANPEd, 2005. Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/28/textos/gt15/gt1567 1if. Acesso em: 12 jul. 2006.

GLAT, R. Inclusao total: mais uma utopiR@vista Integracaq Brasilia, MEC/SEESP, ano
8, n. 20, p. 26-28, 1991.



10C

GLAT, R. & ANTUNES, K. C. V. Pesquisa em educacéapeial: reflexdes sobre sujeitos,
ética e metodologia. In: TAQUETTE, S. R. & CALDAG, P. (Org.)Etica e pesquisa com
populacdes vulneraveisRio de Janeiro: Eduerj, p. 267-292, 2012.

GOES, R. SA escola de educacéo especiaima escolha para criangas autistas e com
deficiéncia intelectual associada de 0 a 5 ands2,290 f. Dissertacédo (Mestrado em
Psicologia) - Instituto de Psicologia, Universidate Sao Paulo, S&do Paulo, 2012.

GOFFMAN, E.Estigma: notas sobre a manipulacao da identidade detdaoRio de
Janeiro: Guanabara, 1988.

GOMES, C.; REY, F.L.G. Inclusao escolar: represgiga compartilhadas de profissionais
da educacéo acerca da inclusédo escBkicologia Ciéncia e Profissaa..27, n.3, p. 406-417,
2007.

GONZALEZ REY, F.Pesquisa qualitativa e subjetividadeos processos de construcéo da
informacéo; [traducdo Mareei Aristides Ferrada&ilv— Sao Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2005.

LANE, S.T.M.; CODO, W. (orgs)Psicologia Socialo homem em movimento. Sao Paulo:
Editora brasiliense, 2012.

LOPES, L. F. Nova Concepcéo sobre as pessoas daiédeia com base nos direitos
humanos. In: LIMA, F. J.; MENDONCA, R. (org®)efetividade da convencao sobre 0s
direitos das pessoas com deficiénciRecife: Editora Universitaria da UFPE, 2013, p. 26

MANTOAN, M. T. E. Educagéao de qualidade para todosnando professores para incluséo
escolarTemas sobre desenvolvimenios. 7, n. 40, p. 44-48, 2000.

Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazeB&o Paulo: Moderna,

2003.

MANTOAN, M. T.E., BARANAUSKAS, M. C.C., MELO SOLARE, D.S. Oficinas
participativas inclusivas mediadas pelo modelo ACBP MANTOAN, M. T.E.,
BARANAUSKAS, M. C.C. (org.)Atores da Inclusdo na UniversidadeFormacéo e
Compromisso. Campinas, SP: UNICAMP, 2009, p. 9-28.

MARQUES, L.S.; GOMES, C. Concordancias/discordéneizerca do processo inclusivo no
Ensino Superior: um estudo exploratofRevista Educagédo EspecialSanta Maria, v. 27, n.
49, p. 313-326, maio/ago. 2014.

MARTINS, J.S.Exclusao social e nova desigualdad8&o Paulo: Paulus, 1997.

MICHELS, M.H. A formacéo de professores de educacao especial neSC (1998-2001)
ambiguidades estruturais e a reiteracdo do modéthampsicoldgico. 2004. Tese
(Doutorado em Educacao) — Programa de Pos-Gradeat&aucacao: historia, politica,
sociedade, Pontificia Universidade Catolica de &R Sdo Paulo, 2004.

. Gestédo, formacao docente e inclesdms da reforma educacional
brasileira que atribuem contornos a organizacaol@sRevista Brasileira de Educacaw.
11 n. 33 set./dez. 2006.




101

MINAYO, M. C. S. (Org.).Pesquisa Socialteoria, método e criatividade. 14. ed. Petropolis
RJ: Vozes, 1999.

O desafio do conhecimentopesquisa qualitativa em saude. 7. ed. S&o
Paulo: Hucitec, 2000.

MOREIRA, L. C. Politica inclusivas no ensino superda implantacéo a concretizacao. In:
PIECZKOWSKI, T.M. Z.; NAUJORKS, M. I. (orgsBducacéao, incluséo e acessibilidade
diferentes contextos. Chapeco: Argos, 2014, p. 1X8-

NERI, M. Retrato da deficiéncia no Brasil Ed. FGV / IBRE. Rio de Janeiro, 2003.

NUNES, S.; LOMONACO, J.F.B. O aluno cego: precotu=e potencialidadeRevista
Semestral da Associagao Brasileira de Psicologiadé¢ar e Educaciona) SP. v. 14, n.1, p.
55-64, Jan./Jun 2010.

OHL, N.G.et al Escolarizacao e preconceito: lembrancas de gogem e sem deficiéncia.
Revista Semestral da Associacao Brasileira de Pdiogia Escolar e Educacional
(ABRAPEE), v.13, n.2, p. 243-250, 20009.

OLIVEIRA, J.F. (orgs). O campo universitario no Bita politicas, acdes e processos de
reconfiguracdes. Campinas, SP: Mercado de Letfdd,.2

OLIVEN , A.C. A paroquializagdo do ensino superior: classe médie sistema
educacional no Brasil Petrépolis, Vozes, 1990

. Arquipélago de competéncias: undadss brasileiras na década de 90.
Cadernos de Pesquisé&ao Paulo, n.86, ago 1993.

. Histérico da educacdo superior ncsiBrin: SOARES, M.S.A. (org.)
Educacédo Superior no Brasil Brasilia: CAPES, 2002

PACHECO, R.V.; COSTAS, F.A.T. Processo de inclus@@académicos com necessidades
educacionais especiais na Universidade Federaduaea MariaRevista Educacéo Especial.
Santa Maria, n. 27, p. 151-170, 2006.

PEREIRA, R. Diversidade funcional: a diferencal@stérico modelo de homem-padréo.
Historia, ciéncias, saudeManguinhos .v.16, n.3, p. 715-728, 2009.

PIANA, M.C. A construgéo do perfil do Assistente Social no ceria educacional.Franca:
UNESP, 2008. Tese — Doutorado — Servi¢co SocialcdlBade de Historia, Direito e Servico
Social — UNESP.

PIMENTA, C. A. M. Tendéncias do desenvolvimentcerentos para reflexdo das
dimensdes sociais na contemporaneidaddiénista Brasileira de Gestao e
Desenvolvimento RegionalTaubaté, SP. UNITAU, 2014.

PIECZKOWSKI, T.M.Z.; NAUJORKS, M.I. Inclusdo no ene superior: discursos e
expectativas de estudantes com deficiéncia. I\CBKOWSKI, T.M.Z.; NAUJORKS, M.I.
(orgs.)Educacéo, incluséo e acessibilidaddiferentes contextos. Chapeco: Argos, 2014. P.
129-161.



10z

PRIETO, R. G. Atendimento escolar de aluno com ssdades educacionais especiais: um
olhar sobre as politicas publicas de educac¢éo asilBin Arantes, V.A. (org.)nclusdo
Escolar. pontos e contrapontos. 5 ed. S&o Paulo: Sumr0§, p. 31-74.

PLAISANCE, E. Etica e inclusid€adernos de Pesquisar. 40, n. 139, p.13-43, jan./abr.
2010.

RABELLO, R. S.. A formag&o continuada do profess®arte na perspectiva de uma
educacao inclusiva. In: Diaz, &.al(org.).Educacéo inclusiva, deficiéncia e contexto
social questdes contemporaneas. Salvador: EDUFBA, 20008} 7-355.

RESENDE, A.P.C.; VITAL, F.M.P. (orgA Convencéao sobre Direitos das Pessoas com
Deficiéncia Comentada. BrasiliaSecretaria Especial dos Direitos Humanos. Coadietia
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora deddefa, 2008.

RIBEIRO, M.C.C.S.; FARIA, L.M. Caminhos Percorridpsla Educagao Inclusiva em Ji -
Parand/RO. In: ROTH, B.W.(orgBxperiéncias educacionais inclusivag’rograma
Educacéo Inclusiva, direito a diversidade. BrasiNénistério da Educacéo, Secretaria de
Educacao Especial, 2006. P. 147-154.

ROCHA, T. B.; MIRANDA, T. G. A Incluséo de Aluno®m Deficiéncia no ensino superior:
uma analise de seu acesso e permanéncia. In:izal (org.).Educacao inclusiva,
deficiéncia e contexto socialquestdes contemporaneas. Salvador: EDUFBA, 32009%;37.

SAMPAIO, C.T.; SAMPAIO, S.M.REducacéo inclusiva:o professor mediando para a vida.
Salvador: EDUFBA, 2009.

SASSAKI, R. K.Incluséo: construindo uma sociedade para todos. Rio dérgan&'VA,
1997.

. Incluséo: o paradigma do séculm2llisdo: Revista da Educacéao
Especial. p. 19-23, 2005.

SANCHES, I.; TEODORO, A. Da integracao a inclusgootar: cruzando perspectivas e
conceitosRevista Luséfona de Educacgov. 8, p. 63-83, 2006.

SAVIANI, D. Origem e desenvolvimento da pedagogdsdrico-critica. In: VIl Coléquio
Internacional Marx e Engels no IFCH-UNICAMP, 2012.

. ESCOLA E DEMOCRACIA: PARA ALEM DA “TERA DA
CURVATURA DA VARA”. Germinal: Marxismo e Educagao em Debate, Salvador, v. 5, n.
2, p. 227-239, dez. 2013.

SEVERINO, A.JMetodologia do trabalho cientifica 23. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

SEN, A.K.Desenvolvimento como liberdadeTrad. Laura Teixeira Motta. Sao Paulo.
Companhia das Letras, 2010.

SILVA, L.M. O estranhamento causado pela defici@npreconceito e experiéncRevista
Brasileira de Educagaov. 11 n. 33 set./dez. 2006.



10c

SILVA, M.M.P.; SILVA, M.C.V. Revista Nova EscolaalInclusdo de Alunos com
deficiéncia no Sistema Regular de EnsinoXih:ANPED Sul Seminario de Pesquisa em
Educacao da Regidao Sup. 1-17, 2012.

SILVA, AM.L. et al O acesso ao mercado de trabalho pela pessoaafmécia. In:
LIMA, F. J.; MENDONCA, R. (orgs.A efetividade da convencao sobre os direitos das
pessoas com deficiéncidRecife: Editora Universitaria da UFPE, 2013, $1-1158.

SIQUEIRA, I. M.; SANTANA, C. S. Propostas de acedglade para a inclusédo de pessoas
com deficiéncias no ensino superi@evista Brasileira de Educacgao EspeciaV.16, n.1, p.
127-136, 2010.

SKLIAR, C. Educacao e exclusdambordagem sdcio-antropoldgicas em educacgédo especi
Porto Alegre: Mediacéao, 1997.

SOBRINHO, J.D. Educacéao superior, globalizacaoneadeatizacdo. Qual universidade?
Revista Brasileira de Educacap n. 28, Jan/abr 2005.

SOUSA, S. B.; SILVA, R. V. de S. Inclusao escolar gessoa com deficiéncia nas aulas de
educacéo fisica das redes municipal e estaduabddandia/MG. InXXVIIl REUNIAO
ANUAL DA ANPEd, Caxambu, 2005. Anais... Caxambu: ANPEd, 2005x@is/el em:
<http://28reuniao.anped.org.br/textos/gt15/gt15280int.fcesso em: 03 abr. 2015.

SOUSA SANTOS, B.A universidade no século XXi para uma reforma democratica e
emancipatoria da universidade. 32 ed. Sdo PaulbeC@011.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ITAJUBA. Historico. Disponel em <
http://www.unifei.edu.br/> Acesso em 04 jul. 2014.

VALA, J.; MONTEIRO, M. B.Psicologia socialLisboa: Funda¢do Calouste Gulbenkian,
1996.

VELHO, G.Desvio e Divergénciauma critica da patologia social. 3. ed. Rio deila:
Zahar Editores, 1979.

VIEGAS D’ABREU, J.V. ; BERNARDI, N. Acessibilidadeo ambiente fisico. In:
MANTOAN, M. T.E., BARANAUSKAS, M. C.C. (org.)Atores da Inclusédo na
Universidade Formacédo e Compromisso. Campinas, SP: UNICAMB92p. 129-146.

VIEIRA, N. J. W.; SEVERO, A.; ALBERTANI, J. Inclugéno Ensino Superior: acesso e
permanéncia dos alunos com deficiéncia na Univadsid-ederal de Santa Maria no periodo
de 2010 a 2012. PIECZKOWSKI, T. M. Z.; NAUJORKS, Morgs.)Educacao, inclusdo e
acessibilidade diferentes contextos. Chapecé: Argos, 2014, p421

WANDERLEY, L.E.W. A Questao Social no Contexto dmkalizacdo o caso Latino-
Americano e o Caribenho. In: Castel, R.; Wandellely,W.; Belfiore-Wanderley, M. (orgs.).
Desigualdade e a Questédo Soci&ao Paulo, EDUC, 1997, p. 50-159.



104

APENDICE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DADOS DE IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) artigpar da pesquisa:
DESENVOLVIMENTO E SOCIEDADE: EDUCACAO INCLUSIVA NA EDUCACAO
SUPERIOR, ENTRE A TEORIA E A PRATICA EM UMA UNIVERS IDADE NO SUL

DE MINAS GERAIS. Por meio desta pesquisa queremos conhecer a paocdps alunos
com deficiéncia da Universidade Federal de Itagdi@re a efetividade das a¢fes de inclusdo
a eles ofertadas. Os procedimentos de coleta deriedaterdo da seguinte forma: atraves de

entrevistas com os alunos com deficiéncia da usidade.

DESCONFORTOS E RISCOS Existe um desconforto minimo devido a realizag&o
entrevistas e risco também minimo, podendo vocérsenconstrangido em contar o que
pensa sobre a educacio ofertada as pessoas cor@rbédiMINIMIZACAO DE RISCOS :

Para que vocé sinta-se a vontade para conversao gasquisador, vocé pode escolher a seu
critério um local reservado da presenca de outasqgas além da melhor data e horéario para a

realizacdo da entrevista.

BENEFICIOS: As opinides dos participantes, inclusive a suadepo contribuir para
melhora na educacdo oferecida, de forma a atersleeads necessidades dos alunos com

deficiéncia.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSINTENCIA: Vocé pode dar sua opinido a
qualquer momento, pedir ou indicar a presencga dquigador em locais onde fique a vontade

para mostrar suas opiniées ou tirar dividas refesempesquisa.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E G ARANTIA DE

SIGILO: Vocé sera esclarecido(a) sobre qualquer duvidaaefe a esta pesquisa. Vocé é
livre para recusar-se a participar, retirar suanE=ao ou interromper a participagcdo a
qualquer momento. A sua participacdo € voluntamarecusa em participar nao ird acarretar

qualquer penalidade ou perda de beneficios.
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O pesquisador néo ir4 revelar sua identidade, mdateotal sigilo sobre suas opinides. Os

resultados da pesquisa final serdo enviados pac@ gopermanecerdo confidenciais. Seu
nome ou o material que indique a sua participa¢@oserao liberados sem a sua permissao.
Vocé néo sera identificado(a) em nenhuma publicac&@opossa resultar deste estudo. Uma

copia deste consentimento informado sera fornecidzcé.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS: A participacdo na pesquisa néo trara custos pacé e ndo ha
nenhuma forma de pagamento para que vocé partidipe&aso de vocé sofrer algum dano
decorrente dessa pesquisa 0 pesquisador devemfa@nado para que sejam tomadas as

devidas providéncias.

DECLARACAO DA (O) PARTICIPANTE

Eu, . residente a

(Endereco), portador do RG n° ,

profissao fui informada(o) dbgetivos da pesquisa acima de

maneira clara e detalhada e esclareci minhas d&IvV&k que em qualqguer momento poderei
solicitar novas informacdes e mudar minha decis@ssim o desejar.

Em caso de duvidas poderei entrar em contato pesso# com a estudante
ROSANA ELIZETE TAVARES, ou o professor orientadoARLOS ALBERTO MAXIMO
PIMENTA, ou pelo no telefone da estudante (35) 99834, ou ainda procurar o Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de &ajgituado na Avenida BPS, n° 1303 —
Bairro Pinheirinho, Itajubda, CEP 37500-903, TEL: 5)X3 3629-1335, E-mail:
cep.unifei@unifei.edu.br, que aprovou este estudo.

Declaro que concordo em participar desse estudeeliRema copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dadpaatonidade de ler e esclarecer as minhas

davidas.

Nome Assinatura do Participante  Data




