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RESUMO

O presente trabalho buscou relacionar o Empreendedorismo com o Ensino de Quimica a fim
de verificar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem a partir deste relacionamento.
A pesquisa foi realizada numa escola ptblica brasileira, situada na cidade de Aracuai, a qual
estd inserida no contexto historico e cultural do Vale do Jequitinhonha, ao nordeste do estado
de Minas Gerais. Foram protagonistas do presente estudo 60 (sessenta) estudantes do Ensino
Médio da referida escola, sendo 30 (trinta), alunos do 3° ano e 30 (trinta), alunos do 1°
periodo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Para alcangar os objetivos, foram realizadas
cinco etapas no decorrer da pesquisa: aplicacdo de um questiondrio preliminar sobre
empreendedorismo; leitura e discussdao de textos sobre o tema em rodas de conversa;
realizacdo de duas oficinas de sabdo e sabonetes; aplicacdo de um questiondrio verificador de
aprendizagem e exercicios de avaliacdo sobre o conteido de quimica estudado. Tais etapas
propiciaram maior compreensao dos estudantes acerca das Mudancas de Estados Fisicos da
Matéria; das Reacdes Quimicas Organicas e das Questdes Ambientais envolvendo o destino
dos residuos liquidos e a preservacdo das reservas hidricas. Para a investigacdo, fez-se um
Estudo de Caso utilizando-se o método qualitativo de caréter descritivo. Foi feita a anélise
fenomenolégica dos dados e como resultados apresentam-se as respostas dos estudantes em
relacao ao Empreendedorismo e as possibilidades de empreender com a Quimica. Conclui-se
afirmando que além dos alunos demonstrarem curiosidade sobre a produgdo de sabdes e
sabonetes, de serem capazes de realizar trabalhos em equipe, de proporem solucdes criativas
para o problema do descarte de residuos liquidos e de resolverem os exercicios propostos com
mais facilidade, os estudantes puderam vislumbrar possibilidades de empreender com o
ensino de quimica.

Palavras-chave: Empreendedorismo, Educacdo Empreendedora, Ensino de Quimica,
Processo Ensino-Aprendizagem.



ABSTRACT

The present study sought to relate the Entrepreneurship Teaching Chemistry in order to verify
the quality of teaching and learning from this relationship. The research was conducted in a
Brazilian public school located in the Araguai city, which is embedded in historical and
cultural context Jequitinhonha’s Valley, northeast of the Minas Gerais state. Were
protagonists of this study, sixty (60) high school students of that school, being thirty (30)
students of the 3rd year and thirty (30) students of the 1st period of the Education for Youth
and Adults (EJA). To achieve the objectives, there were five stages during the research:
application of a preliminary questionnaire on entrepreneurship, reading and discussion of
texts on the subject in conversation circles; conducting two workshops soap and soaps, a
questionnaire checker learning and evaluation exercises on the content of chemical studied.
These steps allowed better understanding of the students about of the changes Physical States
of Matter, Organic Chemical Reactions and Environmental Issues involving the fate of the
liquid waste and the conservation of water resources. For the investigation made a Case Study
using the qualitative method of descriptive character. Was made to the phenomenological data
analysis and results are presented as the student's answers in relation to entrepreneurship and
opportunities to undertake with chemistry. We conclude by stating that beyond pupils
demonstrate curiosity about the production of soaps and soaps, being able to perform work in
a team, to propose creative solutions to the problem of disposal of liquid waste and solve the
exercises more easily and students could envision possibilities to undertake the teaching of
chemistry.

Keywords: Entrepreneurship, Entrepreneurial Education, Teaching of Chemistry, Teaching-
Learning Process.
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CAPITULO 1

1.0 INTRODUCAO

O presente trabalho buscou relacionar o empreendedorismo com o ensino de quimica
para verificar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem a partir desta relacdo. A
pesquisa foi realizada com estudantes do Ensino Médio de uma escola publica brasileira, da
cidade de Aracuai, situada ao nordeste do estado de Minas Gerais. Por Ensino Médio,
entende-se o periodo que compreende os trés anos finais da Educacao Bésica, cuja faixa etdria
espera-se que esteja entre 14 e 17 anos.

Discorrer sobre empreendedorismo, na atualidade, tornou-se lugar comum. No
entanto, o desafio estd em como despertar e estimular o potencial empreendedor dos
estudantes, sem, contudo, direcionar a educagdo para a forma¢ao de empreendedores, mas sim
para a formacdo de sujeitos que possam agir sobre as diretrizes politicas, econdmicas e
sociais, de forma comprometida e autonoma.

Nesse sentido, torna-se importante frisar que o artigo 1° da Lei das Diretrizes e Bases

da Educacao (LDB) de 20 de Dezembro de 1996 (Lei 9394/96) € claro quando diz que

A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.
E ainda que a educacgdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e prética
social (BRASIL, 1996).

Contudo, vincular a educacio escolar ao mundo do trabalho, conforme reza o texto da
LDB, inspira alguns cuidados, visto que os jovens estudantes tém sido alvo do discurso
empreendedor para atender as demandas de trabalho no mundo globalizado (grifos nossos).

De acordo com Abramo (2005), o tema juventude tem “logrado espaco nas agendas
governamentais, a ponto de engendrar uma série de mobilizagdes para a posi¢do de espagos
institucionais e planos de politicas publicas para o segmento” (ABRAMO, 2005, p.39). Para

Abramo (1997) a concepgdo de juventude € baseada no conceito entendido

... Como o momento de transi¢do no ciclo de vida, da infincia para a maturidade,
que corresponde a um momento especifico e dramético de socializagdo, em que 0s
individuos processam a sua integracdo e se tornam membros da sociedade, através
da aquisi¢@o de elementos apropriados da “cultura” e da assuncdo de papéis adultos
(...) Por isso mesmo é momento crucial para a continuidade social: € nesse momento
que a integrag¢do do individuo se afetiva ou ndo, trazendo consequéncias para ele
proprio e para a manutengdo da coesio social (ABRAMO, 1997, p.29).
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Ainda de acordo com Abramo (1997), por ser a juventude pensada como um processo
de desenvolvimento social e pessoal de capacidades e ajustes aos papéis adultos s@o as falhas
deste processo que se constituem em temas de preocupacdo social. Assim, Abramo (1997)

apresenta uma sintese de como a temdtica vem sendo abordada a partir da década de 1950:

Nos anos 50, o problema social da juventude era a predisposi¢do generalizada para a
transgressdo e a delinquéncia, quase que inerente a condi¢do juvenil (...). Nos anos
60 e parte dos anos 70, o problema apareceu como sendo o de toda uma geragdo de
jovens ameagando a ordem social nos planos: politico, cultural e moral (...). E em
contraste com essa imagem que a juventude dos anos 80 vai aparecer como
patolégica por que oposta a da geragdo dos anos 60: individualista, conservadora e
indiferente aos assuntos publicos, apdtica (...). Nos anos 90 a visibilidade social dos
jovens muda um pouco em relacdo aos anos 80: j4 ndo sdo mais a apatia e
desmobilizacdo que chamam a atencdo; pelo contrdrio, é a presenca de intimeras
figuras juvenis nas ruas, envolvidas em diversos tipos de a¢des individuais e
coletivas. No entanto, a maior parte dessas acdes continua sendo relacionada aos
tracos do individualismo, da fragmentacdo, e agora, mais do que nunca, a violéncia,
ao desregramento e desvio (ABRAMO, 1997, p.30-32).

Para Sposito (2003) as politicas publicas para a juventude no Brasil, refletem relagdes
de poder e os jovens continuam sendo considerados como “um problema social”. Porém,
ressalta que as orientacdes de integracdo dos jovens ainda se baseiam na modernizagdo da
década de 1950, com a ideia de escolaridade como fator de mobilidade social e ocupacdo do
tempo livre do jovem.

Segundo a mesma autora ocorre uma ordem de proposi¢des que entendem os jovens
como sujeitos integrais de direitos e outras que tratam o jovem como capital humano. Nesse
contexto, por meio de investimentos como a educagao, os jovens poderdo se habilitar a uma
melhor qualificagdo (SPOSITO, 2003, p.62).

Abramo (2005) afirma que a juventude deve ser analisada a partir de aspectos
materiais, histéricos e politicos. Segundo esta autora, “precisamos falar de juventudes, no
plural e ndo de juventude, no singular”, para ndo esquecer as diferencas e desigualdades que
atravessam essa condicdo. Contudo, afirma que o tema Juventude nunca esteve tdo presente
nos discursos e nas pautas politicas (ABRAMO, 2005, p.38).

No ambito desses discursos, encontra-se a Educacio Empreendedora, voltada para os
jovens. A investigacdo desta pesquisa “O Empreendedorismo no Ensino de Quimica: um
estudo de caso” analisou o processo de ensino e aprendizagem de Quimica a partir do
relacionamento desta disciplina com o empreendedorismo.

Assim sendo, até a promulgacdo da Lei das Diretrizes e Bases de 1961 as aulas de
Ciéncias Naturais eram ministradas apenas nas duas ultimas séries do antigo curso ginasial. A
partir de 1971 com a Lei 5.692/71 as Ciéncias passaram a fazer parte das oito séries do antigo

primeiro grau, hoje, Ensino Fundamental (BRASIL, 1971). Com o movimento escolanovista
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ganhando for¢a no inicio do século XX, vieram as propostas de renovagdo no ensino. Tais
propostas orientavam-se pela necessidade de o curriculo responder ao avanco do
conhecimento cientifico e as demandas pedagdgicas surgidas com o movimento (BRASIL,
1999).

Naquela época, décadas de 1960 e 1970, segundo Saviani (2008), o Ensino Médio,
entdo chamado de 2° Grau, priorizava a formacgdo de especialistas, para atender as industrias.
Conforme a Lei 5.692/71, o 2° Grau era responsdvel pela preparacdo dos estudantes para
prosseguirem os estudos e pela oferta de uma formacao técnica. A metodologia de ensino era
baseada na transmissdo de conhecimentos pelos professores. Aos alunos cabia a
memorizagao.

Nos anos de 1980, no Ensino Médio, as Ciéncias Naturais passam a compreender as
seguintes disciplinas: Biologia, Fisica, Quimica e Matemética (BRASIL, 2006a).

A partir da década de 1990, com o avanco tecnoldgico, houve a necessidade de novos
parametros para a educagdo. Com a nova LDB, o Ensino Médio, entdo passou a fazer parte da
Educagdo Bésica. De acordo com o Artigo 22 da referida Lei, o Ensino Médio assumiu a
funcdo de desenvolver o educando, assegurar-lhe a forma¢do comum, indispensavel para a
cidadania, e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL,
1996).

Ainda em conformidade com a LDB (9394/96) em seu Artigo 26, para se construir o
curriculo do Ensino Médio deve-se considerar: uma base Nacional Comum, a qual deve ser
complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar e uma parte
diversificada que contemple as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

A Base Nacional Comum foi organizada em trés dreas do conhecimento, a saber:
Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Tal divisdo foi criada visando promover
a interdisciplinaridade e a contextualizacdo do conhecimento (BRASIL, 1999).

A reforma curricular do Ensino Médio contou com a participacdo da Secretaria de
Educagcdo Média e Tecnoldgica, de técnicos do Projeto e de diversos setores da sociedade
civil, além da participacio de professores e técnicos de ensino (BRASIL, 1999).

Como resultado dos intensos debates foi produzido um documento intitulado
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1999). De acordo com o Ministério da

Educagdo e do Desporto (MEC), os PCN té€m a funcdo de subsidiar os sistemas de ensino, em
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especial os professores, na elaboracdo do curriculo que dé autonomia para a escola criar seu
Projeto Politico Pedagégico (BRASIL, 1999).

Os PCN para o Ensino Médio (PCNM), entdo propdem uma formagao geral a qual da
prioridade a capacidade do aluno aprender, criar, formular, pesquisar e participar ativamente
da construcao de seu aprendizado, ao invés de apenas memorizar os conteidos escolares. A
escola deve preparar os estudantes para continuarem a aprender, isto €, os alunos devem ter
uma formagao continuada.

O Ensino de Quimica, nesse novo contexto, foi incluido na area das Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias com o objetivo de contribuir para a compreensdo do
significado da ciéncia e da tecnologia na vida humana e social, “de modo a gerar
protagonismo diante de questdes politicas e sociais, para as quais, as Ciéncias da Natureza sdo
relevantes na resolucdo” (BRASIL, 1999, p.105).

Tendo em vista os objetivos do Ensino de Quimica no contexto exposto acima, em
2004 a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE-MQG), introduziu uma nova
proposta curricular. De acordo com Villani (2006), tal proposta indicava que os contetidos de
quimica deveriam ser capazes de promover o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Assim,
estes contetidos ndo seriam esquecidos ou abandonados, mas sim revistos a partir do estagio
de desenvolvimento cognitivo dos alunos (VILLANI, 2006). Da proposta da SEE-MG
originaram-se os Conteudos Bédsicos Comuns (CBC). Dentro desta proposta, o CBC para o

Ensino de Quimica tem:
A responsabilidade de prover um programa conceitual adequado para atender a
diferentes necessidades de individuos ou de grupos promovendo também situacdes
favordveis a superacdo de provaveis dificuldades em relacdo a aprendizagem e ao
desenvolvimento do aluno (MINAS GERALIS, 2005).

De acordo com o CBC ¢é comum atribuir-se a Quimica e ciéncias afins, a
responsabilidade pelo desenvolvimento tecnolégico que conduz a melhoria na qualidade de
vida da sociedade. Mas ao mesmo tempo, a Quimica € considerada culpada pela produgdo e
consumo de bens de forma desequilibrada (MINAS GERALIS, 2005). Ou seja, a quimica seria
responsavel pela introdu¢do de bens cada vez mais aperfeicoados, no mercado, o que geraria
um grande nimero de bens “obsoletos”, rapidamente.

Fica entdo a pergunta: seria a Quimica e outras ciéncias afins, de fato responsaveis por
todas as mazelas da sociedade, ou seria 0 mau uso que se faz delas?

Assim sendo, diante do exposto, é desejavel que o ensino de Quimica estimule a

formacao de atitudes nos individuos, que favorecam o desenvolvimento: do respeito a prépria
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vida e ao préximo, da responsabilidade para com o ambiente, do respeito as diferencas, a
privacidade e aos direitos dos outros. Enfim, deseja-se que o ensino de Quimica estimule o
desenvolvimento de atitudes que respeitem a individualidade, as relacdes interpessoais, a
sociedade e o ambiente (MINAS GERALIS, 2005).

Pensando na formacao de tais atitudes e tomando por base a LDB, os PCNM e o CBC,
acredita-se que um curriculo pautado no ensino de forma empreendedora podera favorecer
esta formagdo, considerando as caracteristicas que tal modalidade de ensino produz nos
individuos, como: criatividade, iniciativa e responsabilidade pessoal e com o meio.

Assim sendo, considera-se que o Ensino de Quimica ao ser abordado de forma
empreendedora poderd despertar o interesse dos estudantes para a disciplina e quem sabe,
facilitar o processo de aprendizagem.

A proposta de educacdo empreendedora encontra suporte no Relatério de Delors
(1999) apresentado na Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO). De acordo com este Relatério, cabe a educacdo o papel de capacitar a
humanidade para dominar o seu proprio desenvolvimento, pois cabe a ela “fazer com que
cada um tome o seu destino nas maos e contribua para o progresso da sociedade, baseando o
desenvolvimento na participacao responsavel dos individuos e das comunidades” (DELORS,
1999, p.82). Segundo o Relatério, a educacdo no século XXI deve se fundamentar nos pilares
basicos da educacgdo, os quais devem ser observados ao longo de toda a vida:

a) Aprender a conhecer: aprender a aprender para beneficiar-se das oportunidades

oferecidas;

b) Aprender a fazer: no ambito das diversas exigéncias sociais;

c) Aprender a conviver: realizar projetos comuns e preparar para gerir conflitos;

d) Aprender a ser: agir com responsabilidade, discernimento e autonomia;

e) Aprender a empreender: recentemente anexado aos demais, leva ao aprendizado

do empreendedorismo (DELORS, 1999).

Atentando ainda para a parte diversificada proposta pela LDB (9394/96), a qual
contempla as “caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela”, e com base no ultimo pilar do Relatério da UNESCO: aprender a empreender
acredita-se que ao introduzir a Educacdo para o Empreendedorismo no ensino de Quimica da
escola de Araguai - MG, novas atitudes poderao ser formadas.

Tais atitudes poderdo favorecer a formacdo do cidaddo autonomo, dinamico,

empreendedor e capaz de agir na resolucao de problemas. Ao vislumbrar possiveis formas de
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empreender com o ensino de Quimica, é provdvel que se possa diminuir a evasdo escolar,
despertar o interesse dos estudantes pelo ensino de Quimica e melhorar os resultados do

processo de aprendizagem dos contetddos desta disciplina.

1.1 Objetivos
1.1.1 Objetivo Geral

Verificar as possibilidades de empreendedorismo no ensino de Quimica com um grupo
de alunos do Ensino Médio do 3° ano e do 1° Periodo da Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA), de uma escola publica de Aracuai — MG.

1.1.2 Objetivos Especificos

a) Coletar dados, por meio de questiondrios (a priori), para sondar o grau de
conhecimento dos estudantes sobre o empreendedorismo;

b) Realizar leitura de textos e discussdo dos mesmos em rodas de conversa;

¢) Realizar oficinas de sabdo e sabonetes com os estudantes do Ensino Médio da
referida escola de Araguai, MG, a fim de apresentar aos estudantes o processo de
saponificacdo, incentivar a producdo artesanal de sabdes e sabonetes e o
empreendedorismo;

d) Averiguar a percep¢do dos estudantes em relagdo ao “empreender” com a quimica
por meio de questiondrio (a posteriori);

e) Analisar os dados coletados a fim de sugerir possiveis mudancas no curriculo da

escola.

1.2 Justificativa

Situada na regido do semidrido mineiro, a cidade de Aracuai, onde se desenvolveu a
presente pesquisa, embora considerada “o cora¢do” do Vale do Jequitinhonha, pouco tem a
oferecer a populacido em termos de oportunidades de trabalho. Desta forma, grande parte dos
estudantes do Ensino Médio abandona os estudos, suas familias e sua histéria para buscar
trabalho em outras regides do Brasil, sobretudo nas regides canavieiras do estado de Sao
Paulo.

Nao obstante a situacdo exposta acima, os alunos do Ensino Médio da referida cidade,
enfrentam outras dificuldades inerentes ao municipio, tais como a falta de qualidade de vida,
de uma oferta diversificada de cursos superiores, de lazer, entre outras, as quais muitas vezes,

motivam o aumento da evasio escolar.
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Além do problema da evasdo escolar, os estudantes evadidos se distanciam de suas
raizes e acabam perdendo sua identidade cultural. A cidade de Araguai, provavelmente devido
a sua localizagdo (Médio Jequitinhonha), nordeste de Minas Gerais, apresenta um dos mais
baixos Indices de Desenvolvimento Humano (IDH) do Estado: 0,687 de acordo com o
Programa das NacOes Unidas para o Desenvolvimento (BRASIL, 2003).

Segundo a Tabela de Pontuacdio do IDH Municipal (IDH-M), da Secretaria da
Identidade e da Diversidade Cultural do Ministério da Cultura (BRASIL, 2009), o municipio
de Aracuai, recebeu pontuacdo igual a 17 pontos, num ranking em que o municipio com o
pior IDH recebeu 25 pontos.

Diante deste quadro, torna-se quase impossivel manter um olhar de indiferenca para
tal situacdo, sobretudo quando esta realidade encontra-se tdo proxima. A fim de encontrar
solucdes para minimizar estes problemas, a autora deste trabalho e professora de quimica na
escola pesquisada, buscou no curso de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias,
oferecido pela Universidade Federal de Itajubd, MG, a oportunidade de aprimorar seus
conhecimentos. Desse modo, esta pesquisa torna-se um importante instrumento na realizacao
de intervengdes pedagdgicas futuras.

Sabe-se que o Ensino de Quimica em nivel médio no Brasil mostra-se, ainda na
atualidade, como um grande desafio, tanto para os professores quanto para os alunos. De um
lado, h4 a insatisfacdo dos professores por ndo conseguirem atingir os objetivos educacionais
propostos e de outro, os estudantes que se mostram desmotivados, pois veem a aprendizagem
da quimica como uma barreira dificil de ser vencida. A disciplina em si € algo abstrato,
privilegia quase exclusivamente um ensino voltado para a retencdo, por parte do aluno, de
enormes quantidades de informagdes passivas, com o objetivo de serem memorizadas e
devolvidas por ocasido das provas (SILVA; RAZUCK; TUNES, 2008).

Tendo como ponto de partida o quadro exposto acima, e por objetivo a
contextualizacdo do ensino de quimica, buscou-se nesta pesquisa, investigar se o fato de
estimular o estudante a empreender com a quimica facilitaria o processo de ensino e
aprendizagem, se ele mudaria sua concep¢ao de empreendedorismo e se com isto minimizaria
o problema da evasido escolar.

A Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais sempre se mostrou preocupada
com tal situacdo. Em 2002, de acordo com os dados do documento: Novo Plano Curricular —
Ensino Médio (MINAS GERAIS, 2006), a taxa de evasdo do Ensino Médio em Minas Gerais

era de 17,9%, alcancando 23,1% no 3° ano, ou seja, no dltimo ano escolar.
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De posse desses dados alarmantes, em 2003 a SEE-MG, comecou a discutir novas
formas para melhorar os indices escolares (MINAS GERAIS, 2005). Surgiram os primeiros
trabalhos sobre os Conteudos Basicos Comuns (CBC). Para tal, foram selecionadas 223
escolas em todo o Estado de Minas Gerais para participarem do Projeto Escolas-Referéncia,
nas quais seria inicialmente implantado o CBC. O objetivo desse Projeto era a construgdo de
uma escola publica de exceléncia para todos. Nesse contexto, a Escola onde se desenvolveu a
presente pesquisa, se encontrava entre as 223 do Projeto Escolas-Referéncia.

Com o intuito de fazer das Escolas-Referéncia, escolas de exceléncia, em 2004, a
SEE-MG implantou o Programa de Desenvolvimento Profissional (PDP), cuja unidade bésica
era 0 Grupo de Desenvolvimento Profissional (GDP), com o objetivo de promover o
desenvolvimento e a valorizacdo dos profissionais da rede publica de ensino de Minas Gerais.
Os grupos de GDP trabalhavam com Projetos que foram divididos por dreas como:
Alfabetizacdo e Letramento, Avaliacdo Educacional e Institucional, Desenvolvimento do
Ensino (como ensinar melhor), Educacdo Ambiental, Educacdo Patrimonial, Feiras e Mostras
de Cultura, e Ciéncia e Tecnologia.

Na referida escola de Araguai, trés Projetos faziam parte dos GDPs: Alfabetizacdo e
Letramento, Educacdo Ambiental e Educacdo Patrimonial, Feiras e Mostras de Cultura. O
projeto de Educacdo Ambiental tratava, ndo apenas da formacdo continuada dos professores,
mas envolvia também os alunos de quimica. A intencdo era a de aplicar nas aulas de quimica,
os conhecimentos adquiridos nos cursos do GDP, com o objetivo de tornar as aulas mais
interessantes de modo a diminuir a evasdo escolar, principalmente no 3° ano. Assim, o0s
professores de quimica executaram o projeto de Educagdo Ambiental, de forma
interdisciplinar com os professores de Biologia e Artes.

Com o objetivo de garantir o acesso e a permanéncia dos jovens na escola, em 2006 a
Nova Proposta Curricular (CBC) iniciou sua implantacdo gradativa no 1° ano do Ensino
Médio. Para isto, as Escolas-Referéncia foram reformadas, ampliadas e equipadas para
melhor atender aos objetivos da Proposta da SEE-MG (MINAS GERALIS, 2006).

Nesse mesmo ano, os professores de Biologia, Ciéncias, Fisica, Matemadtica,
Portugués e Quimica foram convocados a participarem do ‘“Programa de Formacao
Continuada para a realizacdo de Estudos dos Conteddos Bésicos Comuns”, que foi chamado
de “Imersdo”, durante um més na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Apds as
discussdes com as quatro primeiras turmas do curso de Imersdo, foi feito um

redirecionamento da proposta curricular.
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Contudo, na Escola da pesquisa, embora a evasdo houvesse diminuido, com a
implantacdo do Programa da SEE-MG, ainda era preocupante o nimero de alunos que
deixavam seus estudos, antes de conclui-los.

Por este motivo, a autora deste trabalho, participante dos cursos oferecidos pela SEE-
MG e coordenadora do projeto de Educacdo Ambiental desses alunos, se preocupou em
buscar mais informac¢@o. O objetivo de tal busca foi o de aprimorar os conhecimentos a fim
de realizar uma intervengdo educacional efetiva, na formacao desses jovens. E com isto evitar
a saida destes, de seu lugar de origem. Ao ter contato com a disciplina “Empreendedorismo”,
apos o ingresso da autora no curso de Administracdo Publica em 2010, pensou-se entdo em
encontrar formas de empreender com o ensino de Quimica.

No ano seguinte, ao ingressar no curso de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias oferecido pela Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI), a autora deste trabalho viu
também a oportunidade de ampliar seus conhecimentos, de continuar sua formacdo e de
desenvolver a pesquisa na drea de empreendedorismo no ensino de quimica. Importante
ressaltar que os resultados da pesquisa, aqui desenvolvida, norteardo as futuras propostas de
intervencao pedagdgica na referida Escola-Referéncia.

A efetivacdo desta pesquisa pela autora veio ao encontro das necessidades da escola
pesquisada e muito contribuird, no futuro, para o desenvolvimento de um novo projeto de
ensino, visto que recentemente esta escola passou a integrar o Projeto da Secretaria de Estado
de Educagdo de Minas Gerais, intitulado “Reinventando o Ensino Médio”. Este projeto foi
idealizado em 2011, com o intuito de repensar o curriculo do Ensino Médio nas escolas
estaduais mineiras. O projeto propde um curriculo mais integrado ao mercado de trabalho
(MINAS GERALIS, 2013).

Ao longo dos trés anos que compdem o Ensino Médio, haverd aumento da carga
horéria dos estudantes, que passard de 2,5 mil horas para trés mil horas. Nesse tempo, além
das disciplinas tradicionais, os estudantes poderdo escolher uma disciplina entre trés,
ofertadas pela escola, voltadas para as dreas de empregabilidade.

Tais disciplinas nao sdo profissionalizantes, mas reforcam a base cognitiva dos
estudantes, beneficiando a perspectiva para a atuacdo no mercado de trabalho (MINAS
GERALIS, 2013). A escola seleciona trés disciplinas, entre as sete oferecidas pela SEE-MG, de
acordo com o interesse dos estudantes. Sdo elas: Comunicacdo Aplicada, Empreendedorismo
e Gestdo, Estudos Avancados: Ciéncias, Estudos Avancados: Linguagem, Meio Ambiente e

Recursos Naturais, Tecnologia da Informacao e Turismo.
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Em 2012 o Projeto piloto funcionou em 11 escolas da regidao metropolitana de Belo
Horizonte. Estendeu-se em 2013 para outras 122 escolas das 47 Superintendéncias Regionais
de Ensino de Minas Gerais, dentre as quais se encontra a escola da pesquisa em Aracuai. Em
2014 o Projeto “Reinventando o Ensino Médio” chegara a todas as 2164 escolas de Ensino
Meédio do Estado (MINAS GERAIS, 2013).

Em concordancia com o exposto acima, a linha de pesquisa Ensino e Aprendizagem
no Ensino de Ciéncias do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da UNIFEI,
proporcionou propostas e materiais inovadores para utilizacdo em diferentes espacos, além de
estudar estratégias contemporaneas de ensino. Esta linha de pesquisa também propds o
diagnodstico dos fatores cognitivos € motivacionais envolvidos nos processos de ensino e
aprendizagem.

Durante o curso de Mestrado foram criadas oportunidades para a realizacdo de
discussoes e reflexdes acerca de temas pertinentes e relevantes para cada pesquisa a ser
desenvolvida. A proposta de Educacio para o Empreendedorismo no ensino de Quimica em
Aracuai vem ao encontro das necessidades da Escola onde se desenvolveu a pesquisa,
sobretudo pela proposta da SEE-MG no Projeto: “Reinventado o Ensino Médio”, com o
objetivo de reforcar o conhecimento dos estudantes para que estes atuem no mercado de
trabalho.

Assim, diante desta nova proposta curricular, ao se trabalhar os conceitos relativos as
Reagdes Organicas, nas quais os alunos tém a oportunidade de vislumbrar possibilidades de
empreender com as Oficinas de Sabao e Sabonetes, acredita-se ser de grande relevancia a
investigacdo sobre a Educacdo para o Empreendedorismo no Ensino de Quimica.

A implementacdo de um projeto de cunho empreendedor no Ensino de Quimica,
poderd contribuir para a valorizagdo desta disciplina como ciéncia e poderd facilitar o
processo de ensinar e aprender deste conteido. Empreendedores sdo agentes de mudanca e
sdo capazes de dinamizar suas comunidades, desenvolvendo suas potencialidades e
contribuindo para as mudangas em seu meio.

Além disso, os estudantes poderdo desenvolver competéncias e habilidades, as quais
propiciardo a formacgao de um profissional diferenciado. Como empreendedores poderao criar
empreendimentos inovadores e propiciar oportunidades de trabalho e realizacio profissional a
outros trabalhadores. Como empregados “intra-empreendedores”, poderdo exercer muito mais
sua criatividade, autonomia e lideranca, destacando-se nas organizagdes (ARAIjJO, et al.

2005).
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CAPITULO 2

2.0 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Educacao: Conceitos

A importancia da educagdo para o ser humano € indiscutivel. Textos como Pedagogia
e Pedagogos: inquietacdes e buscas, de Libanio, Pedagogia do Oprimido, de Freire, O
julgamento moral da crianga, de Piaget, e outros, apresentam valiosas contribuicdes sobre o
tema.

De acordo com Saviani (1994) a escola, em relagdo a educagio, esteve voltada para o
processo urbano-industrial, o qual exigiu a generalizacdo da educagdo escolar, sendo este o
motivo da sociedade burguesa se voltar para a escolariza¢io universal, gratuita, obrigatéria e
leiga. Para o autor, a escola, como agéncia educativa, se voltava para as necessidades do
progresso, instruindo os homens para serem sujeitos de direitos e deveres na sociedade
moderna, que estava centrada na cidade e na industria (SAVIANI, 1994).

Para Frigotto (2003), a educacdo na perspectiva histdrica das classes dominantes tem a
finalidade de habilitar os diferentes grupos sociais de trabalhadores, técnica, social e
ideologicamente para o trabalho, subordinando a fun¢do social da educacdo para atender as
demandas do capital. Segundo este autor, ao criticar tal concepg¢ao, a qualificagdo humana nao
deve

... se subordinar as leis do mercado e a sua adaptabilidade e funcionalidade, seja sob
a forma de adestramento e treinamento estreito da imagem do “mono” domesticavel
dos esquemas tayloristas, seja na forma da polivaléncia e formacdo abstrata,
formacdo geral ou policogni¢do reclamadas pelos modernos “homens de negdcio” e
organismos que os representam (FRIGOTTO, 2003, p.31).

O mesmo autor se refere as interferéncias que organismos internacionais, como a
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), o Banco Mundial (BM), a Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e outros, vém fazendo sobre as
politicas sociais dos paises em desenvolvimento.

Desse modo, Miranda (1997) afirma que nos documentos apresentados pelos
organismos internacionais, a educacdo e o conhecimento condicionam a adequagdo dos paises
no processo de globaliza¢do, bem como a revolugdo tecnoldgica. Segundo a autora, para que

se logre €xito nesse processo, € preciso que haja um novo padrdo de conhecimento: menos



24

discursivo e mais operativo; menos particularizado, mais interativo, comunicativo; menos
intelectivo mais pragmatico; menos setorizado mais global; ndo apenas fortemente cognitivo,
mas também valorativo. (MIRANDA, 1997, p.41).

Corroborando as afirmag¢des de Miranda, Demo (1999) diz o seguinte acerca da
educacao:

Educacdo niao € s6 ensinar, instruir, treinar, domesticar, €, sobretudo formar a
autonomia do sujeito histérico competente, uma vez que, o educando ndo é o
objetivo de ensino, mas sim sujeito do processo, parceiro de trabalho, trabalho este
entre individualidade e solidariedade (DEMO 1999 p.16).

E Libanio (2001) afirma que:

z

A educagcdo € uma pratica social que busca realizar nos sujeitos humanos as
caracteristicas de humaniza¢do plena. Todavia, toda educacdo se d4 em meio a
relagdes sociais. A educacdo estd ligada a processos de comunicacio e interacio
pelos quais os membros de uma sociedade assimilam saberes, habilidades, técnicas,
atitudes, valores existentes no meio culturalmente organizado e com isso ganham o
patamar necessdrio para produzir outros saberes, técnicas, valores etc. (LIBANIO,
2001). O autor se refere a educacdo como uma forma do sujeito se humanizar,
preservar seus costumes e ampliar seus saberes (grifos nossos).

Na concepcgao liberal de Durkhein (2001),

A educacgdo € a acdo exercida pelas geragdes adultas sobre aquelas que ainda ndo
estdo maduras para a vida social. Tem por objetivo suscitar e desenvolver na crianca
um certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais que lhe exigem a
sociedade politica no seu conjunto e o meio especial ao qual estd particularmente
destinada (DURKHEIN, 2001, p.52).

Nesse contexto, a educagdo pode ser compreendida como um processo fundamental de
transmissdo cultural e estrutural do ser humano (LOPES, 2010a). Como consequéncia a
educacdo deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa, isto €, espirito, corpo,
inteligéncia, sensibilidade, sentido ético, responsabilidade pessoal, espiritualidade. Todo ser
humano deve ser preparado, pela educagdo, para elaborar pensamentos criticos e autonomos,
estabelecer seus proprios valores para que possa decidir por si mesmo diante das diferentes
circunstancias da vida (DELORS, 1999, p.99).

Na perspectiva da educacdo em preparar esse ser critico € autdnomo, em busca da
completude € que surgem as propostas da dimensdo de aprendizagem, denominada de
Aprender a Empreender (LEAL, 2009). Tal dimensdo, como descrita acima, surgiu para
complementar os outros quatro pilares propostos para a educacdo no século XXI,
apresentados por Delors no Relatério da Conferéncia da UNESCO para o Ensino Superior.
Nas declaragdes da referida Conferéncia, em seu artigo 7° encontra-se que a educagdo
superior deve desenvolver habilidades empresariais em seus estudantes, os quais devem ter

iniciativa, a fim de facilitar sua entrada no mercado de trabalho (DELORS, 1999).
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Desse modo, na sociedade moderna, o termo ‘“‘sociedade do conhecimento” aponta
para uma sociedade que representa a combinacdo das configuragdes e aplicacdoes da
informacao com as tecnologias da comunicacdo em todas as suas possibilidades (SQUIRRA,
2005). Nesta sociedade do conhecimento € dada énfase a termos como empreendedor,
empreendedorismo e educacao empreendedora ou educagdo para o empreendedorismo.

Sendo assim, um novo conjunto de conhecimentos e producdes cientificas sobre esses
temas se formou, ganhando credibilidade a partir da década de 1980, nos Estados Unidos e
posteriormente na Unido Europeia e no Brasil (LOPES, 2010b, p.18).

Nesse ponto considera-se importante conceituar alguns dos termos supracitados, na
visdo de alguns autores, para melhor compreensdo do tema deste trabalho: Empreendedorismo

no Ensino de Quimica.

2.1.1 Empreendedorismo

O empreendedorismo tem sua origem no campo empresarial com os estudos de
Richard Cantillon (1680 — 1734), sendo sua obra: Ensaio sobre a Natureza do Comércio em
Geral, considerada por Stanley Jevons, um dos fundadores da Economia Neocléssica, em
1881, como o “verdadeiro berco da Economia Politica” (COUTINHO, 2004). E com os
estudos de Jean Baptiste Say (1767 — 1832), criador da Lei de Say, ou Lei dos Mercados. Esta
Lei € uma norma econdmica neocldssica e foi um dos pilares da economia ortodoxa
(DAMICO, 1985).

Em seguida foi a vez de Schumpeter (1883 — 1950 ) dar sua contribuicdo. Para este
ultimo, empreendedorismo é uma realizacdo de novas combinac¢des de recursos incluindo
fazer coisas novas ou coisas que ja existem de novas maneiras (SCHUMPETER, 1997).

O empreendedorismo sempre foi associado a criagdo de novos negdcios, sobretudo
relacionado a pequenas empresas. Entretanto nos dias atuais, o termo empreendedorismo
tornou-se mais abrangente, tendo em vista os novos padrdes de relagdes sociais e politicas que
incluem o mercado, porém, nao se limitam a ele. O empreendedor introduz ac¢des politicas e
de cidadania, sendo visto como um empreendedor social (CERIZA; VILPOUX, 2006).

De acordo com Dolabela (2003), fatos como a criacdo do Internacional Council for
Small Business em 1956; o primeiro Congresso Internacional sobre o tema realizado em
Toronto no ano de 1973 e a criagdo no Babson College, do Frontiers of Entrepreneurship

Research, marcaram historicamente o empreendedorismo.
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Barreto (1998, p.191) compreende o empreendedorismo como “habilidade de criar ou
construir algo a partir de pouco ou de quase nada”. Empreender é um ato criativo. E a
sensibilidade individual para perceber uma oportunidade quando outros enxergam o caos,
contradi¢io e confusdo. E o possuir de competéncias para descobrir e controlar recursos
aplicando-os de forma produtiva. E ainda um comportamento voltado para a criagdo de um
negdcio que visa ter resultado positivo. Na perspectiva do referido autor, € possivel emergir
uma economia baseada em pequenas e médias empresas, o que o faz considerar importante
“educar os sujeitos para serem empreendedores” (BARRETO, 1998, p.191).

Filion (2010) realizou um estudo e identificou duas linhas de pesquisas acerca do tema
empreendedorismo: a dos economistas que associa os empreendedores a inovacao, cujos
representantes sao Cantillon e Say; e a dos comportamentalistas que se volta para as
caracteristicas da criacdo e da instituicio dos empreendedores. Nesta vertente destaca-se
David McClelland (1953) a quem Filion considera ‘“o autor que realmente lancou a
contribuicdo das ciéncias comportamentais para o empreendedorismo” (FILION, 2010,
p-4).

Morris (1998) entende o empreendedorismo como um processo pelo qual, individuos
ou grupos integram recursos € competéncias para explorar oportunidades no ambiente,
criando valor, em qualquer contexto organizacional, com resultados que incluem novos
empreendimentos, produtos, servigos, processos mercados e tecnologias.

Filion (1999) considera que a proxima era serd a do empreendedorismo devido a
velocidade das mudancas tecnoldgicas que estdo diretamente relacionadas com a habilidade
em gerenciar de forma criativa.

Gibb (2002) caracteriza o empreendedorismo baseando-se em certos atributos e
habilidades do empreendedor. E argumenta que a maneira mais util de definir o
empreendedorismo num contexto educacional € considerando seu comportamento que esta
relacionado a habilidade do empreendedor em criar e gerenciar o empreendimento. Assim, o
empreendedor ndo existe sem o empreendedorismo € vice-versa.

Na visdo de Drucker (2003) o empreendedorismo nos Estados Unidos se deu
motivado, provavelmente por mudancas ocorridas na educagdo, nas atitudes e nos valores
daquele pais.

Para Dolabela (2003) empreender é um processo humano, com toda a carga que isso
representa: acdes dominadas por emocdes, desejos, sonhos e valores. Empreender ¢é

principalmente um processo de constru¢do do futuro. O mesmo autor extrapola o conceito de
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empreendedorismo (a¢do empreendedora) para todas as atividades, sejam elas lucrativas ou
nao.
Na concepcao de Fialho et al. (2006, p.26) o empreendedorismo é:

Um processo que ocorre em diferentes ambientes e situacdes empresariais,
provocando mudancgas através da inovagdo realizada por individuos que geram ou
aproveitam oportunidade, que criam e realizam atividades de valor tanto para si
proprios quanto para a sociedade (FIALHO, 2006, p.26).

Embora o termo empreendedorismo nao tenha sido criado nos dias atuais, ainda ndo se
tem uma definicdo consensual unanime sobre o seu conceito. Porém quanto ao ponto de
partida, todos concordam que existe relacdo entre o empreendedorismo e a criagdo de
empresas (SARKAR, 2007).

Empreendedorismo, para Morales (2009), é um neologismo derivado da palavra
empreendedor, usada para se referir aos estudos relativos ao empreendedor, seu perfil, suas
origens, seu sistema de atividades e seu universo de atuagao.

Timons e Spinelli (2010) consideram o empreendedorismo como ‘“‘uma revolucio
silenciosa, que serd para o século XXI mais do que a Revolugdo Industrial foi para o século
XX,

Diante dos conceitos expostos, considera-se que o empreendedorismo seja a
habilidade do individuo para empreender com criatividade, inovagdo e responsabilidade, seja
para obter lucro ou ndo. E a acio de empreender (grifo nosso).

O discurso do empreendedorismo se apresenta como solu¢do para o desenvolvimento
das economias. Primeiramente por possibilitar o crescimento da atividade empresarial por
meio do fortalecimento de micro, pequenas e médias empresas. Posteriormente por se
apresentar como uma fonte alternativa de trabalho, especialmente para o jovem ter a
oportunidade de criar novos negdécios e empreender.

A importancia do empreendedorismo estd nas atitudes inovadoras do empreendedor,
tais como: a sua capacidade de revolucionar, a sua relevancia para a economia e
principalmente as suas caracteristicas comportamentais, como a criatividade, a lideranca, a
coragem em assumir riscos e atuar de forma independente.

Do ponto de vista empreendedor, o jovem ndo deve desperdigar as oportunidades que
o mercado lhe oferece e assim, contribuir para o desenvolvimento econdmico e para a criacdo
de empregos em seu pais, visto que uma das principais caracteristicas do empreendedor € a de
“identificar oportunidades, aproveitd-las e buscar recursos para transforma-las em negdcio

lucrativo” (DOLABELA, 1999).
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E responsabilidade do jovem se capacitar, captar recursos, criar um projeto e

demonstrar ter capacidade para executar seu projeto.

2.1.2 Quem é o Empreendedor?

O termo empreendedor (entrepreneur), segundo Filion (1999) originou-se na Franca e
foi usado pela primeira vez no século XVI para se referir aos homens envolvidos em
operacoes militares. Em 1765, a palavra passou a ser usada na Franca para designar pessoas
que se associavam a proprietdrios de terras e trabalhadores assalariados (FILION, 1999, p.17).
Por volta do ano de 1800, o economista Jean-Baptiste Say usou o termo para identificar o
individuo que transfere recursos econdmicos de um setor de produtividade baixa para um
setor de produtividade mais elevada (FERREIRA, 1997).

Filion (1999) assume que o empreendedor € uma pessoa criativa, marcada pela
capacidade de estabelecer e atingir objetivos. Um empreendedor continua a aprender a
respeito de possiveis oportunidades de negécios e a tomar decisdes moderadamente
arriscadas. “Um empreendedor ¢ uma pessoa que imagina, desenvolve e realiza visdes”
(FILION, 1999, p.19).

De acordo com o Filion, o conceito de empreendedor comega a se evoluir por
influéncia de economistas ingleses como Adam Smith, para quem o empreendedor era
considerado um fornecedor de capital € a0 mesmo tempo, um administrador que se coloca
entre o trabalhador e o consumidor.

Schumpeter define o empreendedor como “o responsavel pelo processo de destrui¢io
criativa”, por desenvolver novos produtos, novos métodos e novas industrias que liberam o
capital dos antigos investimentos estagnados e lhes d4 novo alento num corpo tecnoldgico
renovado. Alguém capaz de aproveitar as chances das mudancgas tecnoldgicas e introduzir
processos inovadores no mercado (FILION, 1999, p.4).

Drucker (2003) afirma que o empreendedor € aquele que pratica a inovagdo
sistematicamente. Busca fontes de inovacao e cria oportunidades.

Considera-se, pelo exposto, que o empreendedor é alguém dotado das caracteristicas
que se deseja encontrar nos estudantes do Ensino Médio, conforme os PCN, sobretudo nos
estudantes de Quimica. Pois tais caracteristicas, segundo Aradjo et al. (2005), poderdo
resultar num profissional diferenciado, seja como empreendedor seja como empregado. Desse
modo, conforme citado anteriormente, como empreendedores, os estudantes poderdo criar

empreendimentos inovadores e proporcionar oportunidades de trabalho para outros
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trabalhadores. Como empregados poderdo exercer sua criatividade, autonomia, lideranca e se
destacarem nas organizacdes (ARAUJO, et al. 2005).

Hisrish et al. (2005) argumentam que os empreendedores pensam de maneira diferente
das outras pessoas conforme a natureza de seu ambiente de tomada de decisdes. Sendo assim,
de modo geral os empreendedores utilizam seu conhecimento € 0 que possuem na execugao
de suas tarefas. S3o pessoas dindmicas, flexiveis, autorreguladoras e voltadas para a geracdo
de vdrias estruturas de decisdo. Possuem grande capacidade de reflexdo e habilidade para se
recuperar de fracassos. Sao importantes para transmitir suas experiéncias de vida para novos
empreendedores (HISRISH et al, 2005, p.51).

Percebe-se nas definicdes apresentadas, que existem algumas caracteristicas atribuidas
ao empreendedor, que sdo comuns as definicdes de outros autores citados, tais como: ser
inovador, transformar sonhos em realidade, ser visiondrio, ter criatividade. Supde-se que o
empreendedor seja confundido com o capitalista. Entretanto, Schumpeter (1997) faz uma
distingdo entre os capitalistas e os empreendedores. Assim, para o autor, o empresario €
constituido pelo empreendimento de novas combinacdes e o capitalista que nao as realizam,
ndo pode ser considerado empresdrio (SCHUMPETER, 1997, p.108).

O empreendedor deve ser alguém que apresenta um conjunto de habilidades e
competéncias, as quais o capacitam para atuar como protagonista de sua propria
aprendizagem. Entretanto, no campo educacional é necessdrio se ter cuidado para que tal
protagonismo nao seja responsabilidade apenas do estudante.

Em relacdo as habilidades e competéncias supracitadas, estas foram amplamente
estudadas por David McClelland, e se encontram também inseridas na proposta do PCN para
a formacao do aluno.

McClelland (1998) desenvolveu pesquisas por quase cinco décadas estudando os
aspectos comportamentais dos empreendedores, em especial aqueles relacionados com a
motivacdo. O autor percebeu os empreendedores como individuos diferenciados e estudou
suas caracteristicas exteriorizadas a fim de estimular o desenvolvimento destas caracteristicas
(MATIAS; MARTINS, 2010). De acordo com os estudos de McClelland (1998) a motivacao
humana responde, pelo menos em parte, pelo crescimento econdmico de uma nacdo. Com
base em sua teoria, a motivacdo humana compreende trés necessidades: de realizacdo, de
poder e de afiliacdo.

O mesmo autor observou também que o ser humano possui um perfil de necessidade,

independente de qual seja, sendo os individuos que possuem maior necessidade de realizagao,
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os mais propensos a empreender. O desenvolvimento de competéncias criticas necessarias ao
sucesso empresarial pode ocorrer espontaneamente (MCCLELLAND, 1998).

Entretanto, McClelland percebeu que estas competéncias podem ser estimuladas e
desenvolvidas por meio de programas especificos. Ainda o mesmo autor se dedicou ao
entendimento dessas competéncias que foram chamadas de caracteristicas do comportamento
empreendedor. Foram elencadas dez caracteristicas presentes em empreendedores
considerados de sucesso, frente a empreendedores comuns. O quadro 2.1 apresenta as 10

caracteristicas dos empreendedores.

Quadro 2.1 — Caracteristicas dos empreendedores de sucesso.

Grupos de Principais caracteristicas dos empreendedores de sucesso frente a média de
Competéncias empreendedores comuns
Iniciativa — fazer as coisas antes de ser perguntado ou forcado pelas circunstancias.
Proatividade Assertividade — confrontar diretamente os problemas com os demais. Orientar os

demais sobre o que devem fazer.

Observar e aproveitar oportunidades — observar oportunidades para comegar um novo

Orientagdo para negdécio, obter financiamentos ou assisténcia.
Realizacdo Eficiéncia — buscar formas de realizar as tarefas de modo mais rdpido e mais barato.
Preocupacdo com a qualidade — desejar produzir produtos ou servicos com alta
qualidade.

Planejamento sistemdtico — subdividir uma tarefa grande em subtarefas, antecipar
problemas e avaliar alternativas de solucdes.

Monitoramento — desenvolver e usar procedimentos para garantir que o trabalho sera
realizado nos padrdes de qualidade propostos.

Compromisso com os contratos firmados — fazer um sacrificio pessoal ou despender
Compromisso com os | um esfor¢o extraordindrio para completar uma tarefa, estimulando seus colaboradores
demais a auxiliar.

Reconhece a importincia das relagdes nos negdcios — agir para construir
relacionamentos empdéticos com clientes visando o relacionamento interpessoal como
uma fonte de negdcios, construindo relacionamentos de longo-prazo ao invés de
ganhos de curto-prazo.

Fonte: McClelland (1987, p.225) apud Matias e Martins (2010).

Ao analisar o quadro 2.1 percebe-se que, embora as caracteristicas tenham sido
observadas inicialmente em empresarios, é desejavel que estas mesmas caracteristicas estejam
presentes nas atitudes do cidaddo do século XXI.

Acredita-se que a educacdo de forma empreendedora possa despertar nos alunos as
caracteristicas do empreendedor, estudadas por McClelland, e que estas possam ajudar os
estudantes a serem mais autdbnomos. Assim, poderdo ser capazes de tomar decisdes mais
acertadas e com maior seguranca, ainda que ndo sejam direcionadas para a abertura de
empresas.

Para os alunos de Quimica, foco desta pesquisa, as caracteristicas dos empreendedores
poderdo facilitar o processo de aprendizagem. Se tais caracteristicas propiciam a formagdo

para a cidadania, o ensino de quimica também, com os temas sociais, que trazem para a sala
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de aula assuntos que exigem dos alunos posicionamento critico quanto a sua solugdo

(SANTOS; SCHNETZLER, 1996).

2.1.3 Educacao para o Empreendedorismo: um breve histérico

De acordo com Katz (2003), as primeiras iniciativas importantes de educacdo e
treinamento para o empreendedorismo parecem ter ocorrido nos Estados Unidos. Os
primeiros trabalhos desse tipo de educacdo teriam sido as experiéncias na drea de
desenvolvimento econdmico agricola em 1876 (KATZ, 2003). Na Suica também houve
pioneirismo para esse movimento (KATZ, 2003).

Em 1947 o primeiro curso de empreendedorismo foi oferecido por Miles Mace, em
Harvard para 188 alunos. Em 1953 Peter Drucker iniciou o curso de empreendedorismo na
Universidade de Nova York, com enfoque na inovacdo. Em 1974 Karl Vésper verificou a
existéncia de 104 cursos de empreendedorismo nas universidades dos Estados Unidos. Por
volta do ano 2000, o nimero desses cursos alcangou 1400 (KATZ, 2003).

Segundo Kuratko (2005), citado por Lopes (2010b), em 2004 eram mais de 1600
Institui¢cdes de Ensino Superior norte americanas, que ofertavam mais de 2200 cursos e mais
de 100 centros de empreendedorismo. Nos anos de 1970 o empreendedorismo era oferecido
em cursos de graduacdo e especializacdo. Mais tarde, surgiram programas de mestrado e
doutorado para preparem os professores e os pesquisadores da drea.

Na Unido Europeia, tanto o empreendedorismo, quanto a Educacio Empreendedora
tem despertado interesse e preocupacgao. Os diretores de empresas e industrias da Comissao
Europeia juntamente com grupos de especialistas vém promovendo, hd mais de cinco anos,
vdrios estudos a fim de direcionar as agdes dos Estados membros, por meio de melhores
praticas educacionais e treinamento (LOPES, 2010b). Entre os anos de 2002 e 2006 foram
detectados, em quase todos os paises da Unido Europeia, uma politica governamental para
promover a Educacao Empreendedora no sistema educacional (LOPES, 2010b).

Como exemplos de algumas destas melhores praticas referentes as InstituicOes de
Ensino Superior podem ser citados:

e FEnsino de Empreendedorismo para alunos de graduagdo de diferentes cursos e dreas:
oferecido pelo Dundalk Institute of Technology na Irlanda;

®  Um enfoque integrado em Educacdo Empreendedora — Escola Bl de Administracdo da
Noruega;

e Desafio Empresas Tecnoldgicas — Mudando a Cultura das Universidades da Inglaterra -

(UKSEC),
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®  Young Enterprise Europe (Jovens Empreendedores Europeus — JA YE);
e Treinamento em Negocios para Professores da Universidade de Strathclyde, Glasgow,
Escocia; (LOPES, 2010b)

Se no inicio os cursos visavam a administracdo de pequenas empresas, nos dias atuais
seu foco € mais abrangente. Para Lopes (2010a), a sociedade comeca a se conscientizar da
importancia do empreendedorismo para a economia, para a geracao de renda e para a propria
sociedade, a fim de “escapar do subdesenvolvimento™.

A histéria do povo brasileiro é marcada por uma cultura de colonialismo. Desde o
século XVII as relagdes entre a colonia e a metropole foram marcadas pela subordinacido a
Coroa. Os bens publicos pertenciam a realeza. Nao havia diferenga entre a coisa publica e a
privada. E é nesse ambiente que se tem as origens das relacdes de emprego no Brasil. A
heranga colonial provocou uma divisao social configurando os herdeiros das relagdes entre a
colonia e a metrépole (GUERRA E GRAZZIOTIN, 2010).

Motivadas por esta “heranca”, as relacdes de emprego no Brasil levaram o pais a uma
grande desigualdade social e a uma ma distribuicdo de renda. Entretanto, todas estas
dificuldades enfrentadas pela populacdo do pais, abriram caminho para que novas iniciativas
fossem sendo incorporadas como alternativas nas relagdes de trabalho no Brasil. A partir dai,
surgiram as possibilidades empreendedoras. Dados do Global Entrepreneurship
demonstraram, em 2010, que o Brasil vem se tornando mais empreendedor a cada ano
(GLOBAL ENTREPRENEURSHIP MONITOR - GEM, 2010).

A Educagdao Empreendedora no Brasil teve seu inicio com o professor Ronald Jean
Degen. O professor foi o primeiro a introduzir um curso de empreendedorismo na Escola de
Administracdo da Fundagdo Getilio Vargas, em Sao Paulo, no ano de 1981, visando a criagcao
de negdécios (LOPES, 2010a). A Fundagdo Getilio Vargas (FGV) atualmente fomenta o
ensino e a pesquisa da atividade empreendedora por meio do Centro de Empreendedorismo e
Criacdo de Novos Negoécios da Fundacdo Getuilio Vargas (GVCENN), segundo o Portal FGV
(2013).

Em 1984 a Universidade de S@o Paulo iniciou um curso sobre criagdo de empresas
(LOPES, 2010a). Entretanto, foi a partir de 1990 que o empreendedorismo ganhou for¢a no
Brasil quando o Decreto 99.570/90 desvinculou o Centro Brasileiro de Apoio a Pequena e
Média Empresa — CEBRAE, da Administracdo Publica transformando-o em servigo social
autdbnomo: Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas - SEBRAE (BRASIL,
1990). Em 1996 foi criada a Sociedade Brasileira para Exportacdo de Software - SOFTEX.
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Trata-se de uma Organizacdo ndo Governamental com o objetivo social de promover o capital
humano por meio da educacao, cultura e treinamento.

O SEBRAE priorizou agdes educativas e coordenou o programa FEmpretec,
introduzido pela Organizacdo das Nag¢des Unidas em 1991. O programa prezava as atitudes
empreendedoras e unia aspectos da conduta empresarial com exercicios praticos que
aperfeicoavam as habilidades do empresdrio na criacdo e conduta dos negécios (MOURA;
CIELO; SCHIMIDT, 2011).

Em 1992 a Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC criou uma Escola de
novos Empreendedores — ENE, com a missdo de promover ac¢des de intercambio com a
sociedade visando consolidar uma cultura empreendedora.

Em 1996, com o Projeto Escola de Empreendedores da Escola Federal de Engenharia
de Itajuba (EFEI, atual UNIFEI), em parceria com outros Programas tem-se inicio o
empreendedorismo na Universidade com o objetivo de desenvolver as micro, pequenas e
médias empresas da regido e também o perfil empreendedor nos alunos da Universidade
(FOWLER, 2010).

Em 1998 a ENE da UFSC lancou o Programa de Empreendedorismo em Educacio,
voltado para o Ensino Fundamental. O Programa reuniu profissionais e pesquisadores de
multiplas dreas do conhecimento, docentes e alunos do curso de pds-graduacdo em
Engenharia de Producdo, com o foco em empreendedorismo para criangas.

Em 1999 foi criado na UFSC o Programa Engenheiro Empreendedor com o objetivo
de oferecer cursos na drea de empreendedorismo e de organizar concursos de planos de
negécios para os alunos das engenharias (COAN, 2012). A partir dai, houve grande
crescimento na drea do ensino de empreendedorismo.

No ano de 1999 o Governo Federal lancou o programa Brasil Empreendedor cuja meta
inicial era capacitar mais de um milhdo de empreendedores brasileiros para a elaboragao de
planos de negdcios, com o objetivo de captar recursos junto aos agentes financeiros do
programa (CUNHA; SOARES; FONTANILLAS, 2009).

O Relatério de Empreendedorismo no Brasil do Global Entrepreneurship Monitor de
2007, (GEM, 2007) apresentou dados referentes ao empreendedorismo no Brasil e sua
comparacdo com outros paises. Conforme os dados apresentados no relatério, o pais
apresentou uma Taxa de Empreendedores em Estdgio Inicial (TEA) de 12,72%. Por isso foi
classificado como um dos melhores colocados do mundo em termos de atividade

empreendedora (GEM, 2007).
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Contudo, embora os resultados fossem inspiradores, ainda € muito grande o nlimero de
empresas que morrem no inicio de suas atividades. De acordo com dados do SEBRAE-SP
publicados na revista Epoca Negécios online (2010), de 25 de agosto, 58% das empresas de
pequeno porte fecharam suas portas antes de completarem cinco anos de existéncia. Hd um
consenso na literatura de que o sucesso de uma organiza¢cdo depende de uma competente acao
gerencial MEYER JR; MEYER; ROCHA, 2009).

Assim, a falta de capacitagdo empreendedora foi e ainda € responsdvel pela
mortalidade das empresas. De forma geral os empresdrios ndo sdo preparados para
empreender e embora possuam espirito empreendedor, muitas vezes ndo possuem a
qualificacdo necessdria que os facam iniciar, manter e prosperar um negécio (CUNHA;
SOARES; FONTANILLAS, 2009).

Desse modo, de acordo com Dolabela (2003), quanto mais cedo a crianga entrar em
contato com a educacdo empreendedora, melhor. Contudo, o que se pretende nesta pesquisa
ndo € preparar os alunos de quimica para se tornarem empresdrios € sim tentar, com o ensino
de forma empreendedora, facilitar a compreensdo da linguagem quimica. Para tal € necessario
contextualizar o ensino, de forma a propiciar ao aluno a compreensdo do papel social da
quimica e com os conhecimentos adquiridos, ele poderd também empreender, como opg¢ao de

trabalho, se isto fizer parte dos projetos de vida do aluno.

2.1.4 Educacao Empreendedora, Trabalho e Educacao

Ao longo do tempo, a educacdo foi se moldando de acordo com as instituicdes, sempre
apoiada em bases sélidas ditadas pelo préprio povo. Desde seus primérdios a educacdo foi
caracterizada por uma transmissdo de ensinamentos de forma espontinea e natural (DINIZ
NETO, 2004).

Contudo, o mundo contemporaneo aponta para uma nova modalidade de educacio,
tendo em vista uma nova relacdo entre mercado e trabalho. Segundo Saviani (1994) “o
trabalho define a esséncia do homem”, de modo que sua vida é determinada pela maneira
como produz sua existéncia (p.150).

Saviani (1994) relembra que a relacdo trabalho-educacdo teve suas origens na
Antiguidade, quando a educagdo era comum a todos os homens e que, ao longo do tempo, a
educagdo tornou-se diferenciada com a criagdo da sociedade de classes.

Na sociedade moderna, por ser capitalista, a organizacdo se d4 formalmente, por meio
de contratos, isto €, a sociedade se organiza por meio de contratos € ndo por lagos naturais.

Liga-se a isso a no¢do de liberdade, de modo que a sociedade € constituida por proprietarios
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livres. O trabalhador € considerado como proprietirio da forca de trabalho, que a vende
mediante contrato celebrado com o capitalista, rompendo com o cardter servil da I[dade Média
(SAVIANI, 1994, p.155).

Em relagdo a educacdo, Saviani (1994) afirma, conforme exposto acima, que a
sociedade contratual, com base nas relacdes formais e no processo urbano-industrial exigiu a
generalizacdo da educacgdo escolar. Em virtude de a escola ter se posicionado como ‘“agéncia
educativa” pode-se compreender a razdo da educagio institucionalizada “emergir como forma
dominante de educagdo na sociedade atual. Isto, a tal ponto, que a forma escolar passa a ser
confundida com a educac¢do propriamente dita” (SAVIANI, 1994, p.157).

Segundo Frigotto (2003), a qualificacio humana ndo deve se subordinar as leis do
mercado ditadas pelos “homens de negdcios” ou pelos “organismos” que os representam. A
interferéncia de tais organismos tem orientado as politicas sociais dos paises em
desenvolvimento, conforme exposto anteriormente. Estas orientacdes, de acordo com
Miranda (1997), sugerem que os individuos, os setores sociais € Os paises tornem-se
competitivos para atenderem as exigéncias do mercado.

Miranda (1997) sugere que os documentos apresentados na Conferéncia Mundial
sobre “Educacdo para Todos”, realizada em Jomtien, na Tailandia, vincularam o
desenvolvimento humano a educagdo enfatizando as “Necessidades Bdésicas de
Aprendizagem” — NEBA. Estavam presentes na referida Conferéncia organismos
internacionais como: Banco Mundial; Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia (UNICEF); a
UNESCO e o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Tendo como
referéncia, Torres (1994), Miranda apresentou as tais Necessidades Bésicas de Aprendizagem
como sendo:

"(...) aquellos conocimentos teoricos y prdcticos, destrezas, valores y
actitudes que, en cada caso y en cada circunstancia y momento
concreto, resultan indispensables para que las personas puedan
encarar sus necesidades bdsicas en siete frentes: 1) la sobrevivencia,
2) el desarrollo pleno de las capacidades, 3) el logro de una vida y
un trabajo dignos, 4) una participacion plena en el desarrollo, 5) el
mejoramiento de la calidad de vida, 6) la toma de decisiones
informadas, y 7) la posibilidad de continuar aprendiendo’ (in
TORRES, 1999: 11).

Contudo, a partir desta referéncia, Miranda (1997) fez uma critica acerca da imprecisao
dos termos utilizados na formulacio das propostas das Necessidades Basicas de Aprendizagem.
Segundo a autora, foi dada muita &nfase na aprendizagem, sem, contudo se preocupar com a

relacdo ensino e aprendizagem, além de nio ficar explicita, a diferenca entre as necessidades

formuladas no documento e as demandas efetivas da populagao.
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De acordo com os documentos da referida Conferéncia, esperava-se que 0os processos
de ensinar e aprender fossem transformados pela necessidade do “aprender fazendo”.

Nesse contexto, a partir da década de 1990 a fungdo da escola como espaco de
formacdo para o emprego, se deslocou, segundo Gentili (2002), para a integracdo do

individuo na sociedade o que permitiu

... a progressiva aceitacao do fato de que a educacdo e o desemprego, a educagdo e a
distribuicdo regressiva da renda social, a educacio e a pobreza podem conviver num
vinculo conflitante, porém funcional, com o desenvolvimento e a moderniza¢dao
econdmica (GENTILI, 2002, p.48).

Gentili (2002) afirma ainda, que a relacdo trabalho-educagcdo, no capitalismo
contemporaneo mudou para pior. E com o fim do pleno emprego da era keynesiana, em que a
escola constituia-se num espaco institucional de formacdo do individuo para o trabalho, resta

ao trabalhador definir

Suas préprias opcdes, suas proprias escolhas que permitam conquistar uma posi¢ao
mais competitiva no mercado de trabalho. A desintegracdo da promessa integradora
deixa lugar a difusdo de uma nova promessa, agora sim, de cardter estritamente
privado: a promessa da empregabilidade (GENTILI, 2002, p.51).

Segundo o autor cabe ao trabalhador cuidar de sua empregabilidade. E sobre esta
realidade que no plano pedagégico e cultural pode-se explorar o trabalho pela ideologia do
capitalismo flexivel, expressa na pedagogia das competéncias e da empregabilidade
(GENTILI, 2002).

Com base nos argumentos apresentados até o momento € que aparece o discurso da
Educacdo Empreendedora, cuja pretensdo é formar individuos com as caracteristicas do
empreendedor de sucesso: inovador, que assume riscos, criativo, responsavel, que contribui
para o desenvolvimento econdmico e que seja independente.

Entretanto, seria possivel ensinar alguém a empreender? Drucker (2003) afirma que o
empreendedorismo pode ser aprendido. Porém, comprovar tal fato ndo € facil. Segundo o
relatério da Conferéncia de Oslo (COMISSAO EUROPEIA, 2003), ainda falta uma cultura
para avaliar os impactos desta educacdo empreendedora. Medidores como o nimero de
empresas criadas, dependeriam de um acompanhamento e seria dificil dizer até quantos anos
depois de sua introducdo, os resultados poderiam ser considerados como efeitos desta
educagao empreendedora.

O mesmo relatério da Comissdao Europeia (2003) demonstrou que as pessoas que
tiveram oportunidade de aprender ao entrarem em contato com o empreendedorismo por meio
da familia, dos amigos ou da educag¢do, mostravam-se mais propensas a levar a sério a

possibilidade de iniciar um negdcio préprio. O documento indicou ainda, que o sistema
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educacional pode contribuir para a promog¢do do empreendedorismo, provendo a exposicao e
o desenvolvimento das habilidades necessdrias para essa carreira (LOPES, 2010b, p.20).

Contudo, se a Educagdao Empreendedora se preocupa em desenvolver nos aprendizes
as caracteristicas dos empreendedores de sucesso, descritas acima, independentemente se eles
vao ou ndo criar empresas, como avaliar se aqueles que ndo abriram empresas, de fato
aprenderam a ser empreendedores?

As teorias modernas que orientam os programas de formacdo de empreendedores
dizem que € fundamental preparar as pessoas para aprenderem a agir e pensar por conta
propria, com criatividade, com lideranca e visdo de futuro, para que possam inovar e ocupar
com satisfac@o, seu lugar no mercado (CUNHA; SOARES; FONTANILLAS, 2009). Assim,
em virtude das mudangas nas relagdes de mercado e trabalho sugere-se que quanto mais cedo
o estudante entrar em contato com a educac¢do empreendedora, melhor (Dolabela, 2003).

Na visdo de Dolabela, a educagdao empreendedora “precisa fazer parte do cotidiano do
aluno”, pois ele precisa ver as possibilidades de empreender também com as demais
disciplinas escolares: a fisica, a matemadtica, as artes, a biologia e outras, uma vez que a
importancia do ensino de empreendedorismo vai além da criacdo de um negdcio. O objetivo
final deve ser formar individuos autdnomos, preparados para alcancar sucesso,
independentemente de virem a iniciar novas empresas (DOLABELA, 2003).

Dolabela (2003) acredita que as grandes empresas estdo cada vez menos dependentes
de empregados e os governantes empenhados em diminuir seus gastos com seus quadros de
pessoal, dai a necessidade em aumentar a capacidade empreendedora dos individuos e das
comunidades.

Qualquer curso de empreendedorismo deveria se voltar para a identificagdo e para o
entendimento das habilidades do empreendedor, bem como para a importidncia do
empreendedorismo no desenvolvimento econdémico de um pais (DORNELAS, 2001). De
modo que o sujeito possa adquirir competéncias e conhecimento a fim de contribuir para esse
desenvolvimento econdmico (grifos nossos).

A influéncia dos organismos internacionais, mencionados anteriormente, nas diretrizes
e politicas do nosso pais é notéria. Diante desta realidade hda um discurso neoliberal que
promove novas demandas de educagdo explicitadas pelos diferentes documentos elaborados
pelos referidos organismos internacionais. Tais documentos frisam a “qualidade total”, a

“educacdo para a competitividade” e a “formacgao abstrata e polivalente” (FRIGOTO, 2003,

p.19).
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Nesse contexto, a formagdo do jovem para a cidadania e para o trabalho passa a ser
vista como ‘“‘protagonismo juvenil” cujo termo expressa acdes em que o proprio jovem € o
principal interlocutor. Ferretti, Zibas e Tartuce (2004) consideram que a concepcdo do
protagonismo juvenil alinha-se as novas Diretrizes Curriculares para ao Ensino Médio
(DCEM) de 1998 e a Reforma do Ensino Médio de 2004, quando promovem a educagdo para
a cidadania, quando enfocam o desenvolvimento humano e quando visam desenvolver
atividades com o objetivo de construir conhecimentos e valores (FERRETTI; ZIBAS;
TARTUCE, 2004).

Ainda de acordo com os mesmos autores supracitados, as transformacoes sociais e
culturais que caracterizam a sociedade p6s industrial ajudam a compreender a énfase dada ao
protagonismo juvenil. De acordo com os autores, diversos tedricos entenderam que seria
necessario promover valores e atitudes cidadas, junto aos jovens, a fim de preparé-los para

atuar de forma autébnoma em seu meio, de modo que a formagdo para o que se chamou de

...“moderna cidadania”, além de atender uma exigéncia social, viria responder as
angustias de adolescentes e jovens diante da efemeridade, dos desafios e das
exigéncias das sociedades pds-modernas, e também, perante as novas configuracdes
do trabalho (FERRETTI; ZIBAS; TARTUCE, 2004, p. 413).

Entretanto, segundo os mesmos autores hé outra relagdo no discurso do protagonismo
juvenil que € o apelo a adaptacdo a nova ordem mundial e a superagdo individual da
segmentagdo social. Entdo, esta seria uma vertente economicista do referido discurso (grifos
NosSos).

Sendo o jovem o principal agente responsdvel pelas acdes empreendedoras voltadas
para o desenvolvimento e para o combate a exclusao e a pobreza, cabe ressaltar o conceito de

empoderamento”, criado pelos organismos internacionais e intimamente ligado ao

protagonismo juvenil (IULIANELLI, 2003, p.62).

O conceito de empoderamento inclui participagdo, direitos e responsabilidades,
capacidades de realizacdo e integracdo social. Empoderar sugere conferir poder aos
jovens como individuos ou membros de organizacdes juvenis, comunidades e corpos
nacionais e internacionais. Entdo, isso estd diretamente relacionado com a
oportunidade de tomar decisdes que afetem as suas vidas, bem como insti-los a
tomar decisdes que possam ser contrdrias aos seus interesses e desejos imediatos
(ONU, Assembleia Geral, apud IULTIANELLI, 2003, p.62).

Na perspectiva dos organismos internacionais, segundo Iulianelli (2003), o
empoderamento consiste em transformar o jovem em agente de transformacdo e
desenvolvimento na forma de um protagonismo social de combate a pobreza. Desse modo, € o

protagonismo juvenil quem determina as politicas e os projetos financiados pelos organismos
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internacionais voltados para os jovens dos paises emergentes, principalmente na drea da
educagdo (IULTIANELLI, 2003).

Sendo assim, para os organismos internacionais, o entendimento do que seja
protagonismo juvenil estd voltado para o empoderamento, muitas vezes, por meio da
educacdo. Entretanto, para os educadores verdadeiramente comprometidos com o
protagonismo juvenil, esse entendimento se volta para a promocdo de agdes coletivas e
participantes e ndo para a geracao de liderancgas individuais, tendo em vista o foco principal
que € a construcao da cidadania e da participagao (IULIANELLI, 2003, p.71).

Para o supracitado autor, o empoderamento deve atender as necessidades do proprio
sujeito e ndo aos interesses do mercado. Entretanto, no ambito dos organismos internacionais
percebe-se que o protagonismo juvenil é tratado de forma conservadora, conforme se mostra
no trabalho elaborado por Cecilia Braslawsky para a Oficina Internacional de Educacdo —
OIE, organizada pela UNESCO, sobre Educacdo Secundaria na América Latina em 2001.

Segundo a autora

... 0 crescimento do setor ndo formal em relagdo ao setor formal da economia induz
a assumir que € altamente conveniente que todos os jovens aprendam a empreender
(...) Atualmente, € necessdrio que se reveja a forma pela qual a educacio secundéria
deve se articular a economia (...) Nas escolas, tratar-se-ia de ensinar a0 mesmo
tempo a saber e a aprender, a ser, a conviver e a empreender (...) Trata-se de que os
jovens intervenham na comunidade por intermédio de diferentes préticas (...) Trata-
se que os jovens estruturem, ponham em pratica e avaliem os processos produtivos
de naturezas diversas, em particular agroalimentdrios e de servicos: producdo de
artesanato, doces, trutas, fungos, hortas, floricultura, reparos e manutengdo de carros
e outros (BRASLAVSKY, 2001, p.17- 43).

Outro indicio de atitude conservadora em relacdo ao protagonismo juvenil estd na
publicacdo, em 2004, do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), intitulada El
nuevo rosto empresarial: indagacion sobre el empresariado juvenil em America Latina y el
Caribe, em cujo documento estdo presentes acOes voltadas para a formacdo,
instrumentalizacdo e atuacdo dos jovens empreendedores na América Latina e Caribe.
Reforca-se a ideia de que para enfrentar o processo de globalizacdo, as economias dos paises

em desenvolvimento devem ser cada vez mais produtivas. Sendo assim

(...) Necessitamos de personas empreendedoras que no cesen en su empefo llevar
sus metas a feliz realidad y que sus suefios muevan el mundo (...) Una estructura
comprometida para darse a la tarea de crear programas encaminados a dar apoyo a
jovenes capaces de enfrentar los retos y convertilos em oportunidades, y quienes
decidan aprovecharlos los apliquen creativamente gestando empresas productivas
que den respuesta a los grandes problemas de desarrolo social econémico en sus
paises (BID, 2004, p.ix).

Supde-se, portanto, que a visdo conservadora do protagonismo juvenil, ao lado do

conceito de empoderamento propostos pelos organismos internacionais € que embasa a ideia
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do jovem empreendedor. Segundo Iulianelli (2004), esta perspectiva se confirma quando se
sugere um modelo de educagdo em que o jovem seja responsavel exclusivo pelos processos
que o tornam dono do préprio destino (IULTIANELLI, 2004, p.65).

Entretanto, no presente trabalho, ao contrdrio da visao conservadora de protagonismo
juvenil dos organismos internacionais, buscou-se, com as atitudes empreendedoras, fortalecer
o processo de ensino e aprendizagem de quimica, bem como incentivar as agdes coletivas,
como por exemplo, a criacdo de uma cooperativa. O “empreender” com a quimica, na
tentativa de evitar a evasdo escolar e a consequente migracdo, foi considerado uma
consequéncia do aprendizado.

Nesse contexto, o papel do professor é considerado essencial, pois segundo Freire
(2002) ensinar ndo € transferir conteido a ninguém, assim como aprender nao € memorizar o
perfil do conteido transferido no discurso vertical do professor. Envolve a responsabilidade
ética no exercicio da tarefa docente. (FREIRE, 2002, p.74).

Freire ainda afirma que aprender criticamente € possivel e que essas condi¢gdes exigem
educadores e educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes (FREIRE, 2002). Percebe-se que as caracteristicas descritas acima sdo as mesmas
que a educacdo empreendedora deseja desenvolver em individuos empreendedores. O
professor, entdo, precisaria estar consciente de que faz parte de sua tarefa docente, ndo apenas
ensinar os conteudos, mas também ajudar seus alunos a serem criticos € a pensarem de forma
reflexiva. Precisaria também respeitar a autonomia do educando, ter bom senso e,
essencialmente ter esperanca e alegria a fim de refletir tais atitudes em seus alunos.

Nesse sentido, Freire (2002) afirma que:

A reflexdo critica sobre a prética se torna uma exigéncia da relagdo Teoria / Prética
sem a qual a teoria pode vir virando bldblabld e a pratica, ativismo. O que me
interessa agora, repito, € alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a prética
educativo-critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser conteddos
obrigatérios a organizacdo pragmdtica da formagdo docente. Contetddos cuja
compreensao, tdo clara e tdo licida quanto possivel, devem ser elaborados na pritica
formadora. E preciso, sobretudo, e af j4 vai um desses saberes indispensaveis, que o
principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também
da producgdo do saber se convenca de que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
criar possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo. (FREIRE, 2002, p.11-

12).

As préticas pedagdgicas expressam as atividades rotineiras que sdo desenvolvidas nos
espacos escolares. A escola, assim como as praticas pedagdgicas, € influenciada pelas
relacdes que marcam a sociedade. De acordo com Veiga (1988, p.8), a pratica pedagdgica é
(13

. uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no

contexto da pratica social. A prética pedagdgica € uma dimensdo da prética social...”. As
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atitudes dos docentes, segundo o contexto do empreendedorismo, devem dar énfase a

formacdo do individuo como ser social e consciente (VEIGA, 1988, p.8).

2.1.5 Formacao Empreendedora para os Docentes

A preocupacdo em oferecer aos profissionais do ensino uma formag¢do empreendedora
tem permeado os vdrios cursos de graduacdo, nas mais diversas Universidades do Brasil e do
mundo. Em paises como o Canadd, os Estados Unidos e na Unido Europeia, tais praticas
educacionais existem ha décadas. No Brasil, as parcerias com o Servi¢o Brasileiro de Apoio
as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) Nacional e as Secretarias Estaduais e Municipais
de Ensino, tém proporcionado aos professores vdérios cursos de empreendedorismo
(SEBRAE-SP, 2012a). Os exemplos serdo apresentados mais adiante.

O ensino, segundo a Pedagogia Tradicional baseia-se na memoriza¢do e o aluno é
compreendido como o sujeito passivo. Ensinar de maneira empreendedora podera facilitar a
constru¢do do conhecimento pelo professor e seus alunos, conforme ja descrito acima. O
professor age como “mediador” deste processo de aprendizagem, seu papel é o de “estimular
e orientar a aprendizagem, cuja iniciativa principal cabe aos préprios alunos” (DAVID, et al.,
2011).

Na Educacdo Empreendedora, a metodologia estd centrada em jogos, jogos de
empresas, dindmicas de grupo e nas vivéncias dos atores, sendo o aluno o centro da educacdo
(DAVID, et al. 2011).

Assim, na visdao de Cotton (1990), citado por Fowler (1997), a Educacdo
Empreendedora atua como um processo de ensino que habilita tanto o estudante quanto o
professor a serem criativos, inovadores e a exercerem lideranca. Ao participar de cursos para
a formacao empreendedora, o professor podera se tornar mais apto para:

e Ajudar o estudante a ter responsabilidade pela maior parte do seu préprio

aprendizado e determinar em conjunto, os rumos que deve seguir;

e Propiciar aos estudantes a oportunidade de aprender de maneira proativa e ainda

compartilhar conhecimentos, uns com os outros;

e Ser flexivel e responder as necessidades de todos os estudantes quando estas

aparecerem;

e (Criar um ambiente propicio ao bom relacionamento com os estudantes, de forma a

permitir-lhes opinar sobre o que deveria ser ensinado/aprendido;

e Trabalhar de forma cooperativa com outros professores;
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e Ter atitude positiva e encorajadora;

e Aprender juntamente com os estudantes;

e Desenvolver e ampliar as habilidades de ensino e competéncias, que possam ser

utilizadas com qualquer estudante, independente de idade e habilidade;

® Trabalhar junto com os estudantes.

Ao assumir novos papéis no processo de ensino e aprendizagem, o professor trabalha
de forma interdisciplinar com seus pares € a educag¢do, embora seja formal, ndo ocorre nos
moldes da educacio tradicional.

Além de se preocupar com a formagdo integral de seus alunos, o professor considera
as suas aptidoes individuais, isto é, leva em consideracdo suas multiplas inteligéncias, e

trabalha no sentido de aprimora-las e desenvolvé-las. Assim, o professor pode:

Ajudar o aluno a acreditar em si, a se sentir seguro, a se valorizar como pessoa, a se
aceitar plenamente em todas as dimensdes da sua vida. Se o aluno acredita em si,
serd mais fécil trabalhar os limites, a disciplina, o equilibrio entre direitos e deveres,
a dimensdo grupal e social (MORAN, 2007).

Ramos, Ferreira e Gimenez (2005), consideram o empreendedorismo um sistema
aberto e entendem a educagdo para o empreendedorismo como um processo de aquisicao de
conhecimento sobre o ambiente e sobre o proprio individuo. Assim, segundo os autores, 0O
empreendedorismo, ao ser aprendido, poderd desencadear habilidades, atitudes e
comportamentos nos alunos, os quais poderdao promover a transformacao econdmica, social e
cultural do meio em que vivem.

Sendo assim, a educacdo para o empreendedorismo, vem ao encontro das necessidades
dos jovens da cidade de Araguai, porque ha a necessidade de uma valorizacao cultural, social
e econOmica, que permita criar oportunidades para esses jovens respondendo ao alto indice de
desemprego na cidade.

O conceito de educacdo para o empreendedorismo proposto por Ramos, Ferreira e

Gimenez (2005) pode ser observado na Figura 2.1, abaixo:
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Figura 2.1 Educa¢ao Empreendedora.
Fonte: Ramos, Ferreira e Gimenez (2005).

Ao analisar a figura 2.1, pode-se dizer que as entradas sio o comportamento € o
cognitivo do estudante, incluindo sua bagagem de conhecimentos anteriores. O processo € o
conjunto de atividades didatico-pedagdgicas e vivenciais, com o objetivo de desenvolver
empreendedores. E as saidas sdo os individuos com habilidades, atitudes e comportamentos
que possibilitem a exploracdo de oportunidades que possam resultar em agdes revestidas ou
nao de valor econdmico. O feedback é o resultado das avaliacdes que englobam os resultados
de empreendimentos e as atitudes incorporadas ao perfil do aluno (MOCELLIN et al., 2008).

Percebe-se pelo exposto acima, que a educacdo empreendedora busca identificar as
histérias de empreendedorismo, vivenciadas pelos alunos, e desenvolver atividades
pedagégicas que possibilitem a esses alunos se tornarem empreendedores. Portanto,
empreendedor e empreendedorismo se complementam € um ndo existe sem o outro. Essa
modalidade de ensino, diferente da forma tradicional, apoia-se mais nas atividades do préprio
aluno e em suas vivéncias, de maneira mais experiencial, dentro do contexto de seu mundo.

Assim, neste trabalho a Educagdo para o Empreendedorismo foi abordada como um
movimento educacional, voltado para a socializacdo do sujeito.

A estratégia de utilizar o empreendedorismo no Ensino de Quimica podera despertar o
interesse dos estudantes para a disciplina, desmistificando-a, posto que ainda hoje seja
rotulada de “conteudista e exigente de grande memorizacdo” (SILVA; RAZUCK; TUNES,
2008). No caso especifico de Aracuai, poderd ainda, ajudar os estudantes a perceberem
possibilidades de empreender com a Quimica, seja na fabricagdo de sabdes, sabonetes, na

reciclagem de materiais ou mesmo trabalhando com a bioconstrucdo'.

! Bioconstrugdo: Construgdo de residéncias e seus entornos com mais harmonia e menos
impacto ambiental (ASSOCIACAO IJUIENSE DE PROTECAO AO AMBIENTE NATURAL - AIPAN, 2009).
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Acredita-se que somente as aulas de quimica ndo sejam suficientes para a formacao
dos jovens, porém, pode-se ter sucesso, se a disciplina for ministrada em conexao com toda a
aprendizagem que o cidaddo deve construir ao longo de sua vida (FREIRE, 2007).

A abordagem dos contetddos de quimica de forma empreendedora estd em consonancia
com as propostas da LDB, com os PCN e com os PCNEM que requerem o desenvolvimento
do pensamento critico do sujeito para que este possa atuar na sociedade e opinar sobre as
relacdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS (FREIRE, 2007).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a
articulacdo entre os conhecimentos de Quimica e as aplicagdes tecnoldgicas, suas implicacdes
ambientais, sociais, politicas e econdmicas pode contribuir para a promo¢ao de uma cultura
cientifica que permita o exercicio da participagdo social no julgamento, com fundamentos,
dos conhecimentos difundidos pelas diversas fontes de informagao e na capacidade de tomada
de decisdes, seja individualmente ou como membro de um grupo social (BRASIL, 1999).

O movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), denominado Movimento
Internacional de Reforma no Ensino das Ciéncias, desenvolvido desde a década de 1980
enfoca abordagens curriculares que requerem metodologias inovadoras no Ensino de Ciéncias
para desenvolverem efetivamente a alfabetizacdo cientifica, ou seja, para os alunos conhecam
e entendam os conceitos cientificos (SANTOS, 1996).

Desse modo, o desenvolvimento € o uso de temas quimico-sociais no Ensino de
Quimica podem permitir uma abordagem dos contetidos de quimica de forma contextualizada.
Assim sendo, o enfoque CTS corrobora a forma empreendedora de ensino.

Na Educacio Empreendedora o professor deve ainda crer que as mudancas sio
possiveis e que a educacdo € uma forma de intervencdo no mundo. Pretende-se futuramente,
promover a oferta de cursos de empreendedorismo aos professores da escola da pesquisa, para
que estes ensinem de forma empreendedora todas as disciplinas. Desse modo, quem sabe os
estudantes poderdo acreditar que as mudancgas sdo possiveis, e assim possam adquirir
seguranca para promové-las?

O papel do professor na formacdo do pensamento critico em sala de aula pode ser

resumido de acordo com Silva (2003), como:

O elemento que orientard as dindmicas em sala de aula, promovendo leituras
intertextuais, reflexdes e discussdes, a fim de que os alunos, mediante o exercicio de
observacdo, comparagdo, -classificacio e interpretagdo, possam estabelecer
julgamentos pautados em critérios (SILVA, 2003).
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A partir daqui discorrer-se-4 sobre a educagdo empreendedora no Ensino
Fundamental, no Ensino Médio e na Educacdo Superior, bem como sobre algumas
experiéncias de sucesso da educagao empreendedora nestes trés niveis educacionais.

Entretanto, tem-se em mente o interesse desta pesquisa em estudar alguns contetdos
de quimica de forma empreendedora na tentativa de oferecer de maneira pritica e
contextualizada, possibilidades do aluno aprender os conteddos estudados e ainda vislumbrar

formas de empreender com a quimica.

2.2 A Educacao Empreendedora no Ensino Fundamental

Sdo apresentadas a seguir, algumas experiéncias de sucesso em empreendedorismo
para que se possa refletir sobre a contribuicao da educa¢do empreendedora no processo de
ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental.

O Consércio para a Educacdo Empreendedora (Consortium for Entrepreneurship
Education - CEE, 2004) defende que esse processo de aprendizagem deve ter inicio quando os
valores da crianga estdo sendo formados, ou seja, desde a educagdo infantil. Nesta fase €
necessario que se estimule o desenvolvimento de atitudes empreendedoras nas criancas.
Segundo o Consércio, varios sdo os beneficios para os alunos do Ensino Fundamental, entre
elas: a consciéncia da carreira e opcdes empresariais; a aquisi¢cdo de conceitos financeiros
basicos; a definicdo de contribui¢des dos empresarios para a sociedade; a aquisicdo de
habilidades para resolver problemas, e outras (CEE, 2004) apud (LOPES; TEIXEIRA, 2010).

Os estudos realizados por Lopes e Teixeira (2010) abordam o modelo de
aprendizagem continua e concordam acerca da necessidade de se estimular o desenvolvimento
de atitudes empreendedoras ainda na educac¢ao infantil. Tais atitudes devem ter continuidade,
nos outros niveis de ensino. Para a Fundacdo Kauffman, uma das mais importantes

instituicdes na area de empreendedorismo nos Estados Unidos,

Essa educagdo faz com que o individuo se torne capaz de reconhecer oportunidades
ndo detectadas por outros, reunir e administrar recursos e ser capaz de agir em
situacdes que envolvam riscos, enquanto outros hesitariam. Ela também deve
abarcar tépicos como processo de gerenciamento de um empreendimento, plano de
negécios, administracdo financeira e andlise de fluxo de caixa, entre outros.
(LOPES; TEIXEIRA, 2010, p.48).

Em concordancia, Dolabela (2003) enfatiza que o aprendizado empreendedor é um
processo permanente. Para o autor, a Educacdo Empreendedora baseia-se muito mais em

fatores motivacionais e em habilidades comportamentais que em contetidos instrumentais

(DOLABELA, 2003).
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Até o inicio do ano 2000, na Europa, os programas de empreendedorismo direcionados
para o Ensino Fundamental ainda eram raros e apresentados em poucos paises europeus
como: Austria, Dinamarca, Islandia, Noruega e Suécia. Foram observadas iniciativas com a
intencdo de desenvolver qualidades pessoais nos estudantes como a criatividade, iniciativa e
inovagdo. Apenas na Finlandia, em Luxemburgo, na Noruega e na Espanha foram detectadas
atividades voltadas para o desenvolvimento de atividades empreendedoras nesse nivel de
ensino (LOPES; TEIXEIRA, 2010).

A maioria dos paises da Unidao Europeia ndo tinha a inten¢do de modificar o curriculo
escolar para a introducao da educacdo empreendedora. Apenas a Espanha, apés um Decreto
Real ocorrido em junho de 2003, incluiu no curriculo, cursos de empreendedorismo para
estudantes com idade entre 6 e 12 anos (LOPES; TEIXEIRA, 2010).

Entretanto, na América do Norte, especialmente no Canad4, em 1974 foi fundada a
Organizacdo Nao Governamental (ONG): The Canadian Fundation for Economic Education
— (CFEE), a qual oferece cursos de educacdo empreendedora para jovens (CANADIAN
FOUNDATION FOR ECONOMIC EDUCATION - CFEE, 2006). Nos Estados Unidos, a
ONG Junior Achievement (JA), fundada em 1919, foi uma das primeiras a oferecer cursos de
educagcdo empreendedora para jovens (JA, 2013). Atualmente, esta instituicdo estd presente
em mais de 100 paises, incluindo o Brasil, desde 1983.

A Educacdo Empreendedora ao nivel de Ensino Fundamental, embora seja pouco
disseminada, tem conquistado mais espaco e importancia, conforme o relatério da Comissao
Europeia (2004), documentado nas pesquisas das autoras supracitadas (LOPES; TEIXEIRA,
2010). De modo geral, considera-se o maior entrave para o crescimento da educacdo
empreendedora, a falta de preparo dos professores em relacdo ao tema.

Citam-se como exemplos de praticas empreendedoras para o Ensino Fundamental, em
alguns paises: o programa Cap’tem da Bélgica; o desenho em quadrinhos de “Bill e Boule
criam uma empresa’, de Luxemburgo; Empreendedorismo no Jardim de Infancia e nas
Escolas Primérias da Noruega e Estratégia para empresa na educagdo primdria, da Escdcia
(LOPES, 2010b).

A Fundacdo Canadense para Educag¢dao Econdmica (CFEE) anunciou um programa de
alfabetizacdo financeira a ser iniciado em escolas publicas das &dreas metropolitanas de
Toronto e Montreal em 2013, com expansdo para todo o Canadéd nos proximos trés anos. O

Ministro de Estado da Fazenda, Ted Menzies, funcionarios do Conselho Escolar de Toronto,
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representantes da associacdo de professores, pais, alunos e executivos da BMO? Financial
Group, se reuniram para o langcamento do programa. Tal programa tem por objetivo ajudar os
jovens estudantes canadenses, os professores e as familias a tratarem de dinheiro e das
finangas pessoais (CANADIAN FOUNDATION FOR ECONOMIC EDUCATION - CFEE,
2013).

Pelo exposto acima, constata-se que os programas voltados para a Educacio
Empreendedora no Ensino Fundamental, ainda sdo bastante timidos em todo o mundo.

No Brasil, o Servi¢o Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas — SEBRAE
busca desenvolver nos jovens a capacidade de inovar, de desenvolver projetos proprios, de
empreender ¢ de lidar com mudangas. O Programa Jovens Empreendedores — Primeiros
Passos (JEPP) foi criado para disseminar a cultura empreendedora entre jovens do Ensino
Fundamental, cuja faixa etaria ¢ compreendida entre 6 e 14 anos (SEBRAE-SP, 2012b). O
programa teve por objetivo disseminar a cultura empreendedora entre criangas e adolescentes
para estimular futuros empresarios.

O JEEP ¢ uma iniciativa do SEBRAE-SP, para incentivar a educacdo empreendedora
nas escolas de Ensino Fundamental, da rede publica e privada e conta com um trabalho de
formacdo e capacitacdo de professores. O Programa tem um projeto de ensino para cada ano
do nivel Fundamental (do 1° ao 9° ano). O contetdo é dividido em faixas etdrias e envolve os
jovens em dinamicas que privilegiam a vivéncia do comportamento empreendedor. Este
Programa foi implantado nas escolas de Sao José dos Campos — SP (SEBRAE-SP, 2012b).

De acordo com o SEBRAE-SP, os cursos sao presenciais e os professores recebem
capacitacdo para ministra-los aos alunos. O objetivo dos cursos € preparar o jovem para atuar
no mercado, seja como profissional de uma institui¢do ou em sua propria empresa. O JEEP
foi também pautado nos conceitos pedagdgicos desenvolvidos por Costa (2012). Segundo o
autor, a globalizacdo e a “era pds-industrial” podem ter como consequéncia uma enorme
exclusdo social se ndo for capaz de conciliar a agenda produtiva com a agenda social.

Diante desta discussdo, a educagdo estd desafiada a encarar e vencer esses desafios, de
modo a ndo mais reduzir-se a transmissdo de conhecimentos, habilidades e destrezas. E bom
que a escola saiba que tipo de pessoa (ou cidaddo) se quer formar. Assim, para o jovem
trabalhar e viver nesta “era”, novas competéncias e habilidades sdo exigidas, as quais ndo
podem ser adquiridas apenas nas salas de aulas. Sdo exigidos entdo, acontecimentos em que

os jovens possam desempenhar um papel protagénico (COSTA, 2012).

2 BMO = Banco de Montreal
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Um bom exemplo de educacdo empreendedora no Brasil ocorre na cidade de Sao José
dos Campos, SP, conforme citado acima. A rede municipal de ensino da referida cidade
introduziu essa modalidade de ensino em suas 39 escolas de Ensino Fundamental. No ano de
2004 foi criado o Centro de Educacdo Empreendedora (CEE), responsavel por coordenar
todos os programas de Educacao Empreendedora. Dentre os programas desenvolvidos estao:

*Profissional do Futuro: criado em 1999 desenvolve competéncias empreendedoras
nos estudantes do oitavo e nono ano por meio de resolu¢do de problemas. Enfatiza a interagcao
social;

* Feira do Jovem Empreendedor Joseense: a primeira edicdo ocorreu no ano 2000 e
tem os objetivos, entre outros, de estimular o surgimento de jovens empreendedores e de criar
vinculos entre empreendedores, futuros profissionais e investidores. Os projetos sao
mostrados nas feiras de cada escola;

* Programa Aprendiz de Turismo: foi criado em 2002 para sensibilizar os alunos
sobre a importancia do turismo para a comunidade, para o Brasil e para o mundo. O Programa
teve como parceira uma ONG denominada Parceira Global de Viagens e Turismo (The Global
Travel & Tourism Partnership — GTTP). Esta ONG propds um tema a cada ano, para os nove
paises participantes da competi¢do internacional, visando desenvolver um estudo de caso. O
melhor estudo de caso de cada pais era selecionado para ser apresentado por dois alunos e um
professor na Conferéncia Anual de Estudantes e Professores na Alemanha ou Franca. Dos
estudos de caso apresentados por Sao José dos Campos, cinco receberam o Prémio Aldo
Papone em 2002, 2003, 2005, 2006 e 2008.

* Jovens Empreendedores — Primeiros Passos - SEBRAE-SP: esse programa comecou
a ser implantado em 2002 por meio da parceria entre a Secretaria Municipal de
Desenvolvimento Econémico € 0 SEBRAE-SP. Em 2003 o programa foi introduzido desde o
terceiro até o nono ano do Ensino Fundamental e desenvolvido em 38 escolas municipais, da
seguinte forma:

3° ano: Fébrica de Brinquedos

4° ano: Praticando a Natureza

5° ano: Locadora de Gibis

6° ano: Quem sabe faz a hora

7° ano: Oficina de Estamparia

8° ano: Show Room de Papel

9° ano: Desenvolvimento Empreendedor
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* Programa da Junior Achievement (JA): A JA é a maior e mais antiga organizacao de
educagdo pritica em economia e negécios. Foi fundada no Rio de Janeiro em 1999 e
atualmente € certificada como Organizagdo da Sociedade Civil de Interesse Piblico — OSCIP.
Os programas da JA estdo presentes em todos os 27 Estados brasileiros e contabilizam mais
de um milhdo de participagdes de estudantes (JA — RJ, 2012).

* Pedagogia Empreendedora: Trata-se de uma estratégia pedagdgica desenvolvida
pelo professor Fernando Dolabela (2003), denominada “Teoria Empreendedora dos Sonhos”,
cujo objetivo € desenvolver o potencial empreendedor dos alunos desde os quatro anos de
idade até o final do Ensino Fundamental. Estimulam-se os sonhos e buscam-se as acdes que
permitam realizd-los. Desse modo desperta-se o espirito empreendedor. Esse programa foi
disseminado em todas as escolas do municipio de Sdo José dos Campos (SP) desde a
Educagdo Infantil até o dltimo ano do Ensino Fundamental. (Dados obtidos no trabalho de
LOPES e TEIXEIRA, 2010).

O municipio de Sdo José dos Campos apresenta um IDH de 0,849, classificando o
municipio no 11° lugar nos ranking dos melhores no Brasil (BRASIL, 2003). Seria a educacao
empreendedora um dos fatores responsaveis pelo bom desempenho econémico e social desta
cidade?

Outro exemplo de empreendedorismo com alunos do Ensino Fundamental foi
desenvolvido por GHELLERE (2011) com estudantes do 6° ano 9° ano do Colégio Estadual
Pedro Viriato Parigot de Souza, situada em Sao Miguel do Iguagu-PR. O projeto “Educacao,
Empreendedorismo e Sustentabilidade: Pensando no Amanh3a”, foi criado por Ghellere a
partir de observagOes feitas acerca das atitudes de seus alunos, os quais abandonavam os
estudos, depredavam a escola e se mostravam desinteressados e sem perspectivas de futuro.

Partindo das observagdes feitas, a professora Ghellere, juntamente com os estudantes,
tracou agdes que despertassem nos alunos, as habilidades, as competéncias e as capacidades
de intervir na realidade e na constru¢do de suas vidas. Realizaram pesquisas sobre residuos
sOlidos, coleta de pets e outras. Posteriormente os proprios estudantes ministraram palestras
para os demais, com o tema “A vida que a gente quer depende do que a gente faz”.

O Projeto envolveu os alunos, os pais € os demais professores da escola. Foi criada
uma horta organica e foram realizadas palestras para orientar sobre a maneira correta de se
formar uma horta, bem como a utilizacdo das plantas medicinais. Apds a transformacgao da

escola num espacgo de produgdo, houve a necessidade de incentivar o empreendedorismo.
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Segundo Ghellere (2011), a proposta de introduzir o empreendedorismo na escola
veio ao encontro das Diretrizes do MEC, segundo as quais € urgente ressignificar o ensino de
criangas e jovens, para que possam se ‘“relacionar com a natureza, construir instituicdes
sociais, produzir bens e servicos, informacdes e conhecimento sistematizando-os com as
formas contemporaneas de viver” (BRASIL, 1996). Os estudantes receberam orientagdes da
Faculdade de Ensino Superior de Sao Miguel do Iguagu sobre como tragar e alcangar metas.
Desenvolveram habilidades de consultoria, produziram brinquedos com pet, entre outros.

A experiéncia retratada por Mocellin, et al. (2008) evidenciou o empreendedorismo
em salas de aulas de Ensino Fundamental. As autoras aplicaram projetos educativos
desenvolvidos pela Junior Achievement (descrita acima) em escolas publicas de Curitiba —
PR. O trabalho foi desenvolvido em duas turmas do 8° ano e uma do 7° ano, respectivamente,
nos Colégios: Estadual Professor Guido Straube; Estadual Emilio de Menezes e na Escola
Estadual Professor Narciso Mendes, no ano de 2007. Participaram do Projeto cento e quarenta
e oito alunos.

No 8° ano foi desenvolvido o programa “Economia Pessoal”, cujos objetivos foram:

e (Conectar interesses e habilidades dos jovens as profissdes que exercerdo no futuro;

e Ensinar os alunos a planejarem seus investimentos e a gastarem com sabedoria;

e Incentivar os jovens a assumirem responsabilidades com eles proprios e com o seu
futuro.

Foram ministradas aulas de forma lidica e as reflexdes feitas por meio de pecas
teatrais. Realizaram dez encontros. O primeiro foi intitulado ‘“Primeira Impressao”. Nos
encontros seguintes, os estudantes participaram de uma atividade chamada “Inventério de
Interesses” com jogos de baralho, durante os quais os alunos identificaram ocupagdes de seus
interesses. A forma dos estudantes lidarem com dinheiro, empréstimos e poupangas também
foi abordada nesses encontros.

No 7° ano, o projeto foi intitulado de “Nosso Mundo” e foi realizado em cinco
encontros com o0 objetivo de auxiliar os alunos a compreenderem as negociagdes € 0 comércio
internacional. Segundo as autoras, o projeto ajudou a desenvolver o raciocinio matemético
dos alunos. Os professores e os alunos passaram a dar maior aten¢do a questdo financeira.
Nesse trabalho defendeu-se que a educa¢do empreendedora pode auxiliar o individuo a
adquirir autonomia e a planejar seu futuro (MOCELLIN, et al., 2008).

Diante das experiéncias relatadas acerca do tema percebe-se que a presenca da

Educacdo Empreendedora no Ensino Fundamental, poderd estimular os estudantes a se
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tornarem sujeitos autdonomos, socialmente responsdveis e cuidadosos com as questdes
referentes ao meio ambiente. No ensino de Cié€ncias, por exemplo, os conteidos propiciam a
abordagem das questdes ambientais, possibilitam a interdisciplinaridade e favorecem atitudes
reflexivas em relagdo as situagdes do cotidiano.

De acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), as a¢des do homem vém
alterando significativamente o ambiente, colocando em risco sua preservacdo € a preservacao
da prépria espécie humana. O homem deve intervir no ambiente de forma consciente e a
escola € o espago ideal para orientar os sujeitos.

As caracteristicas encontradas nos empreendedores de sucesso poderdo contribuir para
a formacao de pessoas conscientes de suas responsabilidades com as questdes ambientais.

Os resultados apresentados sao importantes na tentativa de interferir sécio, econdmica
e culturalmente numa determinada realidade e poderdo influenciar outras escolas a
introduzirem a Educa¢do Empreendedora em suas praticas docentes e dessa forma contribuir

para a formagdo de pessoas capazes de intervir em sua realidade.

2.3 A Educacao Empreendedora no Ensino Médio

O Ensino Médio, ao ser introduzido na Educagdo Baésica a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional 9.394/96, passou a compor a formacdo de todo cidaddo,
dotando-o dos instrumentos minimos para transitar nas diferentes esferas da vida
(CORDEIRO, 2006. p.11). O aluno, ao sair do Ensino Médio devera estar apto para exercer a
cidadania, tanto ética quanto intelectualmente.

Com as mudancas ocorridas mundialmente nas relacdes de trabalho houve a
necessidade de uma revisdo na relacio entre a formagdo do jovem e sua preparagdo para a
vida. Nesta pesquisa hd especial interesse no Ensino de Quimica, visto que 0 mesmo tem
levado os estudantes ao desinteresse por ainda ser considerado exigente de grande
memorizacdo (SILVA; RAZECK; TUNES, 2008).

Assim, a Educacdo Empreendedora, por todas as caracteristicas ja discutidas aqui,
poderd ser de grande ajuda também no Ensino de Quimica, possibilitando ao estudante se
apropriar de conceitos e aumentar seu nivel de interesse pela disciplina.

Para introduzir a Educacdo Empreendedora no Ensino Médio, o SEBRAE vem
desenvolvendo atividades empreendedoras em sintonia com a LDB 9.394/96, desde 2002,
com o objetivo de desenvolver empreendedores responsdveis por seu proprio futuro e pelo

futuro da comunidade em que vivem. O SEBRAE estd focado na constru¢do de uma
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“formacdo empreendedora para todos os cidaddos brasileiros”, por meio do desenvolvimento
de competéncias e caracteristicas empreendedoras (CORDEIRO, 2006).

A fim de disseminar a cultura do empreendedorismo e da cooperagdo em todos os
niveis da educacao formal, ao final do ano de 2002, o SEBRAE Nacional em parceria com o
MEC e o Conselho Nacional de Educacio (CONSED), foi orientado a desenvolver
articulacdes junto as Secretarias Estaduais de Educacdo de cada Estado brasileiro. Tais
articulacdes visavam inserir préaticas pedagdgicas que estimulassem a cultura do
empreendedorismo nas escolas publicas, em especial as de Ensino Médio (CORDEIRO,
2006).

Para esse nivel de ensino, o SEBRAE Nacional vem desenvolvendo iniciativas bem
sucedidas de educacdo empreendedora como a “Feira do Empreendedor”, desde 1995 e tem
por objetivo oferecer oportunidades de negdcios em todos os setores. Da mesma forma, a
Fundagio Junior Achievement (JA), cuja missdo é “despertar o espirito empreendedor nos
jovens, ainda na escola, e proporcionar uma visdo clara do mundo dos negdcios” desenvolve
programas com o mesmo objetivo. Atualmente os programas da JA estdo presentes em mais
de 120 paises, inclusive no Brasil.

Nos Estados Unidos, o Consércio para a Educacdao Empreendedora (CEE, 2004),
afirma que essa forma de ensinar trds para os estudantes do Ensino Médio beneficios como:

e A criagdo de pensadores empresariais que também t€m as habilidades e

ferramentas para iniciar seus proprios negdcios.

® A capacidade de escrever um plano.

e A capacidade de transformar problemas em oportunidades.

¢ A habilidade de aplicar os principios de gestio de relacdes humanas e outras.

Estes e outros beneficios sdo consequéncias da implementacdo da Educacio
Empreendedora no curriculo escolar. No Brasil, é importante destacar o papel de algumas
instituicdes que apoiam os programas de empreendedorismo, além do SEBRAE, como o
Instituto Euvaldo Ludi, o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), o Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social (BNDES), a
Financiadora de Estudo e Projetos (FINEPE), a Sociedade Softex’, a Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Rio de Janeiro (FAPERIJ), os Institutos Estaduais de Pesquisas e as Prefeituras

(DINIZ NETO, 2004). Vale ressaltar também a importancia das Fundacdes de Amparo a

? Softex: Sociedade Brasileira para a Promogdo da Exportacio de Software, criada em 1990
pelo Governo Federal.
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Pesquisa, como a FAPEMIG, a FAPESP e outras no apoio aos programas de
empreendedorismo.

Em 2003, foi assinado um Protocolo de Inten¢des entre 0 SEBRAE/RN e a Secretaria
Estadual de Educacdo e Cultura (SEEC) do mesmo Estado, e foi implantado o “Projeto
Despertar”, que se apoiou nos Pilares da Educagdo para o Século XXI, ji citados
anteriormente. A escola passou a ser a agente promotora e determinante de novos saberes e
novas competéncias. Em oito anos de execu¢ao do Projeto, o €xito obtido foi consequéncia do
comprometimento das Instituicdes envolvidas (SEBRAE, RN, 2009).

Ao SEBRAE coube também a formacdo empreendedora dos professores e gestores,
por meio de cursos, palestras, workshops e capacitacbes complementares. A Secretaria de
Educagdo do Rio Grande do Norte ficou responsavel por “fazer” o Projeto acontecer nas
escolas. O papel dos professores era de disseminar a cultura empreendedora entre os
estudantes.

O publico alvo foram os jovens do Ensino Médio. Para comprovar o sucesso do
Projeto, hé relatos das histdrias de alunos e professores empreendedores, conforme descrito
abaixo:

José Vitor Cunha Fonseca: 20 anos de idade, em 2007 abriu novo empreendimento:
uma Distribuidora de Agua Mineral, na cidade de Angicos, RN.

Romaria Steffane Lopes Verde: 21 anos, proprietaria de uma loja de confecgdes e
acessorios em Angicos, RN.

Maria da Conceicdo da Costa Sousa: Professora, participante do “Projeto
Despertar”. Abriu uma Lan House na cidade de Baja Formosa — RN em 2005.

Daniel Bruno da Silva: Participou do “Projeto Despertar” e trabalhava com pneus
velhos. Estabeleceu parceria com um fabricante de sofds para quem fornecia as tiras de
borracha para os assentos do sofa.

De acordo com o SEBRAE-RN (2009), muitas foram as histérias de sucesso do
Projeto Despertar. Nao houve relatos envolvendo o ensino de Quimica, especificamente.
Entretanto, o projeto dos pneus de Daniel Bruno da Silva e o saldao de beleza de Hadmilla
Amparo Nascimento de Oliveira, talvez tivessem requerido alguma orientacdo relacionada ao
ensino de quimica, visto que tais projetos envolveram questdes ambientais como a
decomposicdo de materiais e as reagdes quimicas dos tratamentos e tinturas capilares.

Embora existam vdrias iniciativas para viabilizar a educa¢do empreendedora nas

escolas brasileiras, no ensino de Quimica ainda sdo poucos os trabalhos. Nardin (2007)
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registra sua experiéncia com um jogo de “Dominé de Quimica Organica”. Segundo a
professora, a atividade lddica leva o estudante a brincar, criar estratégias, tomar decisdes e
sonhar.

Criar estratégias para resolver problemas e tomar decisdes coerentes sdo atitudes
encontradas em empreendedores de sucesso, segundo McClelland (1987) citado por Matias e
Martins (2010).

O ludico também foi a estratégia usada por Neiva, Stano e Gouvea (2012) para
trabalhar conteidos de Quimica com alunos do Ensino Médio de uma escola da rede publica
de ensino de Minas Gerais. Aliada ao ludico usou-se também o empreendedorismo com o
objetivo de propor uma nova abordagem para o ensino de quimica por meio de jogos e de um
plano de negoécios. A nova abordagem, usada naquele trabalho, foi proposta com o uso da
Tecnologia da Informacdo e Comunica¢do (TIC). O recurso utilizado foi a Realidade
Aumentada (RA)4.

Assim sendo, a proposta das autoras supracitadas foi a elabora¢do de uma atividade
baseada em Realidade Aumentada e no Software Sacra. Tal software foi desenvolvido por
Santin e Kirner (2008), para auxiliar professores dos Ensinos Fundamental e Médio, leigos
em computacdo, a inserirem a RA em suas praticas pedagdgicas. Para o desenvolvimento do
trabalho foi disponibilizado um Template, contendo pastas onde sdo inseridos os arquivos
selecionados pelo professor. Entdo € feito o download do Template, pelo professor, uma vez
que o software é livre. Os professores montam seus conjuntos de perguntas e respostas e

aplicam aos alunos. O software livre encontra-se disponivel em www.ckirner.com.

No trabalho foi construido um conjunto de 8 perguntas e respostas sobre as Reagdes
Organicas de Saponificac@o e aplicado a trinta e seis estudantes do 3° ano do Ensino Médio,
divididos em 9 grupos de 4 alunos. Usou-se o laboratdrio de informadtica da referida escola,
para a realizacdo da atividade. Os estudantes entdo, respondiam as perguntas previamente
preparadas pelo professor e disponibilizadas no Sacra. Ganhava o jogo o grupo com maior
nimero de acertos. Para abordar o empreendedorismo, foi proposta a criagdo de um Plano de
Negocios envolvendo a producao de sabonetes.

A fim de identificar as dificuldades encontradas pelos professores de quimica em
atingir os objetivos propostos em suas aulas, foi aplicado um questiondrio contendo quatro

questdes, aos cinco professores de quimica da escola que participaram da atividade.

“RA:Eo enriquecimento do ambiente real com objetos virtuais, usando algum dispositivo
tecnolégico, funcionando em tempo real. (KIRNER; TORI, 2006).
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As autoras concluiram que o ensino de Quimica aliado aos jogos educativos,
apresentou resultados positivos, despertou o interesse dos estudantes pelo conteido de
quimica estudado e obteve maior nimero de respostas corretas aos exercicios propostos
quando se comparou com a aplicacdo dos mesmos exercicios, em outra turma, de forma
convencional.

A restricao ao Sacra estd no fato de demandar certo tempo do professor na montagem
dos conjuntos de perguntas e respostas. O Plano de Negdcios € uma estratégia bastante usada
nas disciplinas de empreendedorismo. Nesta atividade apresentou como vantagens: a
motivacdo ao trabalho coletivo, o estimulo a criatividade, ao empreendedorismo e ao
aprendizado. Houve maior envolvimento dos estudantes com o conteudo de quimica estudado
(NEIVA; STANO; GOUVEA, 2012).

No Colégio Estadual Jardim América, situado em Goiania, GO, had o relato de um
grupo de 16 alunos do 1° e 2° anos do Ensino Médio, empreendedores, que fabricavam
abajures de bambu e papéis de folha de bananeira. A sede da empresa FIBRAJUR S.A estava
localizada no laboratério de quimica da escola. Os jovens eram a0 mesmo tempo proprietarios
e funciondrios da empresa. . O projeto foi coordenado pela professora de Quimica da escola,
Nilia Lacerda. Os jovens administradores da Fibrajur tinham entre 15 ¢ 17 anos. (COLEGIO
ESTADUAL JARDIM AMERICA, 2011).

O produto final, com ares de requinte, encheu os estudantes de orgulho. A empresa foi
criada em 2011 e neste mesmo ano foi premiada pela Junior Achievement — GO. Durante o
programa os estudantes receberam consultoria de uma equipe de voluntarios da ONG que
ensinaram as préticas de uma empresa, desde a gestdo de recursos, producdo de planilhas e
relatdrios, até o relacionamento interno com os funcionarios.

Pdde-se perceber, pelos relatos, que o empreendedorismo no Ensino de Quimica, ao
nivel de Ensino Médio, ainda estd no inicio e muito ha que se fazer. Ainda que o SEBRAE
Nacional esteja comprometido em viabilizar os cursos de capacitacdo para professores em
todo o territdrio brasileiro, por meio dos SEBRAEs estaduais, e de organizacdes como a
Junior Achievement, € preciso maior interesse das escolas. O envolvimento com a Educagio
Empreendedora requer das escolas muito trabalho, comprometimento por parte de todos,
dedicacdo e muito cuidado para que o empreendedorismo nao reforce as desigualdades e a

competitividade, caracteristicas do neoliberalismo.
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O SEBRAE Nacional tem sido um grande aliado na realizacio de cursos de
capacitacdo dos professores, para que estes atuem na formacdo dos estudantes, assim como
ocorre no Programa Jovem Empreendedor, ja descrito neste trabalho.

O professor € peca-chave na educagao empreendedora. Ele € visto como alguém que
vai prover os recursos para que os alunos desenvolvam e aprimorem o proprio espirito
empreendedor (DINIZ NETO, 2004). De acordo com Névoa (2007), apds quase quarenta
anos de relativa invisibilidade, os professores reaparecem no inicio do século XXI como
elementos insubstituiveis, ndo s6 na promocdo da aprendizagem, mas também no
desenvolvimento de integracdo que respondam aos desafios da diversidade (NOVOA, 2007).

Segundo Andrade et al. (2004), a Sociedade Brasileira de Quimica — SBQ, tem se
preocupado com a formacdo dos profissionais de Quimica em nivel de graduacdo e pds-
graduacdo, com sua repercussdo no ensino € com a insercdo desses profissionais no setor
industrial (ANDRADE et al., 2004).

Em 2003 foi divulgado um documento “A Formacdo do Quimico”, que foi discutido
na Comunidade Quimica, abordando entre outros assuntos, formas de incentivar programas
para a formacdo de docentes de 3° grau e a realizacdo de Semanas Nacionais de Quimica, nas
quais teria a participacdo de estudantes do nivel médio, de graduacdo, pos-graduagdo e de
professores, como forma de mobilizacdo e integracdo entre os vdrios niveis de ensino
(ANDRADE et al., 2004).

No mesmo ano, foi realizada uma reuniao no Centro de Gestao e Estudos Estratégicos
em Brasilia, para discutir “A Formac@o do Quimico e o Profissional do Futuro”.

Em todas as discussdes promovidas pela SBQ, ficou clara a preocupacdo com a
formacdo de recursos humanos qualificados em todos os niveis, bem como com a formacdo
solida em Quimica empreendedora (ANDRADE et al., 2004).

A producgdo de conhecimento na Educacdo Empreendedora requer um ambiente com
instrutores (professores) bem qualificados, que sejam capazes de desenvolver projetos
interdisciplinares e de criar ambientes favordveis ao desenvolvimento do empreendedor
(LIMA, 2010).

O mesmo autor afirma ainda que, para a Universidade Federal de Santa Catarina -
UFSC, o empreendedorismo requer procedimentos pedagdgicos formadores de competéncias
e habilidades empreendedoras. Assim, o educador do Século XXI, deve manter um
aprendizado constante para ter condi¢des de contribuir de maneira significativa na formacgao

das novas geracdes numa sociedade em constante processo de mudancas (LIMA, 2010).
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Conclui-se que o empreendedorismo no Ensino de Quimica, no nivel médio, podera
desmistificar o Ensino de Quimica, facilitar o processo de ensino e de aprendizagem e ajudar
os alunos a encontrar solugdes sustentdveis para as questdes ambientais. Finalmente, o aluno

ainda podera pensar em empreender com a quimica.

2.4 A Educaciao Empreendedora no Ensino Superior e a formacao
de quimicos empreendedores.

A Educa¢do Empreendedora no Ensino Superior foi introduzida inicialmente nos
cursos de Administragcdo de Empresas com o objetivo de preparar os estudantes para abrirem
seus proprios negécios. Conforme o histérico do empreendedorismo ja citado neste trabalho,
estas acOes tiveram inicio nos Estados Unidos, mais precisamente, na Universidade de
Harvard, alcangcando posteriormente outros paises. Desse modo, segundo Guerra e Grazziotin

(2010,

A universidade deve tomar para si o encargo de tecer uma rede de saberes inter-
relacionados, capazes de proporcionar ao aluno, a busca da realizagdo dos sonhos
que levem a quebrar velhos paradigmas e destruir mitos que possam impedir o
desenvolvimento de uma sociedade cidada (GUERRA; GRAZZIOTIN, 2010, p.68).

Mintzberg (2006) afirma que ao empreender o homem interfere na realidade para
modificd-la, e assim se auto realizar e oferecer valores para a sociedade. O autor ainda afirma
que para se criar “profissionais com uma mentalidade empreendedora”, ndo basta apenas uma
sala de aula, mas € possivel criar profissionais com uma mentalidade empreendedora, em uma
universidade critica e criativa (MINTZBERG, 2006).

Desse modo, de acordo com Guaranys (2010), o papel da universidade mudou. No
inicio da Idade Média, sua missdo era transmitir o conhecimento, ou seja, preparava oS
graduandos para obter emprego. A universidade cléssica, baseada na pesquisa € no ensino
humanistico, teve inicio na Universidade de Berlin em 1810.

No século XX surgiu a universidade moderna, na década de 1970, com a preocupacio
de servir a comunidade. Nesse novo modelo a pesquisa e o ensino se voltaram para a
aplicacdo do conhecimento em solu¢do de problemas. J4 no final do mesmo século,
novamente ocorreu uma revolucdo académica, caracterizada pela inclusdo de uma nova
missao na universidade: o desenvolvimento econdmico (GUARANYS, 2010).

Nesse contexto, as Universidades do Brasil e do mundo, estdo passando por uma
“segunda revolu¢do”, em que a missdo da universidade € incorporar o desenvolvimento

social. A primeira revolu¢do ocorreu quando, além do ensino, a pesquisa passou a fazer parte
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da universidade. Assim, ao integrar o desenvolvimento econdmico e social como mais uma
fungdo, a Universidade passou a ser chamada de “Universidade Empreendedora” (ARAUJO
et al., 2005). Nesse novo modelo de Universidade Empreendedora a ciéncia e o conhecimento
surgem como uma alternativa para o crescimento econdmico.

Em decorréncia desse novo modelo, as instituicdes de ensino, em especial as de ensino
superior, passaram a disseminar a cultura empreendedora. De acordo com o documento
apresentado pelo GEM (2010), em paises cuja populagdo tem formagao universitaria, ou seja,
passa mais de 11 anos na escola, a taxa de empreendedorismo é mais alta, 13,4%. Paises
impulsionados pela eficiéncia situam-se proximos a média global de 12,8%. O quadro 2.2

mostra a influéncia da educa¢ao no empreendedorismo.

Quadro 2.2- Empreendedores iniciais segundo niveis de educagdo — Grupo de paises — 2010 —Taxa percentual.

Niveis de educacdo
Grupo de Pafses Algum~a Secundério P(’)s-/ . Po6s- i

educacgao completo | secunddrio | graduagdo

secundaria

Média % Média % Média % Média %
Todos os paises 9,6 11,2 12,8 12,5
Impulsionado por fatores 21,0 23,0 22,7 19,3
Impulsionado pela eficiéncia 8.8 11,1 13,4 13,3
América Latina (impulsionada pela eficiéncia) 13,9 16,2 19,4 17,3
Impulsionado pela inovagdo 3,2 4,1 6,0 7,1
Brasil 15,9 18,0 19,2 22,2

Fonte: Pesquisa GEM (2010)

Diante dos dados apresentados no quadro 2.2 percebe-se que o empreendedorismo é
influenciado de forma positiva pela educacdo, de modo a afetar o desenvolvimento do pais.
De igual modo, percebe-se que a presenca da universidade na formag¢do do empreendedor é
fundamental, assim como a necessidade de superar o tradicionalismo histérico, 0 mesmo que
vem promovendo a desigualdade social desde a época do Brasil Coldnia.

Segundo Araujo et al., (2005), as Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras
parecem apenas reproduzir os modelos pedagdgicos norte-americanos desde 1920, que vem
incentivando, cada vez mais, uma racionalidade util ao modelo neoliberal globalizado.

Entretanto, as universidades brasileiras, mesmo enfrentando o tradicionalismo
histérico, ndo podem deixar de lado a formacdo do individuo critico e criativo que €
proporcionada pelos programas académicos de empreendedorismo.

Estudantes de graduacgdo siao propensos a criatividade e ao dinamismo, tendo em vista

o vigor da juventude. Assim, estes estudantes poderdo estar de acordo com os dez
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mandamentos do universitario do século XXI, (extraidos da Conferéncia Mundial de Ensino
Superior da UNESCO em Paris, 1988). Sao eles:

e Seja flexivel e ndo se especialize demais;

e Invista na criatividade, ndo s6 no conhecimento;

e Aprenda a lidar com as incertezas;

e Prepare-se para estudar durante toda a vida;

¢ Tenha habilidades sociais e capacidade de expressao;

e Saiba trabalhar em grupo, bons empregos exigem isso;

e Esteja pronto para assumir responsabilidades;

e Busque ser empreendedor, crie o seu emprego;

¢ Entenda as diferencas culturais (o trabalho globalizou);

¢ Adquira intimidade com novas tecnologias (ANDRADE, et al., 2004).

Percebe-se pelo exposto, uma preocupac¢do, hd mais de uma década, por parte de
estudiosos de todo o mundo, com a formacao de habilidades e caracteristicas empreendedoras
no ambiente universitdrio.

Em geral, dentro das universidades se estabelece uma forte interacio entre os Centros
de Empreendedorismo, Incubadoras, Parques Tecnolégicos e empresas criadas para a
aceleragdo de tecnologias (ARAUJO et al., 2005).

Virias universidades vém se destacando no campo empreendedor, dentre estas a
Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI).

Conforme citado anteriormente, segundo Fowler (2010):

Em 1996 ocorreu a implementacido do Projeto “Escola de Empreendedores” com o
objetivo de desenvolver as micro e pequenas empresas da regido, bem como o perfil
empreendedor dos alunos da universidade. Foi criado o Centro de
Empreendedorismo com o objetivo de criar Programas de Desenvolvimento
Educacional (PDE), para desenvolver nos alunos, trés blocos de habilidades:
técnicas, gerenciais e empreendedoras. Criou-se a Empresa UNIFEI Junior, a qual é
autossuficiente, baseada na estratégia de trabalhar com as Micro e Pequenas

Empresas da regiao (FOWLER, 2010, p.130-131).

Em abril de 2012 foi inaugurado o Centro de Empreendedorismo da UNIFEIL, espaco
destinado ao desenvolvimento das habilidades empreendedoras dos alunos e onde serdo
realizadas atividades para estimular as técnicas de negociacdo, a criatividade, o espirito de
lideranca dos alunos, além dos trabalhos em grupos, sob pressdo, e a avaliacdo dos pares,
segundo Fowler (2012), diretor de empreendedorismo.

Ainda de acordo com Fowler (2012) a Universidade vem se destacando no campo do

ensino empreendedor e tornando-se referéncia mundial.
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A Fundacdo Getulio Vargas e a Universidade de Sao Paulo s@o pioneiras em educacio
empreendedora no Brasil. Da mesma forma, a Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (PUC - Rio) tem se destacado ao evoluir de uma “Universidade de Pesquisa” para
uma “Universidade Empreendedora”.

Na década de 1990 a PUC — Rio criou o Instituto Génesis que se transformou em uma
referéncia para o desenvolvimento do empreendedorismo com sua incubadora e com isto,
mais de 10.000 alunos cursaram disciplinas de empreendedorismo na Universidade (SA,
2007).

O nucleo de pesquisa do Instituto Génesis contribuiu grandemente para a criacdo da
Associacdo Brasileira de Capital de Risco — ABCR, que conta atualmente com 115 sécios e
vem desenvolvendo juntamente com a Agéncia Brasileira de Desenvolvimento Industrial, um
trabalho de divulgacdo internacional das oportunidades brasileiras para investimento na area
de inovacdo tecnoldgica. Além disso, também foi criada a Empresa Junior, premiada em 2006
pelo Governo do Estado do Rio de Janeiro, pela qualidade dos servicos prestados (SA, 2007).

A empresa Junior da PUC-Rio é multidisciplinar e atua nas dreas de Assessoria de
Comunicagdo, Criagdo, Finangas, Negdcios Internacionais, Pesquisa em Marketing,
Planejamento, Qualidade, Recursos Humanos e Tecnologia da Informagdo. A criagdo da
Gévea Angels, uma rede de investidores anjos, e de um fundo de capital para apoiar as
empresas nascentes, também foram idealizados pelo centro de Pesquisas Geénesis
(GUARANYS, 2010).

Outras universidades publicas e privadas também tém se destacado no campo da
educacdo empreendedora pelas Incubadoras de Empresas, visto ser esta uma maneira de
estimular o empreendedorismo, a medida que fortalece e prepara pequenas empresas para
sobreviver no mercado. As primeiras incubadoras de empresas brasileiras surgiram na década
de 1980 dentro das universidades e desde entdo o nimero destas, cresce a cada dia estando
presentes em universidades de todo o pais (E-COMMERCE News, 2013).

Pelo exposto acima, percebe-se que as universidades empreendedoras estdo mais
ligadas as édreas de Administracdo de Empresas. Com o objetivo de contribuir para a
formulacao de politicas de Ciéncia e Tecnologia (C&T) para a drea de Quimica, a Diretoria e
o Conselho consultivo da Sociedade Brasileira de Quimica, SBQ, promoveram em 2002,
vdrias atividades que resultaram no documento denominado “Eixos Mobilizadores de
Quimica”. Foram identificados os seguintes eixos:

¢ Formagdo de recursos humanos qualificados;
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e Desconcentragdo regional e combate a endogenia;

¢ Estimulo ao empreendedorismo e a interdisciplinaridade;

® Aproximacdo proativa da academia com a atividade econdmica;
® Vinculacdo orcamentdria de recursos para C&T;

¢ (Combate aos gargalos institucionais.

Dentre os eixos supracitados, o de maior transversalidade ¢ a formacdo de recursos
humanos qualificados. As mudancas devem ser introduzidas nos projetos didatico-
pedagodgicos dos cursos de graduacdo para que estes oferecam uma formagdo sélida em
Quimica. Nota-se a preocupacdo da SBQ em vencer os desafios que se impdem nessa tarefa
de formagdo do Quimico, entre elas estd o desafio de redefinir a formagdo profissional
buscando a formacdo de um graduado que tenha intimidade com as novas tecnologias e,
sobretudo que tenha um espirito empreendedor (ANDRADE, et al., 2004).

As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Quimica, elaboradas de acordo com a
LDB 9.394/96 e com o Edital 04/97 da Secretaria de Educacdo Superior do MEC,
estabelecem a flexibilizagdo curricular como principio. Espera-se que os novos cursos
oferecam muito mais que o dominio cognitivo dos contetdos, contemplando atividades que
estabelecam correlacdes entre areas, de forma interdisciplinar. Espera-se, também, que o
professor seja um sistematizador e facilitador de ideias. De acordo com a LDB 9.394/96, mais
importante que a quantidade de disciplinas no curriculo, € a definicdo clara dos objetivos e
sua abrangéncia.

Diante de tais Diretrizes, a SBQ conclui que o quimico precisa também empreender,
de modo que os novos curriculos de Quimica contemplem atividades entre a Quimica e dreas
conexas, ampliando o carater interdisciplinar, para que os curriculos busquem integracdo entre
os conteddos basicos e os conteidos profissionais essenciais. Uma das expectativas com os
novos curriculos € a ampliacio em dreas correlatas como biologia, histéria e outras que
possam estimular o empreendedorismo do graduado e desta forma melhorar a qualificacdo
para a docéncia dos professores universitdrios € do ensino médio (ANDRADE et al., 2004).

A Figura 2.2 evidencia o estudo realizado pela SBQ mostrando a forma como os

conteddos deveriam se inter-relacionar para a formacao do quimico.
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Figura 2.2- Conteddos sugeridos na formacao dos Quimicos.
Fonte: Andrade et al. (2004).

Embora a figura 2.2 indique a forma como as disciplinas deveriam se apresentar para
propiciar a melhor formacao do Quimico, os estudos de Zucco (2005) mostraram que o ensino
de graduacdo em Quimica ainda estd aquém do nivel de qualidade desejavel e que &
necessdrio fazer alteracdes e mudancas no rumo dos projetos didatico-pedagdgicos dos
cursos.

A inclusao, nos curriculos, de programas que envolvam os alunos em atividades que
exijam iniciativas e decisdes préprias, como por exemplo, a inicia¢do cientifica e ou iniciacdo
tecnoldgica, € uma das alternativas que mais tem despertado o interesse dos estudantes pela
Quimica.

Outro ponto relevante a ser repensado € a qualificacdo dos professores universitarios
para a docéncia. A formagao profissional deve visar um graduado que, além de ter intimidade
com as novas tecnologias e um sélido conhecimento em Quimica, reconhega a pds-graduacdo
como qualificag@o profissional e atenda ao perfil que a sociedade necessita.

Um trabalho importante na drea de empreendedorismo vem sendo realizado pelo
professor Rochel Lago, pesquisador do Departamento de Quimica da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) (2012). O objetivo do trabalho é promover o empreendedorismo entre
os alunos de quimica. De acordo com o professor, em 1997 foi criado na UFMG um grupo de
Pesquisas em Tecnologias Ambientais. Criou-se a empresa “Verti Ecotecnologias™ para o
desenvolvimento de tecnologias ambientais desde a escala de laboratério até a escala
industrial e inser¢cdo no mercado (LAGO, 2012).

Para Lago (2012), o empreendedorismo € o elemento transformador e sua importancia

estd em transformar o conhecimento em beneficios para a sociedade, em gerar emprego e
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renda e em promover o desenvolvimento local, regional e nacional. E preciso criar um
ambiente de inovacdo dentro das universidades onde o ato da pesquisa académica leve a:

e Geracao de conhecimento fundamental e aplicado;

¢ Formagao de recursos humanos de alta qualidade;

e (apitalizacdo do conhecimento por meio da transferéncia da tecnologia e criagao

de empresas de base tecnoldgica.

Deseja-se que o profissional empreendedor de Quimica tenha: uma 6tima base em
quimica; autoestima; competéncias diversificadas; que seja visiondrio; criativo; direcionado
para os resultados e pré-ativo (LAGO, 2012).

Com a mesma visdo, a Universidade Federal de Lavras (UFLA), criou uma Empresa
Junior — PQ Junior, cuja missdo € prestar servicos de alta qualidade e baixo custo na érea de
Quimica, como forma de retorno dos investimentos da sociedade na universidade publica, e
por meio disso proporcionar desenvolvimento aos estudantes de quimica da UFLA
(DEPARTAMENTO DE QUIMICA — UFLA, 2013).

Como se pode verificar ha uma indica¢do da SBQ para que as universidades propiciem
um ambiente empreendedor nos cursos de quimica. Embora alguns trabalhos estejam sendo
desenvolvidos nesta drea, considera-se que ndo sdao suficientes. E necessdrio maior
envolvimento por parte dos académicos e dos professores com o empreendedorismo, para que
se possa ter sucesso nesse processo pelo qual as universidades estdo passando e que ainda vao
passar (ARAUJO et al., 2005).

Conclui-se que as discussdes promovidas pela SBQ sobre a formacdo de quimicos
empreendedores t€ém motivado a producdo de documentos na tentativa de sensibilizar a
comunidade académica para alcancar seu objetivo: formar quimicos empreendedores que
saibam integrar a Ciéncia com a Tecnologia e Inovacdo e saibam ainda estabelecer uma
conexdo entre a Ciéncia e a Educagdo, ou seja, “pensem como cientistas € ajam como

professores” (ANDRADE, 2009).
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CAPITULO 3

3.0 METODO DE PESQUISA

3.1 Caracterizacao do tipo da Pesquisa

A presente pesquisa seguiu a abordagem qualitativa e teve por objetivo descrever a
situacdo que a originou. Como o termo pesquisa significa “indaga¢do ou busca minuciosa
para averiguacdo da realidade; investigacdo, inquiricdo” (TOZONI-REIS, 2013), esta
pesquisa se preocupou em buscar minuciosamente, formas de facilitar o processo de ensino e
aprendizagem de quimica.

De acordo com Garnica (1997) o termo pesquisa € visto como uma trajetéria circular
em torno do objeto que se quer compreender. De acordo com o autor, quando o pesquisador
busca compreensao, nao estd preocupado com os principios ou leis e sim com a qualidade.

A expressdo “pesquisa qualitativa” assume diferentes significados no campo das
ciéncias sociais. Compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam
descrever e decodificar os componentes de um sistema complexo de significados. A pesquisa
qualitativa tem por objetivo traduzir e expressar o sentido dos fenomenos do mundo social;
trata-se de reduzir a distincia entre indicador e indicado, entre a teoria e os dados, entre o
contexto e a agdo (MAANEN, 1979, p.520) apud (NEVES, 1996).

Os estudos de pesquisa qualitativa diferem entre si quanto ao método, a forma e aos
objetivos. Godoy, (1995, p.62) discorre acerca da diversidade existente entre os trabalhos
qualitativos e enumera um conjunto de caracteristicas usadas para identificar uma pesquisa
desse tipo. Sao elas:

¢ O ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento

fundamental;

e O caréater descritivo;

e O significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida como preocupagdo do

investigador;

¢ Enfoque indutivo;

e A tendéncia dos pesquisadores na abordagem qualitativa € a andlise de dados de

forma indutiva.

O trabalho de descricao tem cardter fundamental em um estudo qualitativo, pois € por

meio dele que os dados sio coletados (MANNING, 1979, pp.660-671). E importante
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compreender a pesquisa como um processo de produgdo de conhecimentos para a
compreensdo de uma dada realidade, ou seja, como conhecimentos que possam auxiliar na

interpretacdo da realidade vivida, pois de acordo com Minayo (2002):

Entendemos por pesquisa a atividade bdsica da Ciéncia na sua indagacdo e
construcio da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa
vincula o pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema,
se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica (MINAYO, 2002,
p-17).

A fungdo da pesquisa € interpretar o que vivemos. Segundo Gil (2002), a pesquisa é
um procedimento racional e sistemdtico cujo objetivo € proporcionar respostas aos problemas
que sao propostos. O autor afirma ainda que a pesquisa € desenvolvida mediante o concurso
dos conhecimentos disponiveis e a utilizagdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros
procedimentos cientificos (GIL, 2002).

Na presente pesquisa foi realizado um “Estudo de Caso”. Tal método enquadra-se
como uma abordagem qualitativa e é utilizado frequentemente para coletar dados na area de
estudos organizacionais. Foi escolhido o método de Estudo de Casos por ser uma técnica de
simulag¢do que permite uma descri¢do rica e viva dos acontecimentos relevantes para o caso.
Fornece uma narrativa cronoldgica dos fatos e busca a percep¢ao das pessoas para o caso. Os
estudos de caso buscam responder as questdes: “como” e “por que”, t€ém seu foco temporal e

estd em fendmenos contemporaneos dentro do contexto de vida real (YIN, 2001).

3.2 Situando a pesquisa: Escola de Aracuai - O Caso

A Institui¢do de Ensino pesquisada estd localizada num bairro préximo ao centro da
cidade de Aracuai, situada a regido Nordeste do Estado de Minas Gerais, no Vale do
Jequitinhonha.

Devido a situacdo geografica, a precipitacdo média anual € inferior a 1.000 mm
(COMPANHIA DE PESQUISA DE RECURSOS MINERAIS - CPRM, 2004). Por este
motivo, o municipio vem sofrendo com periodos de secas prolongadas, ao longo do tempo.
Tal situacdo tem motivado a evasdo escolar e consequentemente a migracdo de jovens, cuja
faixa etdria se encontra entre 18 e 29 anos, para ouras dreas do pais, em especial para as
regides canavieiras do Estado de Sdo Paulo. A regido nordeste de Minas Gerais carece de
politicas publicas voltadas para um desenvolvimento sustentdvel, a fim de evitar a saida

desses jovens, os quais na maioria das vezes abandonam os estudos em busca de trabalho.
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A referida escola esta inserida num bairro bem localizado e de fécil acesso, fundado ha
mais de 50 anos. Mesmo estando distante da zona rural do municipio, a escola atende a
muitos alunos oriundos destas regides, os quais fazem uso do transporte escolar. Atualmente a
escola atende cerca de 1260 alunos distribuidos nas diversas séries que oferece.

Desde 2004, a escola passou a fazer parte do Projeto “Escola-Referéncia” criado pela
SEE-MG, e que a colocou em posicao de destaque dentro do municipio de Aracguai, motivo
pelo qual ha uma imensa procura pelas vagas oferecidas, tanto por parte dos pais quanto dos
préprios estudantes.

Em 2012 eram 31 turmas distribuidas em trés turnos, atendendo o Ensino Fundamental
no turno da tarde e o Ensino Médio nos turnos da manha e noite. No periodo da manha, a
escola atende apenas as turmas do Ensino Médio Regular, e a tarde, apenas o Ensino
Fundamental Regular (do 6° ao 9° ano). No turno da noite, além das turmas de Ensino Médio
Regular, funcionam também, quatro turmas de Educacao de Jovens e Adultos (EJA — Ensino
Médio).

Os estudantes do ensino regular t€ém idades que variam entre 12 e 19 anos, sendo que o
maior nimero deles encontra-se na faixa etdria que varia entre 14 e 19 anos, em virtude do
maior nimero de turmas de Ensino Médio existentes na escola. Entre os alunos da EJA foram
encontrados alunos com 18 anos e alguns com idade superior a 50 anos, os quais, por razdes
diversas, ndo tiveram oportunidade de concluir seus estudos na época devida.

Conforme os dados apresentados no Projeto Politico Pedagdgico da escola, os
estudantes encontram-se distribuidos, economicamente, entre os grupos de média e baixa
renda. Muitos sdo beneficiados pelo Programa Bolsa Familia do Governo Federal.

A escola possui 11 salas de aula utilizadas em sua totalidade nos turnos da manha e
tarde e apenas 9 salas foram ocupadas pelos alunos do noturno. A escola dispde ainda de uma
quadra coberta, biblioteca, laboratério de informdtica e um anfiteatro. A sala de video foi
transformada em sala de aula e a biblioteca tem a fun¢do também de sala de video, sempre
que necessario.

O laboratério de informética, embora conte com 18 computadores, desde o ano de
2011 ndo tem sido usado para a realiza¢do de cursos especificos para os estudantes nem para
as aulas ou cursos dos diversos professores. Algumas mdquinas apresentam problemas,
necessitando serem substituidas. Quando eventualmente sdo usadas, os estudantes sao

acomodados em duplas ou em trios para a realizacdo de atividades. A sala é ampla e possui
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refrigeracdo. Em 2012 as médquinas foram usadas pela secretaria da escola a fim de atender as
solicitacdes da SEE-MG na informatiza¢do dos dados da escola.

Neste ano de 2013, a escola passou a integrar o Projeto “Reinventando o Ensino
Médio”, criado pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Por esse motivo o
laboratério de informdtica serd reformado e equipado com novos € modernos computadores
propiciando um ambiente de aprendizagem adequado, tanto para os estudantes quanto para os
professores.

A escola pesquisada, embora faga parte do Projeto Escola Referéncia e seja bem
conceituada no municipio, com o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica — IDEB,
considerado bom, (5,4) ° para o Ensino Médio, ainda ndo promoveu nenhum curso de
empreendedorismo. A escola ndo desenvolve nenhuma ac¢do com esse titulo, sobretudo no
Ensino de Quimica. Por esta razdo, esta pesquisa se dedicou a investigar tal possibilidade,
com a realizacdo de Oficinas de sabdo e sabonetes, a fim de encontrar alternativas que
possibilitem maior desempenho da escola no processo de ensino e aprendizagem de quimica,
bem como no desenvolvimento de atitudes empreendedoras em estudantes e professores.

A cidade de Aracuai foi escolhida como cendrio da pesquisa, entre outros fatores, por
ser local de residéncia e de trabalho da pesquisadora. Outro fator relevante considerado foi a
evasdo escolar e a consequente migracdo dos estudantes do Ensino Médio da escola, onde a
pesquisadora € professora.

Os estudos que originaram esta pesquisa foram realizados com alunos de uma turma
de 3° ano do Ensino Médio Regular e outra do 1° periodo da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), totalizando 60 alunos. A escolha destes alunos para participarem da pesquisa se deu
principalmente, pelo interesse das professoras das referidas turmas nas oficinas e por elas
considerarem o momento propicio para contextualizar os contetidos estudados.

Outro ponto considerado foi a proximidade da formatura dos estudantes do 3° ano e a
necessidade de lhes ajudar a perceber alternativas de trabalho. Para a EJA, o motivo foi a falta
de interesse demonstrado pelos alunos em relagcdo a disciplina. As oficinas foram realizadas
na cantina do educandério, pelo fato do laboratério de ciéncias ter se transformado em
secretaria.

Os estudantes do Ensino Bésico t€ém contato com a disciplina Quimica desde o 8° ano,

porém de maneira muito elementar. Ao ingressarem no Ensino Médio, muitas vezes ndo

> As informacdes descritas aqui se basearam em parte no Projeto Politico Pedagdgico da escola
atualizado em 2012.
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conseguem trazer o aprendizado para o seu cotidiano. Por isto, os professores da disciplina
enfrentam grandes dificuldades para fazer com que os alunos a se apoderem do conhecimento
cientifico. A escola, onde se desenvolveu a pesquisa, conta atualmente com 05 professoras de
quimica em seu quadro de servidores.

Sendo assim, com base no presente trabalho, além dos objetivos tracados, teve-se a
oportunidade de se pensar em promover cursos de educa¢cdao empreendedora, ao longo do ano
de 2013 e nos anos futuros, para oferecer aos professores. Foi ministrado um curso de
empreendedorismo, contemplando o uso de Midias Interativas Integradas Online (RE-MIIO)
na educacdo, o qual ndo serd detalhado aqui por ndo ser este o objetivo da pesquisa.

O curso propos a aprendizagem de construcdo e utilizagdo da ferramenta multimidia
RE-MIIO para sua aplicacio no ensino e aprendizagem de quimica. A ferramenta compde-se
de diversas midias (imagens, videos, dudios, textos, padginas HTML) em um sé aparato
tecnologico. De posse desse conhecimento, o professor poderd criar suas piginas, ajustar e
dispor os conteidos a serem abordados de acordo com a realidade da escola. Para a
constru¢do da ferramenta multimidia, o professor contou com templates gratuitos, disponiveis
online. Foram usados softwares livres que poderdao auxiliar os professores em outras
atividades do seu dia a dia. (Anexo 10).

A partir dai, os professores estenderdo os cursos aos estudantes. Pensa-se também em
promover cursos dirigidos aos estudantes, futuramente, a fim de melhor prepara-los para a

empregabilidade.

3.2.1 Descricao da pesquisa

Com a presente pesquisa, pretendeu-se chamar a aten¢do dos estudantes do 3° ano do
Ensino Médio Regular e do 1° Periodo da EJA, para o ensino de Quimica. Esperava-se que
além dos objetivos propostos, os estudantes pudessem se interessar mais pelos contetidos de
quimica, que se apoderassem do conhecimento € que pudessem vislumbrar possibilidades de
empreender com o mesmo. A formacdo de atitudes empreendedoras nos alunos passa antes
pelo envolvimento da escola com o empreendedorismo.

A turma do 3° ano participante da pesquisa era formada por 32 alunos do periodo da
manhad, entretanto, apenas 30 participaram, pois dois alunos faltaram as aulas durante a
realizacdo das oficinas. Todos os alunos desta turma j4 estavam na escola hd mais de dois

anos. Alguns deles, desde o Ensino Fundamental. A maioria dos alunos desta turma
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participava também de cursos oferecidos pelo Instituto Federal de Educagdo Tecnolégica de
Aracuai, onde tiveram contato com o empreendedorismo.

A turma do 1° periodo da EJA, noturno, era composta por 36 alunos, entretanto, era
raro o dia em que a classe estava completa, mesmo quando os professores aplicavam provas.
A maioria dos alunos trabalhava durante o dia, alguns desde as cinco horas da manha, outros
em jornadas que se estendiam até as vinte horas. Assim, era comum estarem muito cansados,
com dores de cabeca e desatentos as aulas, o que refletia diretamente na frequéncia destes
alunos. Nesta turma também, apenas 30 alunos fizeram parte da pesquisa.

Na classe da EJA, os alunos ndo tiveram nenhum contato com as disciplinas de
empreendedorismo oferecidas pelo Instituto Federal de Educagdo Tecnoldgica de Araguai,
pelos motivos expostos acima. Alguns dos alunos desta turma haviam parado de estudar ha
mais de 30 anos, entretanto demonstraram grande interesse durante o preparo das oficinas e

participaram efetivamente.

3.2.2 O Preparo das Oficinas

No més de marco de 2012 foi feito um primeiro contato com a escola pesquisada com
o objetivo de solicitar o apoio da direcao e do corpo docente para a realiza¢do da pesquisa.

Nesse periodo ficaram agendadas, duas oficinas de Sabdo e Sabonetes, com duas das
professoras de Quimica da escola, para serem realizadas no inicio do més de abril. As oficinas
foram realizadas para que as professoras concluissem e avaliassem o conteudo: Reagdes
Organicas, contido no planejamento escolar das mesmas, sendo parte do curriculo dos
estudantes.

O planejamento das disciplinas da escola € orientado pelo CBC, segundo o qual os
conceitos podem ser abordados em diferentes momentos e niveis de profundidade. Eles
emergem, submergem e emergem novamente nos diferentes eixos temdticos do CBC e dos
Contetidos Complementares, como em uma “espiral”’. Esse movimento possibilita uma visao
geral do CBC bem como dos Contetidos Complementares (MINAS GERALIS, 2006).

Desse modo, os estudantes da EJA, ao participarem das oficinas, estudaram as reacdes
quimicas organicas tanto quanto os estudantes do 3° ano, porém em niveis diferenciados. O
CBC considera este, como um recurso de democratizag¢do e inclusdo, pois quem nao aprendeu
no momento que foi ensinado, tem nova oportunidade de aprender em outro momento. Ainda

de acordo com o CBC, é fundamental promover um envolvimento mais estreito entre a
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disciplina de Quimica e a proposta pedagdgica da escola, estimulando a participacdo dos
estudantes nos trabalhos propostos pelas disciplinas.

Considera-se que as oficinas estejam dentro da proposta pedagdgica da escola, cujos
principios norteadores buscam, dentre outros, a inclusao, a vivéncia, o desenvolvimento de
principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, bem como o desenvolvimento de principios essenciais para o exercicio da cidadania.

As oficinas do 3° ano foram realizadas no turno da manha. As da EJA no noturno.

As oficinas foram realizadas em cinco etapas:

1°- No inicio do més de abril de 2012 foi realizado um levantamento prévio com o0s
estudantes acerca do empreendedorismo no ensino de Quimica. Foi usado um questiondrio
preliminar, (Anexo 2), para verificar qual era o conhecimento desses estudantes sobre o
assunto e se os mesmos conseguiam vislumbrar possibilidades de empreender com o ensino
de Quimica. Esse questiondrio foi aplicado em presenca das respectivas professoras de
Quimica das turmas, nas salas de aula.

2°- Apds os alunos responderem aos questiondarios, os mesmos foram encaminhados
para o anfiteatro da escola onde receberam dois textos impressos com os titulos: “O ensino de
Quimica, o meio ambiente e a formagdo de empreendedores” (PACHECO, 2008, (Anexo 3) e
“Reacdo de Saponificacdo” (ALVES, 2012), (Anexo 4), além de orientagcdes sobre a leitura e
posterior discussdao dos mesmos.

Ainda no anfiteatro foi realizada uma “roda de conversa” para a realizacdo das
discussdes, momento em que os estudantes tiveram a oportunidade de discutir sobre uma
possivel introducao da cultura empreendedora na escola.

Para que os estudantes pudessem se expressar mais livremente, as discussdes foram
conduzidas pelas respectivas professoras das turmas, sem as quais o trabalho poderia ficar
comprometido. Tais atividades também forneceram subsidios para a andlise dos dados da
pesquisa. Assim sendo, a pesquisadora também participou da “roda de conversa” como
“observadora” a fim de realizar os registros e interferir o minimo possivel nas atitudes dos
estudantes.

3°- Realizag¢do das oficinas: conforme mencionado anteriormente, as oficinas foram
realizadas na cantina da escola apds a distribuicio da merenda. Embora o espago seja
suficiente para atender a clientela na distribui¢ao da merenda escolar, ndo é adequado para a

realizacdo de aulas praticas de qualquer disciplina, por ndo comportar confortavelmente, um
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nimero de alunos superior a 15, além disso, ndo oferece qualquer tipo de suporte para a
realizacdo das aulas, como quadro, carteiras, ou recursos de multimidia.

As oficinas poderiam ter sido realizadas em duas etapas com a turma dividida em dois
grupos de 15 alunos, porém, seria invidvel, pois o segundo grupo teria que realizar as
atividades na semana seguinte, comprometendo assim os resultados da pesquisa, bem como as
avaliacdes das professoras sobre o conteido estudado.

Para a realizacdo das oficinas foram usados os materiais:

e  Oleo comestivel (usado);

e Base para sabonetes (s6lida);

e Esséncia de flores (liquida);

e (Corante (liquido);

e Hidroxido de sédio em escamas;

e Etanol;

e Agua;

e Formas de silicone para sabonetes;

e Baldes plésticos;

e P4 de madeira;

e (aixas de papeldo vazias;

e Qarrafas pet;

e Oleo mineral;

¢ Pincel de silicone de tamanho médio;

e Egpatula para cortar o sabao em barras.

Para a fabricaciao do sabao em barra:

Em um balde foram adicionados os seguintes reagentes:

500g de Hidréxido de sédio — 98%;

1 litro de 4gua;

3 litros de 6leo comestivel usado previamente filtrado;

1 litro de Etanol 92,8%.

Os reagentes foram adicionados em recipiente plastico (balde), na sequencia acima
para iniciar a reacdo de saponificacdo. Os estudantes receberam as instrucdes para a
realizacdo das prdticas e participaram das etapas: primeiro observando a reacao exotérmica do
hidréxido de s6dio com a dgua, em seguida adicionando os reagentes e agitando a mistura até

a obtencao do sabdo, o que ocorreu apds agitar a mistura vigorosamente por 15 minutos.
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Para enformar o produto usou-se caixas de papeldo vazias, forradas com sacos
plésticos. O corte do sabdo em barras ocorreu apds o resfriamento da massa obtida.

Para a producao do sabao liquido — do tipo detergente:

Foram utilizados os mesmos reagentes do experimento anterior, apenas com O
acréscimo de 25 litros de dgua aquecida a 80° C. Para envasar o sabao produzido, cerca de 30
litros, usou-se garrafas pet.

Para a fabricacao dos sabonetes:

Utilizou-se:

1 kg de base sdlida para sabonetes (industrializada);

30 ml de corante;

100 ml de esséncia floral;

2 formas de silicone;

10 ml de 6leo mineral;

1 pincel de silicone.

A base para sabonetes, previamente adquirida, foi cortada em fatias e em seguida
levada ao banho-maria para a fusdo. Apos esta etapa, adicionou-se corante e esséncia. Na
etapa seguinte, o liquido obtido foi distribuido nas formas de silicone, previamente
lubrificadas com 6leo mineral.

4°- A avaliagdo dos conteddos foi realizada pelas professoras das turmas que
acompanharam as oficinas. Foram aplicados exercicios, de forma contextualizada, abordando:
as questdes ambientais com enfoque nos trés erres (Reduzir, Reaproveitar e Reciclar); as
mudancas de estados fisicos da matéria e as Reagdes Organicas conforme os Anexos 5,6 ¢ 7.

5°- Finalmente, apds as oficinas, os estudantes responderam a um segundo
questiondrio chamado Questionédrio Verificador, (Anexo 8), contendo apenas duas questdes
com o objetivo de verificar se os alunos conseguiram visualizar possibilidades de empreender

com o ensino de quimica.

3.3 Coleta de Dados

A coleta de dados se deu por meio dos questionarios respondidos pelos estudantes,
antes e depois da realizacdo das oficinas; pela observacao participante e pelas anotacdes de
campo.

Os questiondrios aplicados buscaram identificar o conhecimento dos alunos a respeito

do empreendedorismo e a possibilidade de empreender com o ensino de Quimica. O
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questiondrio, segundo Gill (2008), pode ser definido como a técnica de investigacado composta
por um conjunto de questdes aplicadas a pessoa para obter informag¢des sobre conhecimentos,
crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspira¢des, temores, comportamento
presente ou passado, entre outros. “Construir um questiondrio consiste basicamente em
traduzir os objetivos da pesquisa em questdes especificas” (GILL, 2008, p.121).

De acordo com McClelland (2006), um bom questiondrio deve incluir em suas
caracteristicas o seguinte:

¢ Importancia: os respondentes devem perceber isso;

e Necessidade: ndo haver outro método para a coleta de dados;

¢ Brevidade: muito poucos itens podem implicar em falta de fidedignidade, mas se

prolixo, os respondentes ficam chateados;

e Sem ambiguidade: se houver ambiguidade os respondentes perceberao;

® Analisdvel: deve considerar a andlise na hora de preparar;

e Validade da resposta: o respondente deve achar possivel dar a sua propria resposta;

e Universo tnico: os itens devem tratar do mesmo assunto, pelo menos por meio de

partes conhecidas do instrumento (MCCLELLAND, 2006).

Tais caracteristicas foram consideradas quando da elaboracdo dos questiondrios
aplicados. Preferiu-se aplicar os questiondrios por ser um instrumento que permite obter
informacdes de um grande nimero de pessoas, por apresentar relativa uniformidade de uma
informacao a outra, por proporcionar respostas mais refletidas e pelo fato da tabulacdo dos
dados poder ser feita com maior facilidade e rapidez (PESCE; IGNACIO, 2009).

De acordo com Gill (2008), a observacdo desempenha um papel fundamental para a
pesquisa em todas as suas etapas, desde a formulagdo do problema a anédlise dos resultados,
embora sua funcao se torne mais evidente durante a coleta de dados. O autor ainda evidencia

que:

A observacdo apresenta como principal vantagem em relag@o a outras técnicas, a de
que os fatos sdo percebidos diretamente, sem qualquer intermediag¢do. Desse modo,
a subjetividade, que permeia todo o processo de investigacdo social, tende a ser
reduzida (GILL, 2008, p.100).

O autor ainda faz uma classifica¢do sobre o grau de participacdo do pesquisador que se
vale dessa técnica para a coleta de dados. Pode-se afirmar que nesta pesquisa trata-se de uma

observacdo participante:

A observacdio participante, ou observagdo ativa, consiste na participacdo real do
conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situacdo determinada.
Neste caso, o observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um
membro do grupo. Dai por que se pode definir observagcdo participante como a
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técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior
dele mesmo (GILL, 2008, p.103).

Em relacdo as anotacdes de campo, Trivifios (2009) afirma que no sentido restrito, sdo
todas as observacgOes e reflexdes que sdo realizadas sobre as expressdes verbais e agdes dos
sujeitos, descrevendo-as primeiro e fazendo comentérios criticos, em seguida, sobre as
mesmas. As anotacdes podem ser ainda, segundo o autor, descritivas e reflexivas.

As anotacdes descritivas sdo aquelas em que:

A exatiddo constitui requisito essencial da pesquisa qualitativa, como primeiro passo
para avancar na explicagdo e compreensdo da totalidade do fendmeno em seu
contexto, dinamismo e relagdes. Haverd sempre descricdes diferentes, ja por
condigdes referentes ao pesquisador, a teoria que embasa o estudo, aos sujeitos, ao
momento histérico, as relagdes que se estabelecem entre os individuos, etc.
(TRIVINOS, 2009, p.155).

As anotagoes reflexivas se caracterizam como fator essencial para que se desenvolva o

processo de observacao.

Elas indicam quais questdes devem ser aprofundadas a partir de maiores
informagdes ou indagacdes, pois se entende que estas reflexdes avangam na busca de
significados explicagdes dos fendomenos apreendidos, tanto na realizagdo da
pesquisa, como em situa¢des de atendimento no cotidiano da intervencdo
profissional (LIMA, 2007, p.8) apud (HOFFMANN, 2012).

Nesse sentido, as anotacdes de campo foram essenciais para indicar quais os temas
careciam maior aprofundamento. Durante a realiza¢do das “rodas de conversa”, foi possivel
anotar frases, proposicoes, percepcdes e conclusdes dos estudantes sobre varios assuntos,
sobretudo a respeito das questdes ambientais. As anotagdes feitas pela pesquisadora ajudaram
as professoras das turmas na elaboracdo dos exercicios.

Os exercicios foram aplicados com o intuito de aprofundar os temas discutidos, fixar a
aprendizagem e propiciar aos alunos a compreensdao dos fendmenos quimicos, de forma
contextualizada, para que pudessem se apoderar do conhecimento cientifico e para ampliar os
horizontes do empreendedorismo com o conteudo.

Devido as caracteristicas do questiondrio, expostas acima, foram aplicados dois
questiondrios em cada turma, em momentos diferentes. O primeiro foi aplicado antes das
oficinas, denominado questiondrio preliminar, contendo 7 questdes, chamadas de questdo 1, 2,
3,4,5, 6 e 7. 0 segundo foi aplicado depois das oficinas, denominado questionario de
verificacdo, contendo apenas 2 questdes, chamadas de questao a e b. Os questiondrios abertos
foram estruturados da seguinte maneira:

O questiondrio preliminar foi composto pelas questdes expostas no quadro 3.1:
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Quadro 3.1: Questdes do questiondrio prévio aplicado aos estudantes da pesquisa.

QUESTOES

OBJETIVO

1- Vocé sabe o que é empreendedorismo?
O que € para vocé?

Verificar qual é a compreensdo dos estudantes sobre o
empreendedorismo e descobrir quais os veiculos de
informag¢do  utilizados pelos estudantes para
formularem o conceito de empreendedorismo.

2- Como vocé aprendeu sobre empreendedorismo?

Descobrir quais os veiculos de informacdo utilizados
pelos estudantes para formularem o conceito de
empreendedorismo.

3- Vocé acha sua escola empreendedora?

Descobrir o que os estudantes pensam acerca da
escola onde estudam.

4- Se sim, 0 que mudou na escola apés a introducio
do Projeto de Empreendedorismo?

Saber qual a visdo de empreendedorismo que o aluno
tem sobre as praticas curriculares da escola.

5- Vocé gosta mais da escola agora do que antes do
Projeto?

Verificar a  influéncia de uma educagdo
empreendedora nas atitudes dos alunos em relagdo a
escola.

6- Todas as disciplinas sio ensinadas de forma
empreendedora?

Verificar o que os alunos consideram empreendedor
em cada disciplina.

7- Vocé acredita na possibilidade de empreender
utilizando a Quimica? Cite um exemplo.

Verificar a relacdo que os estudantes fazem entre o
empreendedorismo e o ensino de Quimica. Fez-se uma
sondagem acerca da visdo que os alunos tém sobre
“empreender com a Quimica”.

Para o questiondrio verificador foram

3.2:

elaboradas duas questdes contidas no quadro

Quadro 3.2: Questdes do questiondrio verificador aplicado aos estudantes da pesquisa.

QUESTOES

OBJETIVO

a- Apés a realizacdo das oficinas de sabdo e
sabonetes vocé observa no ensino de Quimica a
possibilidade de empreender? Como?

Verificar qual € o potencial das oficinas para despertar
o espirito empreendedor dos estudantes e de que
forma eles pensam empreender com o ensino de
Quimica.

b- Em sua opiniao como seria uma aula de
Quimica empreendedora?

Verificar como os alunos compreendem uma aula de
quimica voltada para o empreendedorismo

3.4 A Organizacao dos dados:

Para a organizacdo dos dados, as respostas dos estudantes foram agrupadas por turma

de forma a preservar a identidade dos estudantes. Sendo assim, em lugar dos nomes, os alunos

do 3° ano foram identificados pela letra “A”, como por exemplo: Aluno 1 (A;), Aluno 2 (A,),

Aluno 3 (As), Aluno 4 (Ay) ... Aluno 30 (A3p) e os alunos da EJA foram designados pela letra

“B”, como por exemplo: Aluno 1 (B ;) ... Aluno 30 (Bsp). As respostas dos alunos foram

apresentadas em tabelas separadas por classes.
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3.5 Analise dos dados

A andlise de dados é um processo complexo, ndo linear, que implica num trabalho de
reducdo, organizacdo e interpretacdo dos dados, o que se inicia jd na fase exploratdria,
acompanhando toda uma investigagdo em uma relacdo interativa com os dados empiricos
(ALVES, 1991, p.60).

Os métodos qualitativos se assemelham aos procedimentos de interpretacdo dos
fendmenos que empregamos em nosso dia-a-dia, por terem a mesma natureza dos dados que o
pesquisador qualitativo emprega em suas pesquisas. Sao dados simbdlicos situados em
determinado contexto (NEVES, 1996).

Para facilitar a andlise dos dados, as respostas dos alunos aos questiondrios foram
transcritas fielmente (considerando até mesmo os erros de portugués). As respostas foram
separadas por classe (terceiro ano ou EJA) e foram criadas tabelas para as respostas a cada
pergunta.

Considerando os dados coletados, optou-se pela Andlise Fenomenoldgica. A
fenomenologia ndo € considerada apenas um método, mas um referencial filoséfico. Suas
origens sao atribuidas a Edmund Husserl. A ideia basica desse importante método de andlise €
que se deve partir da perspectiva de cada individuo, buscando compreender as percepcoes dos
sujeitos. Parte das subjetividades, das intengdes, porque os fendmenos nas ciéncias humanas,
sempre sdo objetos intencionais (BOCCHI; JULIANI; SPIRI, 2008).

A andlise fenomenoldgica apresenta duas ideias bésicas:

e A descricdo do fendmeno da perspectiva do sujeito e suas inten¢des sdo o ponto de

partida;

e Tenta-se uma reducdo ao nucleo essencial por meio de variagdes do fendmeno.

A andlise fenomenoldgica tem aplicagcdo muito ampla e busca compreender o ser
humano, utilizando-se de formulacdo de problemas como aqueles levantados nesta
investigacdo, tais como: o que é empreendedorismo para voce€? Ou como vocé poderd
empreender com o Ensino de Quimica? A andlise fenomenoldgica busca uma investigacao
direta e descreve os fendomenos que sdo experienciados conscientemente, sem teorias para sua
explicacdo causal e o mais livre possivel de preconceitos (BOCCHI; JULIANI; SPIRI, 2008).

Ainda segundo as mesmas autoras, os filésofos existencialistas Heidegger, Schutz,

Sartre, dentre outros, tém conferido a fundamentagdo tedrica para o método fenomenolégico,
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quando o projeto de pesquisa visa coletar informagdes sobre as experiéncias de vida, os
comportamentos humanos e os significados.

Em concordancia com os conceitos descritos acima, a presente pesquisa buscou
averiguar os significados de empreendedorismo para os estudantes e o conhecimento dos
mesmos sobre formas de empreender com o ensino de quimica. As anotagdes de campo, bem
como as observacdes realizadas foram cruciais para ajudar na interpretacdao das respostas

dadas pelos alunos aos questiondrios a eles aplicados.
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CAPITULO 4
4.0 RESULTADOS DA COLETA DE DADOS

Neste capitulo sdo apresentadas apenas as respostas dos estudantes da pesquisa,

exatamente como eles as escreveram nos questiondrios.

4.1 Respostas dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio ao
questionario preliminar:

Nos quadros de nimero 4.1 a 4.7 foram colocadas as respostas dos estudantes do 3°
ano para as sete questdes levantadas no questiondrio preliminar (antes da realizacdo das
oficinas):

Quadro 4.1- Respostas dos estudantes do 3° ano para a questdo 1 do questiondrio preliminar: Vocé sabe
o que é empreendedorismo? O que é para vocé?

Alunos Sexo Idade Respostas

A Masculino 17 anos “Sim. E a criagdo de um plano de negécio para surgir uma empresa
bem sucedida na administracao”.

A, Feminino 16 anos “E apresenta habilidade para faze, abri e gerar um negécio, gerando
resultado positivo, como projeto cooperativo”.

A; Masculino 16 anos “Para mim o emprendedorismo é uma drea da administragdo que cria
um plano de negécio”.

Ay Masculino 17 anos “E um ramo da administracdo que faz plano de negécio”.

As Feminino 17 anos “E um jeito de pensar em investir nosso dinheiro sem causar dano para
0 ambiente e para nos’.

Ag Masculino 16 anos “E aquilo que usa uma ideia de alguma coisa atraente ao mercado para
obter lucro”.

Ay Feminino 18 anos “Sim, é um fator para o desenvolvimento do pais;’

Ag Feminino 16 anos “Sim. Importante para o crescimento do nosso pais”.

Ag Masculino 17 anos “E um jeito de entender e aplicar na pratica, através de atividade
propostas”.

Al Feminino 19 anos “E o crecimento da economia social para dar lucro”.

Ap Feminino 16 anos “Sdo téticas usadas para promover melhor alguma coisa, seja uma
empresa ou até vocé mesmo”.

Ap Feminino 17 anos “Pra mim € buscar uma forma de melhorar alguma coisa para vocé e
para os outros”.

Az Feminino 18 anos “Meio de ganhar dinheiro”.

Ay Feminino 16 anos “E quando a gente aperfeicoa mais na profissido”.

Ais Masculino 17 anos “Pessoas que projetam coisas para as suas empresa’.

A Masculino 16 anos “E quando transforma o lixo para ganhar dinheiro”.

Ay Feminino 18 anos “E alguma coisa importante para nossa sociedade, porque assim vamos
ter oportunidades de crecimento”.

Ag Feminino 16 anos “Analisar qualquer coisa do cotidiano e transformar em negdcio”.

Ay Masculino 18 anos “Empreendedorismo é quando tem atitude de criar alguma coisa para
aproveitar os desafios e vencer”.

Ay Masculino 17 anos “Sdo projetos aplicados em empresas e escolas”.

Ay Feminino 17 anos “Meio de ganhar dinheiro a partir de uma criagdo prépria”.

Ap Masculino 17 anos “E o uso de planos e projetos que possam gerar uma renda ou lucro”.

Ay Masculino 18 anos “Projetos ligados ao ensino da escola, sio meios de gerar lucros
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através de projeto”.
Ay Masculino 19 anos “Projetos para adquirir renda, lucros”.
Ajs Feminino 16 anos “Sim, designa os estudos relativos ao empreendedor, seu perfil, suas
origens, seu sistema de atividades, seu universo de atuagdo”.
Agg Feminino 17 anos “Empreendedorismo € tudo que gera renda, lucros, como: comércio,
empresas, mercadorias”.
Ay Feminino 18 anos “Sim. Empreendedorismo € um meio de comércio, ou seja, tudo que
gera renda, que gera dinheiro”.
Asg Feminino 17 anos “E pequenas coisas em grandes negécios, meio de ganhar dinheiro”.
Ay Feminino 18 anos “E trabalhar com alguma coisa que te traga dinheiro mais
conhecimento’.
Az Feminino 16 anos “Aquilo que usa um projeto de alguma coisa atraente ao mercado para
obter lucro”.
Quadro 4.2 Respostas dos alunos do 3° ano para a questdo 2 do preliminar: Como vocé aprendeu sobre
empreendedorismo?
Alunos Sexo Idade Respostas
Ay Masculino 17 anos “Nas aulas de empreendedorismo do Instituto Federal de Araguai”.
A, Feminino 16 anos “Eu faco um curso técnico no Infet de Aracguai e aprendi 14”.
As Masculino 16 anos “No Instituto Federal de Araguai, no curso técnico”.
Ay Masculino 17 anos “Na televisao”.
As Feminino 17 anos “No Instituto Federal de Aracguai”.
Ag Masculino 16 anos “Aprendi numa palestra no Senai de Araguai no curso de cachaga”.
Ay Feminino 18 anos “No programa pequenas empresas grandes negécios da televisio”.
Ag Feminino 16 anos “Na palestra do Senai de Araguai”.
Ag Masculino 17 anos “Aqui na escola na palestra do dia do trabalho deste ano”.
Ay Feminino 19 anos “No programa pequenas empresas grandes negécios”.
Al Feminino 16 anos “No curso de cachaca do Senai de Araguai”.
Ap Feminino 17 anos “Eu assisto o globo repoérter e as vezes fala desse assunto”.
Az Feminino 18 anos “Na televisao”.
Ay Feminino 16 anos “Na televisao”.
Ajs Masculino 17 anos “Na apostila da outra escola que eu estudava”.
Ass Masculino 16 anos “Aprendi na tv, no pequenas empresas grandes negdcios que passa
domingo”.
A Feminino 18 anos “no curso que fago de contabilidade”.
Agg Feminino 16 anos “Através de programas de tv”.
A Masculino 18 anos “Com a professora na sala de aula”.
Ay Masculino 17 anos “Com a professora, mas também isso estd no dia a dia por exemplo:
Eu estudo para no futuro eu me dar bem”.
Ay Feminino 17 anos “Na sala de aula”.
22 uli u oot .
A Masculino 17 anos “Em pequenas empresas e grandes negdcios e na escola”
Ass Masculino 18 anos “Em alguns programas que eu vi na televisdo”.
Aoy Masculino 19 anos “Projetos de feira de cencias da escola”.
Ass Feminino 16 anos “Pela televisdo por alguns programas’.
A Feminino 17 anos “Na televisao”
Ay; Feminino 18 anos “Através de um filme e com a professora explicando o que ¢é
empreendedorismo”.
Axg Feminino 17 anos “Na tv”.
Ay Feminino 18 anos “A partir de uns programas de televisdo, internet e explicacdo da
rofessora”.
p
Ay Feminino 16 anos “Nos programas de televisdo e internet’.
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Quadro 4.3- Respostas dos alunos do 3° ano para a questdo 3 do questiondrio preliminar: Vocé acha sua

escola empreendedora?

Alunos Sexo Idade Respostas
A Masculino 17 anos “Sim”.
A, Feminino 16 anos “Nao”.
As Masculino 16 anos “Sim”.
Ay Masculino 17 anos “Pra mim ndo faz diferenca”.
As Feminino 17 anos “Nao conhe¢o nenhum projeto”.
Ag Masculino 16 anos “Sim”.
Ay Feminino 18 anos “Sim, tem projetos inovadores que mudam um pouco a rotina”.
Ag Feminino 16 anos “Sim, por causa dos projetos que a escola tem”.
Ay Masculino 17 anos “Sim”.
A Feminino 19 anos “Nao”.
Ay Feminino 16 anos “Sim”.
A Feminino 17 anos “Nao”.
Az Feminino 18 anos “Sim”.
A Feminino 16 anos “Nao”.
As Masculino 17 anos “Nao”.
A Masculino 16 anos “Sim”.
A Feminino 18 anos “Sim”.
A Feminino 16 anos “Sim”.
Ay Masculino 18 anos “Nao”.
Ay Masculino 17 anos “Sim”.
Ay Feminino 17 anos “De uma certa forma sim”.
Ay Masculino 17 anos “Sim”.
Asz Masculino 18 anos “Sim, apesar de ndo ter conhecido antes”.
Aoy Masculino 19 anos “Nao”.
Ass Feminino 16 anos “Acho”.
A Feminino 17 anos “Nao”.
Ayy Feminino 18 anos “Nao”.
Axg Feminino 17 anos “Nao”.
Ay Feminino 18 anos “Sim, ela realiza varios projetos”.
Asp Feminino 16 anos “Sim”.

Quadro 4.4- Respostas dos alunos do 3° ano para a questdo 4 do questiondrio preliminar: Se sim, o que
mudou na escola apés a introducio do Projeto de Empreendedorismo?

Alunos Sexo Idade Respostas

Ay Masculino 17 anos “Aki na escola tem feira de ciéncias e na outra escola que eu estudava
ndo tinha”.

A, Feminino 16 anos “Nao vi diferenca”.

A Masculino 16 anos “Porque esses projetos podem ajudar a obter informacdo a obter
lucro”.

Ay Masculino 17 anos “Antes nao tinha feira de ciéncias ndo tinha atividades diferentes nao
tinha aula fora da sala, sem diversao”.

As Feminino 17 anos Nao respondeu.

Ag Masculino 16 anos “Os alunos participaram mais da escola”.

Aq Feminino 18 anos “A mudou algumas coisas, pois todos participam”.

Ag Feminino 16 anos “Nés tivemos feira de ciéncias, aulas praticas dentro ou fora da sala de
aula”.

Ay Masculino 17 anos “As aulas ficou mais criativa de Quimica e Biologia também”.

A Feminino 19 anos “Nao”.

Ay Feminino 16 anos “Eventos nos finais de semana, aulas préticas na sala préticas, festas
com a familia”.

Ap Feminino 17 anos “Nada”.

A Feminino 18 anos “Os alunos adquirem mais conhecimentos, e aprendem a fazer
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experimentos”.
Ay Feminino 16 anos “Nao mudou nada nao”.
As Masculino 17 anos Nao respondeu
A Masculino 16 anos “Os alunos aprender fazer experiéncias e projetos’.
Ay Feminino 18 anos “Eu entrei na escola esse ano, ndo sei a diferenca”.
A Feminino 16 anos “Nao”.
A Masculino 18 anos “Nao teve mudanga”.
Ay Masculino 17 anos “ O interesse dos alunos mudou a rotina da escola”.
Ay Feminino 17 anos “Nao sei dizer’”.
Ay Masculino 17 anos “Ficou melhor”.
Ay Masculino 18 anos “Sim, pois trdz projetos inovadores, mudando um pouco a rotina”.
Ay Masculino 19 anos “Nao”.
Ass Feminino 16 anos “As aulas estdo mais interativas”.
Ay Feminino 17 anos “Nio”.
Asy Feminino 18 anos “Nao”.
Asg Feminino 17 anos “Nio”.
Asg Feminino 18 anos “Sim. Mudou vdrias coisas, melhorando cada vez mais a escola”.
Asp Feminino 16 anos “As aulas melhoraram”.
Quadro 4.5- Respostas dos alunos do 3° ano para a questdo 5 do questiondrio preliminar: Vocé gosta
mais da escola agora do que antes do Projeto?
Alunos Sexo Idade Respostas
A Masculino 17 anos “Sim, porque antes do projeto nds teriam quase nada de
empreendedorismo na escola”.
A, Feminino 16 anos “Nao”.
A; Masculino 16 anos “Gosto mais da escola agora”.
Ay Masculino 17 anos “Pra mim ndo faz muita diferenga”.
As Feminino 17 anos “Nao conheco nenhum projeto”.
Ag Masculino 16 anos “Sim”.
A Feminino 18 anos “Sim”.
Ag Feminino 16 anos “Sim”.
Ay Masculino 17 anos “Sim”.
A Feminino 19 anos “Nao”.
Ap Feminino 16 anos “Sim”.
A Feminino 17 anos “Nio”.
Aps Feminino 18 anos “Sim”.
Ay Feminino 16 anos “Nao”.
Ajs Masculino 17 anos “Antes”.
A Masculino 16 anos “Nao”.
Ay Feminino 18 anos “Sim”.
A Feminino 16 anos “Nao”.
A Masculino 18 anos “Atora tem mais coisas interessantes”.
Ay Masculino 17 anos “Sim”.
Ay Feminino 17 anos “Sim”.
Ay Masculino 17 anos “Creio que sim”.
Ass Masculino 18 anos “Sim, apesar de ndo ter conhecido antes”.
Ay Masculino 19 anos “Nao”.
Ass Feminino 16 anos “Agora”.
Ay Feminino 17 anos “Nio”.
Ay Feminino 18 anos “Nao”.
Ay Feminino 17 anos “Nao”.
Ay Feminino 18 anos “Sim”.
Aj Feminino 16 anos “Sim”.
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Quadro 4.6- Resposta dos alunos do 3° ano para a questdo 6 do questiondrio preliminar: Todas as
disciplinas sao ensinadas de forma empreendedora?

Alunos Sexo Idade Respostas
A Masculino 17 anos “Nem todas”.
A, Feminino 16 anos “Nao”.
As Masculino 16 anos “Nao”.
Ay Masculino 17 anos “Nao”.
As Feminino 17 anos “Ndo sei”.
Ag Masculino 16 anos “Nao”.
A, Feminino 18 anos “Sim”.
Ag Feminino 16 anos “Eu acho que s6 as mais usadas”.
Ay Masculino 17 anos “Com certeza”.
A Feminino 19 anos “Ndo sei”.
Ay Feminino 16 anos “Nao, nem todas as matérias”.
A Feminino 17 anos “Nem todas as matérias”.
Az Feminino 18 anos “Sim”.
A Feminino 16 anos “Nao”.
As Masculino 17 anos “Nao”..
A Masculino 16 anos “Sim, todas as disciplinas sfo ensinadas de sua devida forma”.
A Feminino 18 anos “Nao”.
Ag Feminino 16 anos “Nao”.
Ay Masculino 18 anos “Todas ndo algumas = Quimica, Biologia”.
Ay Masculino 17 anos “A minoria”.
Ay Feminino 17 anos “Sim”.
Ay Masculino 17 anos “Sim”.
Asz Masculino 18 anos “Nao”.
Aoy Masculino 19 anos “Nao”.
Ass Feminino 16 anos “Nao, a maioria”.
A Feminino 17 anos “Nao”.
Ayy Feminino 18 anos “Nao”.
Axg Feminino 17 anos “Nao”.
Ay Feminino 18 anos “Todas ndo, s6 as disciplinas de Quimica e Biologia”.
Asp Feminino 16 anos “Algumas sim, outras ndo”.

Quadro 4.7- Respostas dos alunos do 3° ano para a questdo 7 do questiondrio preliminar: Vocé acredita
na possibilidade de empreender utilizando a Quimica? Cite um exemplo.

Alunos Sexo Idade Respostas

A Masculino 17 anos “Sim”. (o aluno ndo deu exemplo).

A, Feminino 16 anos “Sim, ndo sei”.

A; Masculino 16 anos “Sim, fazendo projetos relacionados a Quimica”.

Ay Masculino 17 anos “Antes na escola ndo tinha atividade em grupo, agora tem feira de
ciéncias”.

As Feminino 17 anos “Sim, fazendo projetos quimicos como fazer sabdo”.

Ag Masculino 16 anos “Sim, fazendo célula comestivel”

Aq Feminino 18 anos “Sim, fazendo produtos quimicos para vender”.

Ag Feminino 16 anos “Sim. Fazendo alguns projetos quimicos”.

Ay Masculino 17 anos “Sim com o sabdo”.

Ay Feminino 19 anos “Sim, com projetos para fazer produtos quimicos”.

Ay Feminino 16 anos “Nao sei”.

Ap Feminino 17 anos “Sim, ir para um laboratério de quimica”.

Az Feminino 18 anos “Sim tendo aula pratica de quimica”.

Ay Feminino 16 anos “Sim, fazendo projetos interessantes como fazer sabao”.

Ajs Masculino 17 anos “Sim, fazendo pesquisas diferentes, de um modo para que ganhe
dinheiro”.

A Masculino 16 anos “Vender sorvete”.
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Ay Feminino 18 anos “Sim, dependendo do projeto e possivel ser usada para empreender”.

Agg Feminino 16 anos A aluna ndo soube responder a questdo.

A Masculino 18 anos “Sim, vendendo algum produto feito na aula de quimica”.

Ay Masculino 17 anos “Sim, vendendo sabao”.

Ay Feminino 17 anos “Sim, fazer perfume, por exemplo é um meio de ganhar dinheiro
atravéz da quimica, um jeito de empreendedorismo”.

Ap Masculino 17 anos “E o uso de planos e projetos que possam gerar uma renda ou lucro”.

Ay Masculino 18 anos “Projetos ligados ao ensino da escola, sio meios de gerar lucros
através de projeto”.

Ay Masculino 19 anos O aluno nio respondeu a questio.

Ajs Feminino 16 anos “Sim. Ele pode fazer produtos no futuro. Mas eu acho que ndo vais ser
0 meu caso”.

Ay Feminino 17 anos “Sim, com aulas de quimica no laboratério”.

Ay Feminino 18 anos “Sim na fabricacdo quimica de perfume para comercializacdo e
geracdo de renda com a venda dos produtos.

Asg Feminino 17 anos “Sim, feira de ciéncias: o reaproveitamento de materiais para reciclar”.

Ay Feminino 18 anos “Sim, com o aproveitamento de garrafa plastica para fabricar vassoura
e vender”.

Aj Feminino 16 anos “Sim, na feira de ciéncias para fazer vela”.

4.2 Respostas dos estudantes do 1° periodo da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) ao questionario preliminar:

Os quadros numerados de 4.8 a 4.14 contém as respostas dos estudantes da EJA para

as sete questoes levantadas no questiondrio preliminar:

Quadro 4.8- Respostas dos alunos da EJA para a questdo 1 do questiondrio preliminar: Vocé sabe o que
é empreendedorismo? O que é para vocé?

Alunos Sexo Idade Respostas
B, Feminino 47 anos “Sim. E criar plano de negdcio para criar uma empresa e ganhar
dinheiro”.
B, Masculino 18 anos “E os estudos relativo a empreendedor, aquele que monta um
negocio”.
B; Feminino 23 anos “Sim. E abrir uma empresa para gera lucro”.
B, Feminino 23 anos “E através de negdécio e comércio”.
Bs Feminino 31 anos “E quando a pessoa vai abrir seu préprio negécio”.
B¢ Feminino 22 anos “Empreendedorismo ¢ um meio de ganhar dinheiro a partir de montar
um negdcio”.
B, Masculino Nio “Sim, € ser dono de uma empresa”.
informou
Bg Feminino 22 anos A aluna ndo respondeu.
By Feminino Nao “E quando trabalha com projeto que vai dar lucro”.
informou
By Feminino Nao “E a pessoa ser independente no que faze e lucra com o que produzir”.
informou
By, Feminino 18 anos “E quando a escola trabalha com projeto no ensino, sdo meios de gerar
lucro através do projeto”.
B, Masculino 20 anos “Sim quando uma empresa gera emprego e renda”.
Bys Feminino Nao “E um jeito da pessoa ganhar dinheiro”.
informou
By Feminino 19 anos “E um projeto que gera renda’”.
Bis Masculino 26 anos O aluno nio respondeu.
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Bis Masculino 19 anos “E eu sendo dona do meu préprio negdcio”.
By; Masculino 23 anos “E quando a gente cria uma empresa e passa ser dono do préprio
negocio”.
B Feminino 56 anos “é quando o projeto da lucro”.
By Masculino 22 anos “E trabalhar com coisa que vai gerar renda e traga dinheiro”.
B,y Feminino Nao “Quando um projeto € bom no mercado e o empreendedor tem lucro”.
informou
By, Feminino 23 anos “Sim, empreendedorismo € tudo que vai dar lucro”.
B, Masculino 27 anos O aluno nio respondeu.
B, Masculino 18 anos “Projetos da escola como a feira de ciéncias, para ensinar, dar
conhecimentos”.
B,y Masculino 19 anos “E pegar um projeto que ji existe e modificar e gerar renda”.
Bos Feminino 27 anos “Sdo projetos que ddo lucro”.
By Feminino 18 anos “Sim, ficar melhor, melhorar uma coisa que j4 tinha deixa mais legal
para a pessoa ter gosto de fazer”.
By, Feminino 20 anos “Sim, um meio de ganhar dinheiro, transformando uma pequena
empresa em uma grande empresa’”.
Bog Masculino 22 anos “E quando a escola trabalha com projetos”.
By Masculino 23 anos “Est4 relacionado a empresa. E o sistema de organizacdo quando quer
ter lucro e atrair consumidores”.
Bs Feminino 29 anos “Projeto para mim e a vontade de melhorar sertas coisas”.
Quadro 4.9- Respostas dos alunos da EJA para a questdo 2 do questiondrio preliminar: Como vocé
aprendeu sobre empreendedorismo?
Alunos Sexo Idade Respostas
B, Feminino 47 anos “Eu vi na televisdo”.
B, Masculino 18 anos “Aprendi vendo os projetos realizados na escola”.
B; Feminino 23 anos “Através de livros, comecei a ler livros e antes eu ja tinha perguntado
aos meus pais”.
B, Feminino 23 anos “Aprendi com a curiosidade da feira de ciéncias”.
Bs Feminino 31 anos “Pela tv”.
Bg Feminino 22 anos “Por informacéo do professor”.
B, Masculino Nao “Na sala de aula com os professores”.
informou
By Feminino 22 anos “Pela televisdo”.
By Feminino Nao “Por alguns programas que eu assisto na televisao”.
informou
By Feminino Nao “Pela televisao com alguns programa”.
informou
By, Feminino 18 anos “E quando a escola trabalha com projeto no ensino, sdo meios de gerar
lucro através do projeto”.
B, Masculino 20 anos “Sim quando uma empresa gera emprego e renda”.
Bys Feminino Nao “A professora explicou o que era”.
informou
By Feminino 19 anos “No programa pequenas empresas grandes negdcios”.
Bs Masculino 26 anos “Aprendi pela tv”.
By Masculino 19 anos “Com o programa pequenas empresas grandes negdcios e com a
internet tambem”
By; Masculino 23 anos “Aprendi vendo os projeto em programa de televisdo, por meio a
internet, livros entre outros”.
Byg Feminino 56 anos “Pelos programas de tv e pela internet”.
By Masculino 22 anos “Na televisdo”.
By Feminino Nio “Pela tv”.
informou
By Feminino 23 anos “Navegando na internet e assistindo televisdo”.
B, Masculino 27 anos “Na escola, a professora explicou”.
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B, Masculino 18 anos “Por meio de filmes, internet e programas de tv”.

By, Masculino 19 anos “Na televisdo e na escola”.

B,s Feminino 27 anos “Pela explicacdo da professora e tv”.

By Feminino 18 anos “Nos programas de televisdo e internet”.

By, Feminino 20 anos “Por meio da televisao”.

By Masculino 22 anos “Por explicagdo e informagdo de professor”.

By Masculino 23 anos “Assistindo televisao, etc.”.

B Feminino 29 anos “Com o programa pequenas empresas grandes negdcios, e internet”.

Quadro 4.10- Respostas dos alunos da EJA para a questdo 3 do questiondrio preliminar: Vocé acha sua escola

empreendedora?
Alunos Sexo Idade Respostas
B, Feminino 47 anos “Acho”.
B, Masculino 18 anos “E sim”.
B; Feminino 23 anos “Sim”.
B, Feminino 23 anos “Sim”.
Bs Feminino 31 anos “Sim”.
Bg Feminino 22 anos “Sim a escola faz alguns projetos”.
B, Masculino Nio “Sim”.
informou
By Feminino 22 anos “Mais ou menos”.
By Feminino Niao “Considero sim”.
informou
B Feminino Niao “Sim”.
informou
By Feminino 18 anos “Sim”.
B, Masculino 20 anos “Sim quando uma empresa gera emprego e renda”.
B3 Feminino Niao “Sim”.
informou
By Feminino 19 anos “Sim tem projeto de feira de ciéncias que € inovador”.
Bis Masculino 26 anos “Sim”.
B Masculino 19 anos “Nao”.
By Masculino 23 anos “Sim”.
B Feminino 56 anos “Sim”.
By Masculino 22 anos “Sim, porque vérios professores trazem projetos para passar para seus
alunos”.
By Feminino Nio “Sim”.
informou
By Feminino 23 anos “Nao”.
By Masculino 27 anos “Sim”.
By Masculino 18 anos “Sim”.
By Masculino 19 anos “Sim”.
Bys Feminino 27 anos “Sim”.
By Feminino 18 anos “Sim”.
By, Feminino 20 anos “Sim”.
Byg Masculino 22 anos “Nao”.
By Masculino 23 anos “Nao”.
Bsg Feminino 29 anos “Sim”.
Quadro 4.11- Resposta dos alunos da EJA para a questdo 4 do questiondrio preliminar: Se sim, o que
mudou na escola apés a introducio do Projeto de Empreendedorismo?
Alunos Sexo Idade Respostas
B, Feminino 47 anos “Na escola teve mais participacdo dos alunos nas aulas”.
B, Masculino 18 anos “Mudou algumas coisas, agora tem projetos”.
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B; Feminino 23 anos “A escola trabalha com feira de ci€ncias e aulas dentro e fora da sala”.
B, Feminino 23 anos “As aulas fica mais criativa e os alunos participa mais”.
B; Feminino 31 anos “Nao sei”.
B¢ Feminino 22 anos “As aula sdo mais criativas”.
B, Masculino Nio “A escola tem feira de ciéncias”.
informou
Bg Feminino 22 anos “Tem uns projeto de feira de ciéncias e aulas mais criativa”.
By Feminino Nao “As aulas de quimica e biologia tem uns experimentos legais”.
informou
By Feminino Nao “Os alunos aprendem a fazer projeto”.
informou
By Feminino 18 anos “Ainda ndo sei responder”.
B, Masculino 20 anos “Mudou o jeito de passar conhecimento”.
Bz Feminino Nio “As aulas estdo mais dindmicas”.
informou
By Feminino 19 anos “A escola tem o “Agita Galera” que € um projeto muito bom”.
Bis Masculino 26 anos “As aulas estdo mais interativas”.
B Masculino 19 anos O aluno nio respondeu.
By; Masculino 23 anos “Sim muita coisa mudou, o ritmo da escola também mudou”.
Byg Feminino 56 anos “Mudou muita coisa com os projetos da escola”.
By Masculino 22 anos “Ficou melhor”.
By Feminino Nio “O ensino melhorou”.
informou
By Feminino 23 anos A aluna ndo respondeu.
B, Masculino 27 anos “O projeto da feira de ciéncias e o Agita galera melhoraram a escola”.
B, Masculino 18 anos “A escola tem projetos muito bons”.
By Masculino 19 anos “Tem festa junina, festa da familia, missa, etc.”.
Bys Feminino 27 anos “Acho que a escola ficou melhor”.
By Feminino 18 anos “Um aumento de atividades relacionadas a aprendizagem pratica”.
By, Feminino 20 anos “Mudou que os projeto nos da mais conhecimento, nos aprendemos
mais’.
Boyg Masculino 22 anos “Nao mudou”.
By Masculino 23 anos “Nada mudou.”.
Bs Feminino 29 anos “Com o programa pequenas empresas grandes negdcios, e internet”.
Quadro 4.12 — Respostas dos alunos da EJA para a questdo 5 do questiondrio preliminar: Vocé gosta
mais da escola agora do que antes do Projeto?
Alunos Sexo Idade Respostas
B, Feminino 47 anos “Sim”.
B, Masculino 18 anos “Gosto igual”..
B; Feminino 23 anos “Sim”.
B, Feminino 23 anos “Sim”.
Bs Feminino 31 anos “Sim”.
Bg Feminino 22 anos “Sim”.
B, Masculino Nio “Nio”.
informou
By Feminino 22 anos “Sim”.
By Feminino Niao “Sim”.
informou
B Feminino Nio “Nio”.
informou
By, Feminino 18 anos “Ndo mudou nada eu sempre gostei de estudar aqui”.
B Masculino 20 anos “Sim”.
Bz Feminino Nio “Sim”.
informou
By Feminino 19 anos “Sim”.
Bis Masculino 26 anos “Sim”.
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B Masculino 19 anos “Nao”.
By, Masculino 23 anos “Sim”.
Big Feminino 56 anos “Sim”.
Byo Masculino 22 anos “Sim”.
By Feminino Niao “Sim”.
informou

B, Feminino 23 anos “Igual”.
By Masculino 27 anos “Sim”.
By Masculino 18 anos “Sim”.
By, Masculino 19 anos “Do mesmo jeito”.
Bys Feminino 27 anos “Sim”.
By Feminino 18 anos “Nao”.
By, Feminino 20 anos “Sim”.
Byg Masculino 22 anos “Nao”.
By Masculino 23 anos “Nao”.
Bjg Feminino 29 anos “Sim”.

Quadro 4.13- Respostas dos alunos da EJA para a questdo 6 do questiondrio preliminar: Todas as disciplinas
sao ensinadas de forma empreendedora?

Alunos Sexo Idade Respostas
B, Feminino 47 anos “Nao s6 algumas”.
B, Masculino 18 anos “Todas nao”.
B; Feminino 23 anos “Sé algumas”.
B, Feminino 23 anos “Poucas”.
B; Feminino 31 anos “Algumas como a quimica e biologia”.
Bg Feminino 22 anos “Algumas como quimica, biologia, inglés”.
B, Masculino Nao “E mais quimica, biologia e inglés”.
informou
By Feminino 22 anos “Sim”.
By Feminino Nio “Sim”.
informou
B Feminino Niao “Nao”.
informou
B Feminino 18 anos “Algumas”.
B, Masculino 20 anos “Nao”.
B3 Feminino Niao “Nao”.
informou
By Feminino 19 anos “Nao”.
Bis Masculino 26 anos “S6 algumas”.
B Masculino 19 anos “Nao”.
By, Masculino 23 anos “Sim”.
Big Feminino 56 anos “Nao”.
Byo Masculino 22 anos “Nao”.
By Feminino Nio “Algumas sao”.
informou
By, Feminino 23 anos “Nao”.
By Masculino 27 anos “Nao”.
By Masculino 18 anos “Acho que nao”.
By Masculino 19 anos “Nao”.
Bys Feminino 27 anos “Sim”.
By Feminino 18 anos “S6 poucas”.
By, Feminino 20 anos “Nao”.
Byg Masculino 22 anos “Nao”.
By Masculino 23 anos “Nao”.
Bjg Feminino 29 anos “Nao”.
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Quadro 4.14- Respostas dos alunos da EJA para a questdo 7 do questionario preliminar: Vocé acredita
na possibilidade de empreender utilizando a Quimica? Cite um exemplo.

Alunos Sexo Idade Respostas
B, Feminino 47 anos “Sim, com os projetos de quimica”.
B, Masculino 18 anos “Sim com reciclagem”.
B; Feminino 23 anos “Sim, quando tem pratica de quimica para fazer vela”.
B, Feminino 23 anos “Sim, ter aula no laboratdrio de quimica”.
Bs Feminino 31 anos “Sim com reciclagem”.
Bg Feminino 22 anos “Sim com aula de laboratorio”.
B, Masculino Nao “Sim, fazendo pesquisas diferentes, de um modo para que ganhe
informou | dinheiro”.
Bg Feminino 22 anos A aluna ndo respondeu.
By Feminino Nao “Sim quando faz sabdo e vende”.
informou
By Feminino Nao “Sim, com aula préatica de quimica”.
informou
B Feminino 18 anos A aluna ndo respondeu.
B, Masculino 20 anos “Sim quando faz perfume para vender”.
Bis Feminino Nao “Sim, no futuro pode ser empresario”.
informou
B Feminino 19 anos A aluna ndo soube responder.
B Masculino 26 anos “Sim fazendo produtos quimicos para vender”.
15
B Masculino 19 anos “Sim, feira de ciéncias e reaproveitamento de 6leo”.
16
B Masculino 23 anos “Com a feira de ciéncias e a reciclagem de 6leo”.
17
B Feminino 56 anos “Utilizando projetos como oficina de reciclagem”.
By Masculino 22 anos “Sim nos projetos de ciéncias, aproveitando o 6leo para fazer sabdo”.
By Feminino Nio A aluna ndo respondeu.
informou
B Feminino 23 anos “Sim, com as feira de ciéncias e o projeto de energia”.
21
By Masculino 27 anos “Nio sei”.
By Masculino 18 anos “Sim fazendo vela”.
B,y Masculino 19 anos “Sim, com reciclagem de garrafa pet”
Bos Feminino 27 anos “Sim, quando faz vassoura com a reciclagem de garrafa pet”
By Feminino 18 anos “Sim, com aula de laboratorio”.
By, Feminino 20 anos A aluna ndo respondeu
Byg Masculino 22 anos “Nao sei”.
By Masculino 23 anos “Nao”.
Bjg Feminino 29 anos “Sim, fazendo artesanato”.

4.3 Respostas dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio as
questoes “a” e “b” do questionario verificador:

uadro 4.15- Respostas dos alunos do 3° ano para a questdo “a” do questiondrio verificador: Apos a realizacio
dro 4.15- Respostas dos al do 3° p questdo “a” do quest ficador: A 1
das oficinas de sabao e sabonetes vocé observa no ensino de Quimica a possibilidade de empreender?

Como?
Alunos Sexo Idade Respostas

A Masculino 17 anos “Sim pode ser usado como lucro uma maneira de ganhar dinheiro”.
A, Feminino 16 anos “Sim”.

3 uli im, uca a Y .
A Masculino 16 anos “Sim, com a produgdo de sabdo para vender”
Ay Masculino 17 anos “Sim”.
As Feminino 17 anos “Pode produzir sabdo, xampu e até chocolate”.
Ag Masculino 16 anos “Sim, fazendo projetos de reciclagem para obter lucro como o sabdo”.
Ay Feminino 18 anos “Sim, é um fator para o desenvolvimento do pais”
Ag Feminino 16 anos “Sim. Importante para o crescimento do nosso pais”.
Ag Masculino 17 anos “Sim com a fabricagdo de vérios produtos quimicos”.
Ajg Feminino 19 anos “Sim com aulas que ensine a fazer produto para comercializar como
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perfume e sabonete”.

A Feminino 16 anos “Sim, com o sabao”.
11
A Feminino 17 anos “Sim, fazendo sabao”.
12
A Feminino 18 anos “Sim, produzindo coisas como o sabonete, e sabdo”.
13
A Feminino 16 anos “Sim”.
14
Ajs Masculino 17 anos “comercializando o sabao que foi produzido™.
15
A Masculino 16 anos “Produzindo produtos como o sabonete para vender”.
16
A Feminino 18 anos “Sim, com o sabonete”.
17
A Feminino 16 anos “Sim”.
18
A Masculino 18 anos “Sim, com o comércio do sabao”.
19
Ay Masculino 17 anos “Sim”.
A Feminino 17 anos “Sim, com a producio de perfumes e velas”.
21
A Masculino 17 anos “Sim produzindo artesanato”.
2
Ay Masculino 18 anos “Sim, com os projetos para produzir sabonete para comercializar’.
A Masculino 19 anos “Sim”.
2
Ays Feminino 16 anos “Sim, fabricando produtos como foi na oficina de sabdo”.
25
A Feminino 17 anos “Sim, em fazer sabdo”.
26
A Feminino 18 anos “Sim, usando o exemplo do sabonete feito na oficina”.
27
A Feminino 17 anos “Sim, vendendo o sabdo”.
28
A Feminino 18 anos “Sim”.
29
A Feminino 16 anos “Sim”.
30
Quadro 4.16- Respostas dos alunos do 3° para a questdo “b” do questiondrio verificador: Em sua
opinido como seria uma aula de Quimica empreendedora?
Alunos Sexo Idade Respostas
A Masculino 17 anos “Com os projetos de feira de ciéncias e outros”
A, Feminino 16 anos “Usando o laboratério de quimica e as feiras de ciéncias”
A; Masculino 16 anos “Uma aula que ensine a fazer plano de negécios”
Ay Masculino 17 anos “Com uma aula de quimica ligada a administragdo de empresas”
As Feminino 17 anos “Uma aula que poderia buscar novas ideias para melhorar a economia
do lugar onde vivemos”
Ag Masculino 16 anos “Uma aula que ensinaria a fabricar produtos quimicos”
Ay Feminino 18 anos “Aula de laboratério e projeto”
Ag Feminino 16 anos “Uma aula para ensinar a criar um negocio lucrativo”.
Ay Masculino 17 anos “Uma aula diferente com ideias criativas”
Ay Feminino 19 anos “Uma aula que ensinasse o aluno a aproveitar algo em cima de
determinada producio feita por ele”
A Feminino 16 anos “Uma aula interessante e criativa”
A Feminino 17 anos “Muito interessante”
A Feminino 18 anos “Aula com projeto para ensinar fazer coisas para ganhar dinheiro”
Ay Feminino 16 anos “Uma aula que cria projetos com elementos quimicos”
Ajs Masculino 17 anos “Uma aula que ensina ao mesmo tempo quimica e ensina a fazer plano
de negécio”
A Masculino 16 anos “Aula pratica”
A Feminino 18 anos “Aula com projeto de feira de ci€ncias e que ensine planos de
17
negocio”.
A Feminino 16 anos “Uma aula como a aula da oficina, dindmica”
Ay Masculino 18 anos “Uma aula dinimica com oficina que ensina a fabricar produtos
quimicos”
Ay Masculino 17 anos “Projeto de Feira de ciéncias e com as oficinas de sabao”.
Ay Feminino 17 anos “Meio de ganhar dinheiro a partir de uma criacdo propria”.
Ap Masculino 17 anos “E o uso de planos e projetos que possam gerar uma renda ou lucro”.
Ay Masculino 18 anos “Uma aula participativa e dindmica com o uso de Projetos™”.
Ay Masculino 19 anos “Com aulas préticas. Projetos para adquirir renda, lucros”.
Ass Feminino 16 anos “Uma aula num ambiente diferente, como o péitio da escola , o

laboratdrio, por exemplo”.
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Ay Feminino 17 anos “Imagino uma aula Uma aula que ensina fazer plano de negdcio de
empreendedorismo € tudo que gera renda, lucros, como: comércio,
empresas, mercadorias”.

Ay Feminino 18 anos “Com as oficinas”

Ay Feminino 17 anos “Uma aula que ensina produzir e comercializar algum produto”.

Ay Feminino 18 anos “Aula de projeto”

Ay Feminino 16 anos “Em forma de trabalho em grupo e com o uso de oficina igual esta do

sabonete”

4.4 Respostas dos estudantes da EJA as questoes “a” e “b” do
questionario verificador:

Quadro 4.17- Respostas dos alunos da EJA para a questdo “a” do questiondrio verificador: Apos a realizacio
das oficinas de sabao e sabonetes vocé observa no ensino de Quimica a possibilidade de empreender?

Como?
Alunos Sexo Idade Respostas
B, Feminino 47 anos “Sim, com a producio de sabonete para vender”.
B, Masculino 18 anos “Sim, pode produzir sabdo com Oleo usado e reciclar e ganhar
dinheiro”.
B; Feminino 23 anos “Sim, com a producdo de sabonete, perfume, sabdo, etc”.
B, Feminino 23 anos “Sim, com perfume, vela, sabdo e outros”.
B; Feminino 31 anos “Sim, pode fazer até vassoura de garrafa pet”.
Bg Feminino 22 anos “Sim, com o sabdo produzido”.
B, Masculino Nio “Sim, fazendo sabonete para vender”.
informou
By Feminino 22 anos “Sim com a produg¢do de sabdo com o 6leo”.
By Feminino Nao “Fazendo perfume e sabonete para vender”.
informou
By Feminino Nio “Sim, com as oficinas de sabonete”.
informou
By, Feminino 18 anos “Sim por meio de um projeto de estudos aprofundados da escola para
fazer sabonete e perfume”.
B, Masculino 20 anos “Sim quando faz sabdo”.
Bys Feminino Nao “Fazendo produtos quimicos como o sabonete e o sabao para vender”.
informou
By Feminino 19 anos “Sim, fazendo sabao e outras coisas”.
Bs Masculino 26 anos “Sim, comercializando os produtos produzidos”.
B Masculino 19 anos “Sim, fazendo sempre o sabdo, sabonete, perfume e comercializando”.
By; Masculino 23 anos “Sim, com a producdo de sabdo.
B Feminino 56 anos “Sim, vendendo o perfume que fabricar.
By Masculino 22 anos “Sim, fazendo sabao e outras coisas também.
By Feminino Niao “Sim, reutilizando novas coisas”.
informou
B, Feminino 23 anos “Sim, vendendo sabao e assim gerando renda”.
By Masculino 27 anos “Sim, com o sabonete”.
By Masculino 18 anos “Sim, aprendendo novas coisas’.
B,y Masculino 19 anos “Sim planejando e fazendo sabonete, perfume, sabdo e vendendo”.
Bs Feminino 27 anos “Sim, gerando lucro com a venda do sabao”.
By Feminino 18 anos “Sim, com as vendas de sabonete, perfume e outras coisas”.
By, Feminino 20 anos “Sim, comercializando”.
Bog Masculino 22 anos “Sim, vendendo sabdo”.
By Masculino 23 anos “Sim, fazendo projetos”.
B3 Feminino 29 anos “Sim fazendo projeto e fabricando sabdo e comercializando”.
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Quadro 4.18- Respostas dos alunos da EJA ano para a questio “b” do questiondrio verificador Em sua
opinido como seria uma aula de Quimica empreendedora?

Alunos Sexo Idade Respostas

B, Feminino 47 anos “Seria uma aula de muito conhecimento e pratica”.

B, Masculino 18 anos “Uma aula de laboratorio”.

B; Feminino 23 anos “Uma aula de quimica ligada com a Administragdo de Empresas”.

B, Feminino 23 anos “Uma aula de oficinas”.

B; Feminino 31 anos “Uma aula que desse ideias criativas para produzir algo para vender e

obter lucro”.

B¢ Feminino 22 anos “Uma aula de conhecimento industrial”.

B, Masculino Nao “Uma aula para ensinar a usar a quimica para dar lucro”.
informou

By Feminino 22 anos “Sim, realizando novas coisas”.

By Feminino Nio “Sim, usando o exemplo do sabdo, o perfume o sabonete”.
informou

By Feminino Nao “Uma aula que ensine a fabricar produtos quimicos como &dgua
informou | sanitdria”.

By, Feminino 18 anos “Sim, vendendo o sabonete e assim gerando lucro”.

B Masculino 20 anos “Sim, em fazer sabdo”.

Bz Feminino Nio “Sim, aprendendo novas coisas”.
informou

B Feminino 19 anos “Sim com a venda do sabdo e ganhando dinheiro”.

Bis Masculino 26 anos “Sim, comercializando”.

B Masculino 19 anos “Sim, aprendendo coisas novas no dia a dia”.

16

By, Masculino 23 anos “Vendendo sabao”.

Big Feminino 56 anos “Sim”.

B Masculino 22 anos “Sim, com o sabao”.

By Feminino Niao “Sim”.
informou

B, Feminino 23 anos “Sim, com reciclagem”.

B, Masculino 27 anos “Sim, com a proposta de fazer projeto”.

By Masculino 18 anos “Sim, comercializando”.

B,y Masculino 19 anos “Pode ser usando um produto para ganhar dinheiro”.

Bys Feminino 27 anos “Pode ser usada como lucro um modo de ganhar dinheiro”.

By Feminino 18 anos “Sim”.

By, Feminino 20 anos “Vendendo o sabdo”.

Bog Masculino 22 anos “Comercializando o sabonete”.

By Masculino 23 anos “Sim”.

B Feminino 29 anos “Com os projetos de oficinas de sabdo”.

30
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CAPITULO 5

5.0 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Em decorréncia das atividades realizadas os dados coletados puderam ser organizados
segundo dois temas para andlise: o empreendedorismo e o ensino de quimica

Foram analisadas as respostas dos estudantes contidas nos questiondrios. Tal andlise
pautou-se também nas anotacdes e observagdes feitas pela pesquisadora durante o
desenvolvimento da pesquisa. Assim, as “rodas de conversa”, os exercicios resolvidos pelos
estudantes e, sobretudo aquelas respostas contidas nos questiondrios embasarem esta
discussdo. Uma das vantagens do questiondrio estd na liberdade de expressao que o mesmo
oferece ao pesquisado, enquanto os demais correm o risco de ter apenas o olhar do
pesquisador. Desse modo, com os questiondrios, cada aluno pode se expressar livremente,
com base nas atividades desenvolvidas, sem a interferéncia do pesquisador, possibilitando a
realizagcdo da investigagcao que se pretendeu com este Estudo de Caso.

Outro ponto relevante estd no fato de que o questiondrio € composto por perguntas
objetivas e os dados encontram-se registrados. Além disso, o questiondrio ndo intimida o

pesquisado, como acontece em uma entrevista, por exemplo.

5.1 Sobre o Empreendedorismo

Conforme descrito anteriormente, o tema foi considerado relevante para a escola
pesquisada, por apresentar caracteristicas que podem interferir numa dada realidade e
modificéd-la. A realizacdo de duas oficinas de sabonetes e sabao, apenas, nao oferece subsidios
suficientes para afirmar que determinada realidade foi mudada. Entretanto, algumas respostas
podem indicar a intencdo de mudanca. Sendo esse um projeto piloto, poderd dar inicio a
outros, que possam atender a proposta de ensino da Secretaria de Estado de Educacdo de
Minas Gerais com o projeto: “Reinventado o Ensino Médio”. Assim as respostas dos
estudantes para as questdes do empreendedorismo a serem analisadas, apresentardo um
diagndstico do conceito que os mesmos j4 tém sobre o tema.

A andlise das respostas para a questdo 1 (Vocé sabe o que é empreendedorismo? O
que é para vocé?) demonstrou que: o publico alvo da pesquisa, os estudantes do 3° ano e os
do 1° periodo da Educacdo de Jovens e Adultos, ao respondé-la mostrou ja ter algum

conhecimento prévio do conceito de empreendedorismo, pois foi percebida uma gama de
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palavras, presentes nas respostas, indicadoras da relacdo que os estudantes fazem entre
empreendedorismo e negdcios. Palavras como: empresa, negdcio, resultado positivo, lucro,
investimento, dinheiro, emprego e renda apareceram com frequéncia nas respostas de todos.

Alguns alunos do 3° ano, conforme citado anteriormente, participavam de cursos
profissionalizantes no Instituto Federal de Educacdo Tecnoldgica de Araguai. Durante estes
cursos os estudantes tiveram contato com a disciplina “empreendedorismo”, que faz parte do
curriculo da Institui¢ao.

Percebeu-se, entre os dados coletados dos estudantes do 3° ano, uma semelhanga entre

suas respostas e o conceito de Morris (1998) para empreendedorismo:

Um processo pelo qual, individuos ou grupos integram recursos € competéncias para
explorar oportunidades no ambiente, criando valor, em qualquer contexto
organizacional, com resultados que incluem novos empreendimentos, produtos,
servicos, processos mercados e tecnologias (MORRIS, 1998).

Como exemplo, 0 Aluno A; disse: “Sim. E a criagio de um plano de negdcio para
surgir uma empresa bem sucedida na administragdo”; ou o Aluno Ajs que associa a
“oportunidade no ambiente”, citada por Morris, para sua defini¢io de empreendedorismo: “E
quando transforma o lixo para ganhar dinheiro”.

Na perspectiva de Dolabela (2003), “empreender € principalmente um processo de
construcio do futuro”. Notou-se pela resposta do Aluno A;7: “E uma coisa importante para
nossa sociedade, porque assim vamos ter oportunidade de crescimento” que tal perspectiva
pode ser confirmada.

A resposta do Aluno A,, “é apresenta habilidade para faze abri e gerar um negdcio,
gerando resultado positivo, como projeto cooperativo”, veio ao encontro do conceito
defendido por Gibb (2002) que caracteriza o empreendedorismo baseando-se em certos
atributos e habilidades do empreendedor dentre elas a capacidade de criar e gerenciar um
negdcio. Ao falar em projeto cooperativo, o estudante mostrou a perspectiva de mudanga no
coletivo.

Em relacdo as respostas dos alunos da EJA para este questionamento, percebeu-se que,
assim como os alunos do 3° ano, estes também associavam o empreendedorismo a criagdo de
um negocio que gerasse renda. Porém, este grupo de alunos, ndo participou de nenhum curso
oferecido pela Institui¢do Federal de Educacdo Tecnoldgica local. Ainda assim, suas respostas
encontravam-se em conformidade com os conceitos de empreendedorismo elaborados por
FILION, 1999; GIBB, 2002; DOLABELA, 2003; FIALHO, 2006, e outros.

Alguns alunos como B3 e Bys, associavam o empreendedorismo a escola, quando esta

executava projetos como as Feiras de Ciéncias. Eis as respectivas respostas dos alunos:
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“Projetos da escola como a feira de ciéncias para ensinar, dar conhecimentos”; “E quando a
escola trabalha com projetos”. Os alunos associaram o empreendedorismo a criatividade
demonstrada nas Feiras de Ciéncias, visto que nestas feiras, os estudantes t€ém a oportunidade
de pesquisar algum tema, como a reciclagem, por exemplo, e de criar com os residuos, como
acontece com as vassouras feitas de garrafas pet.

Hisrish et al. (2005) consideram que os empreendedores utilizam o que possuem
juntamente com o seu conhecimento, na execucdo de suas tarefas e sdo importantes para
transmitir suas experiéncias de vida para novos empreendedores.

Embora os estudantes da pesquisa tivessem demonstrado certo grau de conhecimento
sobre o tema da questdo 1: o conceito de empreendedorismo, percebeu-se que tratava-se de
um conhecimento restrito, e em geral relacionado ao conceito da administracdo para a criagao
do préprio negdcio.

As respostas mais concisas foram as dos alunos do terceiro ano que estavam
participando de outro curso, fora da escola pesquisada. Entretanto, mesmo entre estes, alguns
demonstraram pouca intimidade com os conceitos pesquisados. Respostas como as dos alunos
Ag, A1y Ajs e Ay, demonstraram que aproximadamente 13% dos estudantes do 3° ano nao
estavam seguros em relacio ao tema proposto.

Para a questio 2: Como vocé aprendeu sobre empreendedorismo?

Cerca de 90% dos alunos do 3° ano responderam ter tido contato com a “disciplina”
empreendedorismo durante os cursos profissionalizantes de nivel técnico oferecidos pelo
Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) de Araguai, tais como o curso Técnico
de Cachaca, e pelos cursos oferecidos pelo Instituto Federal de Educagdo Técnica de Araguai
como o de Contabilidade Técnica. Esse fato justificou o maior conhecimento destes alunos
em relacdo aos estudantes da EJA, ao responderem a primeira questdao do questiondrio e pela
presenca de palavras mais acertadas em relagdo ao empreendedorismo.

Verificou-se, ainda nas respostas, que muitos tiveram conhecimento sobre o tema por
meio das midias (TV, internet, entre outros) principalmente a TV, em programas voltados
para a Administracdo de Empresa como: Pequenas Empresas Grandes Negocios; Globo
Reporter e outros. O aluno Ajs disse ter aprendido sobre o empreendedorismo ao ler uma
apostila quando estudava em outro educandério. O aluno A7 citou um filme que assistiu sobre

o tema, durante uma aula, porém ndo mencionou o nome do mesmo.
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Alguns aprenderam sobre o assunto na escola da pesquisa, com os professores. O
aluno B3 menciona livros, onde diz ter aprendido sobre o assunto, porém nao citou titulos ou
autores.

Mais de 50% dos estudantes do EJA responderam que aprenderam sobre o assunto
com os programas de televisdo, supracitados. Embora alguns alunos demonstrassem ter
conhecimentos superficiais sobre o empreendedorismo, todos disseram ter “aprendido” em
algum lugar. Entretanto, considera-se tal “aprendizagem”, para estes, como sendo uma
informacao aleatdria, ou seja, “ouviram falar”.

O fato do aluno B;; também ter citado um filme como fonte de aprendizagem de
empreendedorismo, além dos outros citados, indica que o leque de recursos usados para se
trabalhar o tema na escola podera ser ampliado.

Para a questio 3: Vocé acha sua escola empreendedora?

Tomando como base as respostas dos estudantes para este questionamento, cerca de
30% dos alunos do 3° ano ndo consideraram a escola empreendedora. Provavelmente por
terem contato com a disciplina “empreendedorismo” em cursos realizados fora da escola
pesquisada e por terem um conhecimento mais aprofundado acerca do tema. Porém entre os
estudantes da EJA, apenas 13% ndo consideraram a escola empreendedora.

Quando os alunos assumiram que a escola € empreendedora eles se referiam aos
projetos tais como: as Feiras de Cié€ncias, e o projeto “Agita Galera”. Na escola havia também
um projeto denominado “Halloween”, que embora nao tivesse sido citado no questiondrio, foi
lembrado durante as rodas de conversa e encontra-se registrado no caderno de campo.
Aparentemente teve-se a impressdo que os estudantes consideram a questdo do
empreendedorismo como agdes extracurriculares.

As Feiras de Ciéncias foram realizadas com os estudantes dos Ensinos Fundamental e
Médio e promovidas pelos professores de Biologia, Ciéncias, Fisica e Quimica. Nestas Feiras,
foram apresentados trabalhos cientificos desenvolvidos pelos alunos, com a orientacao dos
professores. Em geral os projetos contemplaram propostas ambientais como fontes de energia,
riquezas do subsolo, queimadas, dgua e esgoto, terremotos, vulcdes, plantas medicinais,
reciclagem e outros.

O Programa “O dia da Comunidade e do Escolar Ativo - Agita Galera”, tratava-se de
um programa da Secretaria de Estado de Esportes e da Juventude — SEEJ e da Secretaria
Estadual de Sadde, do Estado de Minas Gerais — SEE-MG, cujo objetivo era incentivar a

organizacdo de eventos que promovessem a pratica de atividades fisicas visando a saude e a
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qualidade de vida nas escolas de todo o Estado. O programa resultou da acdo do Agita
Mundo, Agita Brasil e Agita Minas.

O publico alvo do Programa s@o os estudantes, professores, servidores das escolas
Estaduais, Municipais e Particulares e a comunidade em geral (criancas, adolescentes, adultos
e 1dosos). Participam as escolas de ensino médio e/ou fundamental, conforme informagdes

disponiveis no site o Governo de Minas Gerais: www.esportes.mg.gov.br. O dia escolhido

para a realizagdo do evento € toda tultima sexta-feira do més de agosto. O programa vem
ocorrendo todos os anos, nas escolas mineiras, desde 2008.

Os projetos supracitados, por serem interessantes e participativos possibilitaram aos
professores estudar os contetidos de forma interdisciplinar. E, embora as acdes ndo estivessem
voltadas para o empreendedorismo de forma explicita percebeu-se algumas atitudes
empreendedoras, sobretudo nas Feiras de Cié€ncias.

O Halloween foi um projeto conduzido pelas professoras de Inglés e realizado durante
todo o més de outubro, quando os estudantes pesquisaram a histéria de paises de lingua
inglesa, os escritores, as obras, as musicas, as comidas e os trajes tipicos. Os estudantes
montaram painéis para divulgarem suas pesquisas, apresentaram pecas teatrais € oS
professores promoveram concursos de dangas na culminancia do projeto, o que ocorreu no dia
31 de outubro. Os projetos foram envolventes e contaram com a participacdo em massa, de
todos os segmentos da escola da pesquisa, bem como de suas familias.

Os alunos consideraram os projetos descritos acima como manifestacdo de acgdes
empreendedoras por parte da escola. Entretanto, esta pesquisa ndo se aprofundou na
investigacdo do empreendedorismo do ponto de vista dos professores, os quais poderiam
esclarecer ou nao o enfoque empreendedor de tais eventos.

Do ponto de vista do observador participante, cujo conhecimento se deve a vivéncia in
loco, tais eventos ja faziam parte do calenddrio escolar e as atividades foram incluidas com
enfoque em outros aspectos que ndo o empreendedorismo especificamente. Preocupou-se
mais em promover a integragdo entre os estudantes, no intuito de resolver possiveis conflitos,
como bulling, uso de drogas, racismo, bem como auxiliar os professores a despertar o
interesse dos estudantes pelas disciplinas e assim se apropriarem do conhecimento.

Entretanto, ainda que ndo fossem explicitas as acOes empreendedoras nas Feiras,
considerou-se que tais eventos promoveram o empreendedorismo, visto que a partir das Feiras

de Ciéncias, alunos empreenderam com vassouras de pet, artesanato e vendas de mudas de
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plantas. Além disso, foram propostas aos estudantes, algumas atividades com a intencio de
minimizar as diferencas socioculturais e criar um ambiente de aceitacao.

Portanto, uma escola empreendedora é aquela que ajuda os seus alunos a
aproveitarem as oportunidades e propicia a formagdo de pessoas conscientes de suas
responsabilidades, direitos e deveres. Poucos alunos ndo consideraram a escola
empreendedora, porém, ndo se justificaram.

Para a quest@o 4: Se sim, 0 que mudou na escola apés a introducio do Projeto de
Empreendedorismo?

Embora a escola ndo tenha um projeto de empreendedorismo, este questionamento
surgiu em decorréncia da questdo anterior, visando o ponto de vista dos estudantes, os quais
consideram os projetos educacionais da escola como sendo empreendedores. Sendo assim, as
respostas foram analisadas com base no entendimento dos alunos para o tema em questao.

A partir da andlise das respostas dos estudantes verificou-se que para eles, as feiras de
ciéncia sdo considerados projetos empreendedores. No entanto, ndo houve na escola nenhum
projeto de empreendedorismo em que alunos e professores recebessem qualquer curso de
capacitacdo, explanacdo ou envolvimento em projetos de empreendedorismo. Ainda que a
escola realize tais eventos dentro da proposta do MEC, as Feiras do Empreendedor,
desenvolvidas em parceria com o SEBRAE, visando o desenvolvimento de atitudes
empreendedoras nos estudantes, conforme ja foi amplamente discutido no capitulo 2, ainda
nao fazem parte da rotina da escola.

As Feiras de Ciéncias, citadas pelos alunos como projetos empreendedores, na
realidade sd@o mais compativeis com a experimentacdo que com o empreendedorismo, embora
seja um ponto de partida para o empreendedorismo. As Feiras de Ciéncias realizadas na
escola atendem ao Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da Educa¢do Bésica —

FENACEB, do MEC (BRASIL, 2006b). De acordo com o MEC a feira é

Uma atividade cultural realizada por estudantes, no sentido de proporcionar, por
meio de demonstracdes por eles planejadas executadas, uma amostra do seu
trabalho, do seu conhecimento e das realizacdes humanas no campo técnico-
cientifico. Constitui-se, ainda, no melhor momento e na melhor forma de atuacdo
da escola na comunidade, pela oportunidade de gerar desenvolvimento cultural
(CECIRS, 1970, p.2 apud BRASIL, 2006b, p.19).

Ainda segundo o documento do MEC,

[...] hoje as feiras de ciéncias sdo conhecidas como uma atividade pedagdgica e
cultural com elevado potencial motivador do ensino e da prética cientifica no
ambiente escolar. Tanto para alunos e professores, quanto para a comunidade em
geral, as feiras vém constituindo uma oportunidade de aprendizagem e de
entendimento sobre as etapas de construcdo do conhecimento cientifico (BRASIL,
2006b).
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Os demais Projetos citados pelos estudantes como empreendedores ja foram descritos
na questdo anterior.

Para a questdo 5: Vocé gosta mais da escola agora do que antes do Projeto?

A andlise desta questdo mostrou que 11 dos 30 alunos do 3° ano e 04 dos 30 alunos da
EJA, investigados, portanto, 37% dos alunos do 3° ano e 13% dos alunos da EJA disseram
que nao mudaram seus sentimentos em relacao a escola.

No entanto, a maioria gosta mais da escola agora, como pode ser verificado pela
resposta do aluno Ajg “agora tem mais coisa interessante”. Evidentemente, o aluno se referia
as Feiras de Ciéncias e aos demais programas e projetos citados anteriormente € ndo a um
projeto ou curso especifico de Educacao Empreendedora.

A questdo 6: Todas as disciplinas sao ensinadas de forma empreendedora?

Novamente os alunos consideraram que aulas praticas sdo aulas empreendedoras. Este
fato foi demonstrado pelas respostas dos alunos apontando as disciplinas de Biologia e
Quimica com mais frequéncia do que as demais, por estarem relacionadas as Feiras de
Ciéncias.

De acordo com os alunos nem todas as disciplinas eram ensinadas de forma
empreendedora. Percebeu-se, pelas observacdes feitas e pelas respostas dadas aos
questiondrios, que essa “forma empreendedora” de se ministrar aulas, segundo os alunos, é
realizar Feiras. As aulas praticas realizadas em local diferente da sala de aula, também foram

consideradas como forma “empreendedora” de ensinar.

5.2 O Ensino Empreendedor de Quimica

As andlises a seguir apresentam as discussdes relacionadas as questdes que abordam a
relacao entre Ensino de Quimica e Empreendedorismo. Os conteidos quimicos prévios
abordados em sala de aula pelas professoras como: Ligacdes quimicas e distribuicdo
eletronica, Funcdes quimicas, Reacdes quimicas e Teorias da origem da vida, propiciaram
maior entendimento acerca das propriedades gerais do carbono.

Com o conteido, Reacdes Quimicas, os estudantes puderam: conhecer as féormulas
estruturais do carbono, a nomenclatura das estruturas organicas, descrever as fungdes
organicas envolvidas nas reagdes de saponificacdo e conhecer os materiais desenvolvidos a
partir das propriedades do dtomo de carbono: polimeros e nanotubos de carbono.

Para a questdo 7: Vocé acredita na possibilidade de empreender utilizando a

Quimica? Cite um exemplo.
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Pela andlise das respostas dos estudantes pode-se dizer que a totalidade dos alunos da
pesquisa considerou possivel empreender com a Quimica. Vdrias foram as sugestdes dadas
por eles em relacdo ao assunto, como destacou a Aluna A9 do 3° ano: “Sim, com o
aproveitamento de garrafa pléstica para fabricar vassoura e vender”. A resposta desta aluna
foi fundamentada numa Feira de Ciéncias ocorrida no final de 2011, em que o tema foi
reciclagem de pet. Na ocasido foram criados varios objetos pelos estudantes, tais como:
carrinhos, avides, arvores de natal, vasos de flores e uma vassourinha para vaso sanitario.

Posteriormente, ao participar das oficinas da pesquisa, durante as reflexdes realizadas,
a aluna levou a ideia da vassourinha para a familia. E embora a escola ndo tivesse oferecido
nenhum curso de empreendedorismo para a familia, atualmente fabricam vassouras que sdao
comercializadas nos supermercados do municipio.

Alguns alunos mencionaram a producdo de sabdo com “6leo usado”, mesmo antes da
realizacdo das Oficinas. Isto aconteceu devido ao histdrico familiar dos mesmos, cujas maes,
“vitvas da seca” ®, na maioria das vezes, coletam o 6leo usado na fabricacdo dos “pastéis da
feira”, produzem o sabdo e vendem na feira livre do Mercado Municipal de Aracuai para
ajudar no orcamento doméstico.

A postura ecologicamente correta em relacdo ao destino do 6leo usado nas frituras
evita que o mesmo seja despejado no ralo da pia, causando o entupimento da mesma, visto
que o 6leo é acumulado facilmente na tubulacdo. Além disso, evita também que seja lancado
nas aguas do rio Aracuai, que ja estd bastante assoreado, causando a morte dos peixes e a
contaminacdo das dguas. O lancamento do 6leo usado no solo do quintal poderd contribuir
para o efeito estufa, pois a decomposi¢c@o do 6leo no solo libera o gis metano. Assim, o sabdo
€ uma op¢do vidvel para a preservacdo ambiental.

A maioria dos estudantes, tanto do 3° ano quanto da EJA, foram evasivos ao citar
exemplos. Exemplificaram de forma genérica a “reciclagem” e citaram ‘“Projetos na escola”,
sem especificacoes, exceto a Aluna A7 que foi bem especifica em seu exemplo: “Sim na
fabricacdo quimica de perfume para comercializacdo e geracdo de renda com a venda dos
produtos”. Isto se deu porque a aluna estudava a disciplina “empreendedorismo” no Instituto
Federal de Educagdo Tecnoldgica de Araguai. Fato este que ajudou a aluna a ampliar sua

visdo em relagdo ao questionamento proposto.

® Viiivas da Seca, assim sdo chamadas as mulheres que ficam no Vale do Jequitinhonha
cuidando sozinhas dos filhos, enquanto os companheiros migram para o Corte de Cana em Séao Paulo.
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Dos 60 alunos da pesquisa, cerca de 10% n@o quiseram ou ndo souberam responder a
este questionamento.

Esses resultados indicaram que os alunos tém uma ideia, embora vaga, de que se pode
empreender com a quimica. O ensino de Quimica, se bem explorado, por professores que
recebam uma formag¢do empreendedora poderd ser o diferencial na escola. Assim sendo, tanto
os alunos poderao ter mais facilidade para se apropriarem do conhecimento cientifico, quanto
os professores poderao ter mais facilidade para ajudar nessa apropriagao.

Nesse sentido, as oficinas de sabonetes e sabdo para despertar o veio empreendedor
dos estudantes, bem como as Feiras de Ciéncias poderdo ser um recurso didético eficiente
para este fim, dado que as possibilidades de empreender com quimica sdo inimeras. Além de
sabonetes, os alunos poderdo ser instruidos a pensar em outros conteidos de quimica, com os
quais seja possivel empreender, além daqueles ja citados neste trabalho. A fermentagdo, por
exemplo, poderd leva-los a pensar em empreender com a panificacdo, dentre outros, de modo
que as oficinas poderdo ser apenas o ponto de partida para uma longa jornada de

possibilidades.

5.3 Anadlise das respostas dos estudantes apdés a realizacio das
Oficinas

Questao “a”- Apos a realizacio das oficinas de sabao e sabonetes vocé observa no
ensino de Quimica a possibilidade de empreender? Como?

Ao analisar as respostas coletadas, para esta questdo, percebeu-se que as oficinas de
sabonetes e sabdao foram importantes para que os estudantes vislumbrassem possibilidades de
empreender com o ensino de quimica. Antes da realizacdo da mesma, os estudantes deram
respostas evasivas como: “posso empreender com a reciclagem”, “com as aulas de
laboratério”, “empreender com as feiras de ciéncias”, embora alguns tenham dito que
poderiam empreender com a fabricac¢do de perfumes e velas.

No entanto, apds a realizacdo das oficinas, as respostas dadas demonstraram que os
estudantes ampliaram sua compreensdo sobre o assunto, visto que grande parte deles
respondeu que poderiam fabricar e vender sabonetes e sabdes. Pela resposta do aluno By;:
“Sim por meio de um projeto de estudos aprofundados da escola para fazer sabonete e
perfume”, hd uma sugestao, por parte deste, que a escola participe efetivamente na formagao

empreendedora dos estudantes.
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Nao se pode negar que a realizacdo de uma oficina de sabonetes ou sabdes seja uma
atividade interessante, divertida e bastante estimulante. O aluno pode aprender “brincando”.

Assim, respostas como: “Sim com aulas que ensine a fazer produto para comercializar
como perfume e sabonete”, da Aluna A;p demonstraram que as oficinas atingiram os objetivos
propostos, os quais foram: despertar o interesse do aluno pelos conteidos de quimica e levi-lo
a perceber oportunidades de empreender com o ensino de quimica.

As atitudes dos estudantes durante as oficinas, as conversas, os olhares interessados, a
participacao efetiva sugeriram que o empreendedorismo no ensino de quimica poderd sim,
mudar a concep¢do de aprendizagem que os estudantes tém desta disciplina, além de
contribuir para a permanéncia dos alunos em seu lugar de origem.

As dificuldades enfrentadas pelos professores no processo de “conduzir” o aluno a se
apropriar do conhecimento cientifico, sio muito grandes. Por isto, também se investigou
nesse trabalho, o potencial de uma “oficina” neste processo, embora este ndo fosse o foco
principal do trabalho.

Constatou-se, pelos trabalhos propostos as turmas da pesquisa e pelos seus
professores, que:

1°) Os trabalhos em grupos facilitaram a intera¢do aluno-aluno e aluno-professor, visto
que em geral as atividades de quimica sdo individuais. Ao realizar atividades em grupos, os
estudantes tiveram a oportunidade de interagir, trocar experi€éncias e resolver as questoes
propostas de forma mais descontraida, ou seja, a avaliacdo nao teve caréter de “prova’.

Por outro lado, as professoras das turmas esclareceram que atender os alunos em
grupos foi mais facil que atendé-los individualmente, além disso, o clima de descontracdo
facilitou a aproximagdo entre os envolvidos nas atividades. Os trabalhos em grupo
favoreceram a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), definida por Vygotsky como a
sendo “a distancia entre o que ja se sabe e o que se pode aprender com a orientacao de adultos
ou em colaboracido com os seus pares mais capazes” (PAGANOTTI, 2011).

2°) Esta interacdo facilitou as discussdes sobre os conteidos propostos e a resolugcdo
dos exercicios;

3°) As oficinas propiciaram aos alunos o ‘“aprender brincando”, pois despertaram a
curiosidade;

4°) Oficinas possibilitaram o “pensar coletivo” e assim a resolu¢do de problemas em

conjunto.
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5% Os exercicios propostos pelas professoras foram resolvidos em clima de
“camaradagem”, de forma descontraida, em grupos de 5 pessoas, 0 que provocou o seguinte
comentdrio de uma aluna da EJA: “Todas as aulas da noite podia ser igual a esta, porque a
gente nao precisa ficar s6 sentado, com sono e a gente aprende muito mais” (afirmagdo da
aluna B;g de 56 anos).

Os grupos puderam interagir e se ajudavam em suas dificuldades. Ndo havia a rigidez
dos trabalhos individuais. Os alunos tiveram liberdade para se dirigirem a outros grupos em
casos de duvidas na resolucao dos exercicios. A realiza¢do das oficinas e essa interacdo entre
os grupos foram essenciais para que o resultado das notas dos alunos, nos exercicios, fosse
melhor em comparagdo ao resultado dos alunos do ano anterior, que ndo tiveram as oficinas e
necessitaram de um nimero maior de aulas tedricas para resolverem os mesmos exercicios.

Percebe-se, pelo exposto acima que na realizacdo das oficinas, assim como nas Feiras
de Ciéncias estdo presentes as caracteristicas desejdveis aos empreendedores: trabalho em
equipe, curiosidade, o pensar coletivo, criatividade, iniciativa e outras.

Isso demonstra que o ensino empreendedor atrai mais a ateng¢do do aluno e o motiva a
aprender. Nao s6 pela experimentagdo, que ja é comprovadamente mais eficaz no ensino
aprendizagem, mas pela contextualizacdo. E principalmente porque o empreendedorismo
possibilita maior interesse na conquista de um futuro melhor. Além da oportunidade para o
estudante criar, gerar mudancas para si e para a sociedade. “A quimica serve para alguma
coisa”, de acordo com o comentario da aluna B;s da EJA.

Questao “b”’- Em sua opinido como seria uma aula de Quimica empreendedora?

A intencdo nesta pergunta foi a de saber se aquilo que os estudantes iriam propor
estaria coerente com o tema discutido. Conforme pode ser observado nos quadros 4.16 e 4.17
do capitulo 4, a ideia de uma aula de quimica empreendedora, para alguns € aquela que:

e (Contempla atividades como: as Feiras de Ciéncias;

e Realiza oficinas de perfumes, sabonetes, sabdes e outros;

® Realiza praticas no laboratério de quimica;

e Realiza uma aula pratica, ainda que nas salas de aulas;

¢ Ensina a0 mesmo tempo, quimica e plano de negdcios;

¢ Uma aula que ensine a produzir e comercializar produtos quimicos.

Constatou-se, pelas respostas dadas pelos estudantes, que estes possuiam uma visao
comum sobre empreendedorismo e que consideravam uma aula de quimica empreendedora,

aquela que os levaria a obter lucros de algum modo. Entretanto, a Educacdo para o
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Empreendedorismo tem uma abrangéncia muito além das questdes empresariais e de
negdcios. Trata-se aqui, muito mais que obter lucro, da formagdo das atitudes empreendedoras
descritas no capitulo 2.

Respostas como: “Uma aula diferente com ideias criativas” do aluno Ag. “Uma aula
participativa e dinamica com o uso de Projetos” A,3; “Uma aula criativa”, definida por outros
alunos demonstraram que os estudantes entendem que empreendedorismo envolve atitudes
criativas. Porém, foram demonstra¢des pontuais e na maioria das respostas o que prevaleceu
foram os conceitos empresariais.

A resposta do aluno Ays “Imagino uma aula Uma aula que ensina fazer plano de
negocio de empreendedorismo é tudo que gera renda, lucros, como: comércio, empresas,
mercadorias” demonstrou que o aluno tinha conhecimento de empreendedorismo e que o
mesmo confiava no ensinamento ofertado pela escola para prepard-lo para o mundo dos
negocios.

De acordo com a literatura consultada, o Plano de Negdcios € o ponto de partida para a
criacdo das empresas juniores, visto que o Plano envolve o estudo de mercado, o
levantamento de custos, as possiveis fontes de recursos, os potenciais clientes e fornecedores,
a logistica de vendas, marketing e outros aspectos extremamente relevantes para que o
empreendimento tenha sucesso.

No entanto, ndo se pode esquecer o papel do professor para o sucesso da educagdo
empreendedora. Nesta pesquisa, a atitude das professoras foi fundamental, ao demonstrarem
interesse na realizacdo das oficinas, nas rodas de conversa em que promoveram um debate
expressivo sobre empreendedorismo e a questao ambiental.

As professoras conduziram as “rodas de conversa” para uma reflexdo séria sobre a
aprendizagem de quimica, a questdo do ambiente e destino do lixo. Elas foram importantes
também na aplicacdo dos exercicios, que foram avaliados com notas. Os resultados puderam
ser comprovados pelas notas discriminadas nos didrios. Segundo as professoras, tanto os
alunos do 3° ano, quanto os da EJA, conseguiram notas acima da média. Concluiram que o
conteddo estudado, Reacdes Organicas, foi significativo para os estudantes.

Segundo Moran (2007) uma proposta empreendedora de ensino indica que o papel do
professor seja o de ajudar o aluno a acreditar em si mesmo € a se valorizar como pessoa
(MORAN, 2007).

O processo de ensino e aprendizagem de quimica, por meio da educagdo

empreendedora, de forma contextualizada, passa antes pelos professores, que podem ser os
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agentes do empreendedorismo, € que da mesma forma, precisam estar convictos das
vantagens dessa forma de ensino, para assegurar a apropriacdo do conhecimento cientifico
pelos alunos.

Por considerar o importante papel dos professores no empreendedorismo, e pelos
resultados obtidos na pesquisa é que foi realizado curso de Empreendedorismo no Ensino de
Quimica com o uso de Recursos Educacionais com Midias Interativas Integradas Online (RE-
MIIO) para os professores, conforme descrito no Anexo 10. Nao serd amplamente discutido
aqui, por nio ter sido objeto de estudo desta dissertagdao, como ja foi citado anteriormente.

A partir da realizacdo do curso pode-se pensar no desenvolvimento de um projeto na
area de empreendedorismo que alcance toda a comunidade escolar, tendo em vista 0s projetos
educacionais da escola da pesquisa.

A realizacdo das oficinas possibilitou aos estudantes vislumbrarem formas de
empreender com o ensino de quimica. Tendo como exemplos a familia da aluna que tem
empreendido com a reciclagem das garrafas pet, e a outra familia que empreende com sabdo
feito com “6leo usado”, os estudantes se mostraram mais receptivos a disciplina de quimica.

Diante do exposto, conclui-se que os resultados obtidos nos exercicios aplicados pelos
professores € o envolvimento dos estudantes nas etapas da pesquisa, indicaram que a
educacdo empreendedora pode proporcionar bons resultados no processo de ensino e
aprendizagem de quimica. Os exercicios resolvidos pelos grupos de alunos comprovaram que
as oficinas de sabdo e sabonetes realizadas, contribuiram significativamente para a
aprendizagem do contetdo.

A realizacdo deste trabalho permitiu constatar que o ensino de quimica aliado ao
empreendedorismo pode ser um facilitador da aprendizagem, visto que os estudantes
participaram ativamente de seu aprendizado. Por outro lado pode oferecer aos professores,
inimeras possibilidades de atingirem os objetivos propostos no ensino de cada conteido da

disciplina.
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CAPITULO 6

6.0 CONSIDERA COES FINAIS

O propésito desta pesquisa foi o de verificar as possibilidades de empreendedorismo
no ensino de quimica. A inten¢do foi a de ajudar a melhorar o processo de ensino e
aprendizagem de quimica na escola, na tentativa de minimizar a evasao escolar e manter os
jovens no municipio de Araguai. O discurso do empreendedorismo para 0s jovens vem
construindo uma imagem dos jovens trabalhadores como empresdrios. Este estudo teve como
objetivo sugerir possiveis mudangas no curriculo da escola com o intuito de formar atitudes
empreendedoras nos estudantes, independente da abertura ou nao de empresas.

O enfoque empreendedor desta pesquisa voltou-se mais para a formagao do individuo
como ser social e consciente ao invés do ser empresarial. Para tanto, refletiu-se sobre o que é
o empreendedorismo, quem € o empreendedor, o que € a educacdo empreendedora e como se
deu sua evolug¢do ao longo do tempo. Qual a relacdo da educacdo empreendedora com o
trabalho e educacdo, a formacao empreendedora para docentes e o relato de experiéncias com
a educacdo empreendedora no Ensino Fundamental, Médio e Superior. Abordou-se também a
preocupacdo da Sociedade Brasileira de Quimica com a formacdo de quimicos
empreendedores.

Discorreu-se sobre a figura central do empreendedorismo na visao de Jean Baptiste
Say e Adam Smith, bem como na visdo atual do economista Joseph Schumpeter (FILION,
1999).

Abordou-se o empreendedor na concepcdo de Drucker (2003), e suas qualidades, na
visao do psicélogo David McClelland. Segundo a proposta empreendedora, o trabalhador
pode entrar no mercado competitivo se libertando do trabalho formal e criando sua prépria
empresa.

Refletiu-se sobre discurso do empreendedorismo analisando a perspectiva neoliberal
de que, para fugir do desemprego, o jovem deve se tornar um empreendedor e a educacdo
deve preparar este jovem para ser um futuro empresario.

Embora a globalizacdo da economia determine que todos os esfor¢os da sociedade e
dos governos, principalmente dos paises em desenvolvimento se mobilizem para entrar no
mercado competitivo, o jovem deve se tornar competitivo por meio da educacdo. O Estado

deve ter o apoio de programas de organizacdes estatais € ndo governamentais.
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No Brasil, os programas de preparacdo direcionados aos jovens podem ser
evidenciados por iniciativas como as acdes do SEBRAE, com o programa Pequenas Empresas
Grandes Negocios, exibido pela Rede Globo de Televisao, com acdes de Organizacdes da
Sociedade Civil de Interesse Ptiblico - OSCIPs como a Junior Achievement.

Os estudos realizados nesta pesquisa mostraram que existe uma visdo conservadora
sobre o protagonismo juvenil que se baseia no conceito de “empoderamento” pregado pelos
organismos internacionais e que concebem a ideia do jovem trabalhador como empreendedor.
Segundo esses organismos internacionais, o empoderamento do jovem deve acontecer por
meio da educacdo. O protagonismo juvenil tem a conotacdo de inserir ou manter o jovem no
mercado de trabalho para combater a pobreza.

A educagdo do jovem para o empreendedorismo visa atender a nova ordem econdmica
mundial. A educagdo empreendedora apoia-se nas orientacdes do Relatério enviado a
Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI (DELORS, 1999), segundo as
quais a educacdo tem o papel de capacitar o individuo para conduzir seu proprio destino e
contribuir para o progresso da sociedade.

O mesmo Relatério, (DELORS, 1999), indica que a educagdo para o século XXI deve
se pautar nos pilares bdsicos, os quais devem ser observados ao longo de toda a vida do
sujeito. De modo que aprender a conhecer o conduza a beneficiar-se das oportunidades
oferecidas; aprender a fazer atenda as diversas exigéncias sociais; aprender a conviver o ajude
a realizar projetos comuns e o prepare para gerir conflitos; aprender a ser permita-o agir com
responsabilidade, discernimento e autonomia e aprender a empreender o ensine a ser
empreendedor.

Com a crescente adesdo das instituicoes de ensino a perspectiva empreendedora
considera-se que a escola ndo deve se voltar para a preparacdo dos jovens para serem
empresarios, mas se preocupar, sobretudo, com a formacgao de sujeitos capazes de reconhecer
e atuar sobre as determinagdes politicas, sociais e econdmicas, com competéncia,
responsabilidade e autonomia para intervir na realidade.

Foram analisadas também, neste trabalho, as experiéncias de sucesso em educagao
empreendedora mostrando que o empreendedorismo na escola, em todos os niveis de ensino,
tem como objetivo formar empreendedores.

As instituicdes de Ensino Superior brasileiras, segundo Aradjo et al. (2005), parecem
apenas reproduzir os modelos pedagdgicos norte-americanos desde 1920, incentivando cada

vez mais, uma racionalidade util ao modelo neoliberal globalizado. As Incubadoras de
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Empresas estimulam o empreendedorismo na medida em que fortalece e prepara pequenas
empresas para sobreviver no mercado. Donde se conclui que as universidades brasileiras estao
mais ligadas as dreas de Administracio de Empresas. Contudo, mesmo enfrentando o
tradicionalismo histdrico, as universidades brasileiras ndo podem abandonar a formagdo do
individuo critico e dindmico, o qual a educacao empreendedora pode propiciar.

A preocupacdo com a formacdo de quimicos empreendedores pela Sociedade
Brasileira de Quimica tem motivado a entidade, desde 2002, a promover vérias atividades que
resultaram em documentos relevantes como aquele denominado: “Eixos Mobilizadores de
Quimica”. Outro ponto relevante para a SBQ € a qualificagdo para a docéncia dos professores
universitarios que deve ser repensada a fim de formar profissionais que tenham um espirito
empreendedor.

Nesta pesquisa, antes mesmo de se iniciar o desenvolvimento do trabalho, a
preocupacio era com a evasao escolar e com a migracdo dos alunos da escola de Aracuai para
as regides canavieiras do Estado de Sdo Paulo. Este foi o ponto de partida, na tentativa de se
encontrar formas de interven¢do da escola para mudar esse quadro e oportunizar a
permanéncia do aluno na escola e no seio de suas familias de forma sustentavel.

A realizacdo das oficinas de sabdo e sabonetes em cinco etapas proporcionou algumas
reflexdes: a importancia dos conhecimentos prévios dos alunos sobre os contetidos de quimica
que embasam as reacOes de saponificagdo, como as ligacdes quimicas e a distribuicdo
eletronica; a relacdo que os estudantes fazem acerca do descarte do 6leo usado com a
preservacdo ambiental; a maior facilidade dos professores no ensino do conteido; a maior
facilidade dos estudantes em compreender o conteudo estudado de forma contextualizada e a
possibilidade de empreender com o Ensino de Quimica.

O Ensino de Quimica de forma tradicional ndo tem sido muito eficaz ao preparar os
estudantes para ingressarem no Ensino Superior € no mercado de trabalho. A falta de
laboratérios de quimica ou a impossibilidade do uso destes nas escolas publicas, ndo deve
impedir a contextualizacdo dos conteidos, nem a realizacdo de aulas praticas, pois estas se
mostraram efetivas, na apropriacdo do conhecimento pelos estudantes, fato comprovado pelos
resultados obtidos nos exercicios aplicados pelas professoras. Tais dados foram colhidos nos
diarios de classe das mesmas, onde foram anotadas as notas alcangadas pelos estudantes.

Percebeu-se, por meio da pesquisa, que as Feiras de Ciéncias sdo muito importantes
para os estudantes da escola. Estas Feiras, realizadas anualmente na escola sdo consideradas,

pelos alunos, como a¢des empreendedoras. De fato, as Feiras de Ciéncias, por incentivarem as
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pesquisas sobre os problemas ambientais e sugerirem que os estudantes encontrem solugdes
vidveis para estes problemas propiciaram a criagdo de uma fébrica de vassouras feitas com
garrafas pet, pela familia de uma aluna da escola.

As oficinas desenvolvidas na pesquisa objetivaram oferecer subsidios para se concluir
sobre o potencial da educacdo empreendedora como facilitadora do processo de ensino e de
aprendizagem de quimica. Procurou-se oferecer também, a oportunidade dos estudantes
descobrirem formas de empreender com o ensino de quimica.

Como resultado destas oficinas de sabao e sabonetes, atualmente a familia de um
aluno comercializa o sabdo feito com O6leo de frituras de pastéis, na feira livre local. A
fabricacdo e a venda do sabdo agregam um valor financeiro que ajuda no sustento desta
familia. E ainda permite uma destina¢ao mais adequada aos residuos liquidos.

O envolvimento dos estudantes com as oficinas significou que as mesmas podem
facilitar o ensino de quimica viabilizando o processo de ensino e aprendizagem. O interesse
demonstrado pelos alunos em todas as etapas das oficinas confirmou que a estratégia de
aprendizagem utilizada nesta pesquisa foi adequada e alcancou resultados satisfatorios.

A pesquisa aqui relatada restringiu-se a apenas uma escola. Novos estudos poderdo ser
realizados no futuro abrangendo maior nimero de amostras, a fim de verificar se os resultados
aqui obtidos se modificaram ao longo do tempo.

A realizacdo da pesquisa mostrou que € possivel intervir na realidade e ajudar de
alguma forma a reverter o quadro da evasdo escolar e principalmente evitar a migragao dos
estudantes.

Em virtude do sucesso alcancado no processo de ensino e aprendizagem de quimica,
deste Estudo de Caso, espera-se que a experi€éncia possa contribuir e estimular novos
trabalhos na drea da Educacdo Empreendedora para que em outras escolas o
empreendedorismo no ensino de quimica possa atingir as mesmas contribuicdes sociais e

educacionais alcangadas nesta relevante pesquisa.

6.1 Propostas de Trabalhos Futuros

® Propor a oferta de cursos de empreendedorismo para os professores da escola em
parceria com o SEBRAE.

® Propor mudancas no curriculo escolar de forma a contemplar atitudes
empreendedoras nas aulas, a fim de promover a melhoria da qualidade de vida dos

estudantes.
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e Desenvolver novas oficinas para contemplar outros conteidos de quimica.

® Dentro do Projeto “Reinventando o Ensino Médio”, hd uma proposta de introduzir
a disciplina de Empreendedorismo e Gestao, voltada para o desenvolvimento do
potencial criativo dos alunos, além de capacitagdo para a gestdo de negdcios.

e Publicar artigo relatando esta experi€éncia para que outros professores possam
utiliz-la com a intencdo de melhorar a qualidade da educagdo no Brasil.

e Propor a realizacdo de um curso virtual sobre Educacao Empreendedora no Ensino
de Quimica, para os professores utilizando softwares livres e as Midias Interativas

Integradas Online — RE-MIIO.

6.2 Participacao em Eventos

* VIII Workshop de Realidade Virtual Aumentada (WRVA), do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Uberaba, MG, de 07 a 09 de novembro de 2011. Uberaba-
MG.

* II Congresso Internacional TIC e Educa, realizado na Universidade de Lisboa, de
30/11/12 a 02/12/2012. Apresentacdo do trabalho: O Ensino de Quimica aliado ao ladico

numa pedagogia empreendedora. Lisboa, PT.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Meu nome € Janet Carvalho do Nascimento Chaves Neiva e estou cursando o
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias oferecido pela Universidade Federal de Itajuba
— MG. A presente pesquisa intitulada: “O Empreendedorismo no Ensino de Quimica: Estudo
de Caso” envolve conceitos que necessitam ser cuidadosamente investigados. A compreensao
de tais conceitos € fundamental para o desenvolvimento da pesquisa.

Para a investigacdo serdo coleados os dados referentes ao tema, por meio da realizacao
de observacdo e aplicacdo de questiondrios sem identificacdo dos sujeitos envolvidos,
garantindo sigilo absoluto sobre o que foi observado e relatado a partir dos questiondrios. A
divulgacdo do trabalho terd finalidade académica, esperando contribuir para o maior
conhecimento do tema estudado.

A participagc@o na citada pesquisa € livre ficando a critério do sujeito da pesquisa a

participacdo em responder ao questionario.

Eu, ,

aceito os termos propostos para o desenvolvimento da pesquisa e autorizo a publicacdo de

dados e imagens que se fizerem necessarias.
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ANEXO 2 - Questionario 1 — Preliminar Aplicado aos Alunos

“O Empreendedorismo no Ensino de Quimica: Estudo de Caso”

Apresentaciao

A pesquisa pretende conhecer o pensamento dos estudantes do 3° ano e do 1° Periodo
da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), do Ensino Médio sobre o Empreendedorismo no
Ensino de Quimica, tema cada vez mais discutido no ambiente escolar. A insercdo da
Educagdo Empreendedora na escola € uma questao politica que envolve mudanca cultural.
Bem compreendida, podera propiciar mudangas de paradigmas.

Sua participag@o € essencial para que se possa avaliar a importancia deste modelo de
Ensino na formacdo dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem e a viabilidade de
se empreender com a quimica.

Solicitamos que vocé responda todas as questdes, por gentileza.

Muito Obrigada!

Lo INOITIC: .ttt et e e e e e et e e e e e e e e e aarreeeeeeeeeeeanes
2- Sexo: () Masculino () Feminino
3-Idade ..................

4-( ) 3°Ano ( )EJA

Questao 1- Vocé sabe o que é empreendedorismo? O que é para vocé?

Questao 2- Como vocé aprendeu sobre empreendedorismo?

Questao 3- Vocé acha sua escola empreendedora?

Questao 4- Se sim, 0 que mudou na escola apés a introducao do Projeto de
Empreendedorismo?

Questao 5- Vocé gosta mais da escola agora do que antes do Projeto?

Questao 6- Todas as disciplinas sao ensinadas de forma empreendedora?
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Questao 7- Vocé acredita na possibilidade de empreender utilizando a Quimica?

Cite um exemplo.



ANEXO 3 - Texto 1
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[Quimical Sala de Aula

O ensino de Quimica, o

meilo ambiente e a formacao

de empreendedores

0 mundo atual passa por transformagdes na maneira
como o trabalho & concebido, ou seja, a tendéncia &
a de uma sociedade em que a empregabilidade sera
baseada na maneira como o conhecimento & admi-
nistrado; e essas sdo algumas das competéncias es-
peradas de um empreendedor: a articulacdo de dife-
rentes saberes e a administracdo do conhecimento.

Mas como educar nosscs alunos para o empreen-
dedorismo? Fialho* (2007) e seus colaboradores nos
ajudam respondendo que a multidisciplinaridade &
fundamental nesse contexto. Uma vez que o empre-
endedor se destaca por sua articulagdo nas diferen-
tes areas do conhecimento, o papel da educacéo, o
trabalho com o tratamento da informacao e as tecno-
logias sdo fundamentais para essa construcao.

N&o ha como fragmentar o conhecimento atu-
al como a escola, infelizmente, muitas vezes, vem
fazendo. Ha a necessidade, cada vez maior, de
astabelecer inter-relagdes entra os conteldos tra-
balhados em tedas as areas do conhecimento. A
Quimica, em especial, poede contribuir para a for-
magao de novos empreendedoras gquando, de uma
maneira concreta, permite ao aluno o desenvol-
vimanto de competéncias como a capacidade de
criar @ argumentar criticamenta.

Desenvolver conceitos relacionados ao meio
ambiente também é fundamental na educacac em-
preendedora, com vistas a garantia de um mundo
sustentavel pela preservacg&o dos recursos ambien-
tais, energéticos e naturais. Conhecer o processo
de producdo moderna, seus impactos ambientais,
agregar valor ambiental a seus produtos, bem como
analisar seu ciclo de vida, séo apenas algumas das
contribuigbes que a Quimica tem a dar para os fu-
turos empreendedores.

0 trabalho com a Educacao Ambiental integra-
da ao ensino de Quimica, e ndo mais vinculado
a poucas situagies especificas, pode ser uma das
bases multidisciplinares que o jovem empreende-
dor possa langar mao para garantir sua empraga-
bilidade futura.

FIALHO, Francisco Antonio Pereira; MONTIBEL-
LER F., Gilberto; MACEDO, Marcelo; MITIDIERI,
Tibério da Costa. Empreendedorismo na era do co-
nhecimento. Flariandpolis: Visual Books, 2007.

AILSON RODRIGO PACHECO
Assessor da area de Quimica
jpacheco@positivo.com.br

atividades e experiéncias | setembro 2008 41

Fonte: Pacheco (2008)
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ANEXO 4 - TEXTO 2

Reacao de Saponificacao

Disponivel em: http://www.brasilescola.com/quimica/reacao-saponificacao.htm

Vocé vai saber agora qual & a reacdo quimica usada para se obier o sabdo, aguele que
usamos todos os dias para tomar banho € cuidar da higiene da casa

A reacdo de saponificacdo ndo podia ter outro nome, uma vez que ficou muito conhecida
em razao de sua enorme ufilizagdo na Indastria: confecgdo de sabonetes e sabdo em
barra. Para que essa reacdo aconteca, € preciso haver um ester misturado com uma
base forie na presenga de agua e aquecimento. O produto final € um sal organico e
alcool

Para quem ndo sabe, sal organico € nosso popular sabdo. O éster usado no processo
provém de um acido graxo

Acompanhe a equacdo que demonstra o processo de obtencdo do sabdo

O O

I I
R-C-0O-FK i MNa OH = R-C-0-Na + R-0H
Arido grazo Hidrézido de sédio SabEo Glicerol

Acido graxo + Hidréxido de sédio — sabdo + glicerol (dlcool)



O uso de HBases no processo (hidroxido de sodio ou potassio) fez com que a reagdo
ficasse conhecida também como Hidrdlise alcalina. Ela é usada ha muitos anos pelas
donas de casa que retiram a matéria prima acido graxo de suas proprias cozinhas: os
chamados dleos comestiveis sdo compostos por ésteres, dai o por que de serem
utilizados para a producao de sabdes.

Por Liria Alves
Graduada em Quimica
Equipe Brasil Escola

Fonte: Alves (2012) — Brasil Escola
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ANEXO 5 - Exercicios de Quimica Ambiental

Retirado de:
http://quimica-exercicios.blogspot.com.br/2010/07/lista-de-exercicios-37-quimica.html

QUIMICA AMBIENTAL

01. A agua potavel de boa qualidade ¢ fundamental para a saide e o bem estar humano.
Entretanto, a maioria da populacdo mundial ainda ndo tem acesso a este bem essencial. Mais
do que isto, existem estudos que apontam para uma escassez cada vez mais acentuada de dgua
para a producdo de alimentos, desenvolvimento econdmico e protecdo de ecossistemas
naturais. Para exercer tais atividades, especialistas estimam que o consumo minimo de
dgua per capita deva ser de pelo menos 1000 m® por ano. Cerca de 30 paises, em sua maioria
localizados no continente africano, ji4 se encontram abaixo deste valor. Com o rdpido
crescimento populacional, acredita-se que indmeras outras localidades deverdao atingir esta
categoria no futuro préximo. Vdrias regioes do planeta (Pequim, Cidade do México, Nova
Deli e Recife, no Brasil) estdo acima desse valor devido a exploracdo de dguas subterraneas
(NEBEL WRIGHT, Environmental Science, 2000).

A figura a seguir representa o ciclo hidrolégico na terra. Nela estdo representados processos
naturais que a 4agua sofre em seu ciclo. (adaptado de Qnes Ed. especial — Maio 2001-

Cadernos Tematicos).
Movimeniagao de \\r,,—l /

e —————y vapar dagua —k)\_
ch‘q_ - e |

Escoa ’nentn
;‘.:nn

doua subterrdnea

NAO ESTA CORRETO o que se afirma em

(A) Considerando que as nuvens s@o formadas por mindsculas goticulas de d4gua, as mudancgas
de estado fisico que ocorrem nos processos 1 e 2 sdo evaporacdo e condensagdo,
respectivamente.

(B) Quando o processo 1 estd ocorrendo, o principal tipo de ligacdo que estd sendo rompido é
a ligacdo de hidrogénio.

(C) Os processos de evaporagao das dguas oceanicas (1) e da precipitagdo (4), onde ocorrem
rompimentos de ligagdes covalentes, sdo os principais responsédveis pela reposicdo da dgua
doce encontrada no planeta.

(D) As plantas participam do ciclo hidrolégico pelo processo 3, que corresponde a
transpirac¢ao, processo bastante intenso na regido da Amazonia brasileira.
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(E) Em regides rochosas, durante o processo de infiltracdo, sais de cdlcio e magnésio sao
dissolvidos na 4gua; esta caracteristica leva a denominacao de dgua dura.

02. Joseph Cory, do Instituto Technion de Israel montou um equipamento que consiste em
uma série de painéis pldsticos que coletam o orvalho noturno e o armazenam num depdsito
situado na base do coletor. Um coletor de 30 m” captura até 48 L de dgua potdvel por dia.
Dependendo do nimero de coletores, € possivel produzir H,O suficiente para comunidades
que vivem em lugares muito secos ou em dreas poluidas. A inspira¢do de Joseph foi baseada
nas folhas das plantas, as quais possuem uma superficie natural de “coleta” do orvalho
noturno.

E correto afirmar que a formagéo do orvalho resulta de

I. uma mudancga de estado fisico, chamada condensacdo;

II. uma transformag¢ao quimica chamada sublimagao;

III. uma transformacao fisico-quimica denominada oxi-reducao;

IV. uma transformacao quimica chamada vaporizacao;

V. uma mudanca de estado fisico, chamada sublimacao.

Esta (d0) correta(s) a(s) afirmativa(s)

(A) I, I e IV, apenas

(B) I'e III, apenas

(O) 1, apenas

(D) V, apenas

(E) IT e IV, apenas.

03. Observe a figura abaixo que representa o Ciclo Hidrolégico.

Farmagao de nuvens

o |
- Sy Precipitacio do gelo
Precipilagao
i {chuva)
Evaporagao Evapolranspiracio 0 'L

do cceanc

TEva;::nraqéo de resenvalano

Acerca desse assunto, analise as afirmativas a seguir.
I - A 4gua na atmosfera pode reagir com determinados gases como didxido de enxofre (SO,),
oxidos de nitrogénio (NO, NO,, N,Os) e didxido de carbono (CO,), ocasionando as chuvas
acidas.

IT - O agente oxidante mais importante em dguas naturais é o oxigé€nio molecular dissolvido (O,).
A quantidade de oxigénio depende da temperatura e da pressao atmosférica. Quanto maior a
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pressdo, maior a dissolucdo do oxigénio e quanto menor a temperatura, menor a dissolu¢dao
desse gas.

III - A fotossintese do fitoplancton € a principal fonte de oxigénio dissolvido na dgua dos lagos,
rios, mares, etc. Durante o dia, o fitoplancton remove o gis carbonico da dgua e produz
oxigénio usado na respiracdo dos organismos vivos. A noite, ndo hd luz para promover a
fotossintese. Assim, a concentracao de oxigénio dissolvido aumenta durante o dia.

1V - Aguas subterraneas com sais minerais dissolvidos, geralmente Carbonato de Célcio ou uma
combinacdo de Célcio e Magnésio, sdo chamadas de dguas gaseificadas.

V - Nuvens formam um conjunto visivel de particulas mindsculas de dgua liquida ou de gelo, ou
de ambas ao mesmo tempo — em suspensido na atmosfera. Essas nuvens sdo formadas, em
vapor de dgua, a partir da sublimacao da dgua liquida na superficie dos rios, lagos e oceanos.
Marque a alternativa que apresenta apenas afirmativas corretas.

(A)Telll
B)LIelV
O lell
(D), IvVeV
(E) Il e 1T

04. A figura representa o ciclo da dgua na natureza, que envolve um conjunto de processos
ciclicos, como o da evaporacdo e o da condensacgao.

e

- 'F'IE"E{'.L":.

A andlise da figura, com base nos estados fisicos da matéria, permite concluir a dnica
alternativa correta é:

(A) A evaporacdo da dgua tem como consequéncia o aumento do volume de rios e de mares.
(B) As daguas superficiais, na biosfera, sdo consideradas minerais porque contém uma
variedade muito grande de sais.

(C) O processo de formagao de nuvens constitui uma transformagao quimica.

(D) 4gua pura, ao atingir o ponto de ebuli¢do, entra em decomposicao.
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(E) A formaciao da 4dgua de chuva € o resultado do fendmeno de condensacao.

05. O ciclo da dgua na natureza, relativo a formacdo de nuvens, seguida de precipitacdo da
dgua na forma de chuva, pode ser comparado, em termos das mudancas de estado fisico que
ocorrem e do processo de purificacao envolvido, a seguinte operacao de laboratdrio:

(A) sublimagao

(B) filtracao

(C) decantagao

(D) dissolugao

(E) destilagao
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ANEXO 6- Exercicios de Mudancas de Estados Fisicos

Retirado de: http://exercicios.brasilescola.com/quimica/exercicios-sobre-os-estados-fisicos-
materia.htm

Questdo 1

A liofiliza¢do, método usado para a conservagao de alimentos industrializados, é um processo
que se utiliza da transformacao fisica dos constituintes alimenticios para ser realizado. Quais
as mudancas de estado fisico ocorrem durante a pratica de liofilizar alimentos?

Questao 2

Os metais Galio e Rubidio tém seus pontos de fusdo e ebuli¢do descritos na tabela:

Metal | TF (°C)| TE (°C)
Gilio | 29.8 2403
Rubidio | 30 686

A) O que acontecerd se ambos os metais ficarem expostos a temperatura ambiente, estando
estaa 27° C?

B) Qual o estado fisico dos dois metais num deserto onde a temperatura chega a mais de 40°
C?

Questao 3

O periodo de seca € caracterizado pela auséncia de chuvas, por isso, também conhecido como
estiagem. Em algumas regides, como no Centro-Oeste do Brasil, por exemplo, este periodo €
bem notdrio, pois afeta a propria satide dos moradores. Dentre as principais queixas estd a
dificuldade de respirar e em alguns casos, ocorre até mesmo sangramento nas narinas.

Apresentamos aqui uma solucao caseira para amenizar o problema: espalhe pelos comodos da
casa recipientes abertos contendo dgua. Mas o que acontece com essa dgua e porque o método
se torna eficaz neste caso?

Questao 4

A formacgdo de nuvens obedece ao ciclo da dgua na natureza, onde primeiro ocorre a
evaporacdo e em seguida, a precipitacdo de goticulas de H20O. Imagine entdo o processo de
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formagao das nuvens como sendo uma mudanca de estado fisico da 4gua, qual dos itens
abaixo melhor representa esta transformacao:

a) dissolugdo
b) destilagdo
c¢) sublimagao
d) decantacao

e) filtracdo
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ANEXO 7 - Quimica - Reac¢oes organicas -

Retiradas do site: http://guiadoestudante.abril.com.br/estudar/simulados/quimica-quimica-
organica-10-questoes-552372.shtml.

Ela esta nas bebidas, nos combustiveis... Resolva os exercicios abaixo

1- UFV - Universidade Federal de Vicosa - Processo seletivo 2009
Em 1898 Rudolf Diesel apresentou ao mundo um motor abastecido com 6leo de amendoim,
bem mais eficiente que os motores a vapor usados na época. A preocupacdo atual com o
desenvolvimento sustentdvel faz ressurgir o emprego de dleos vegetais nos motores movidos
a Oleo mineral. A estrutura abaixo representa o &4cido oléico, encontrado em grande
quantidade no 6leo de amendoim:

"*-\.___ .".-'""\.... ...--"-.,\_L.. .--"--..‘_. - _"\.‘_. .__..--"-H.h -.___.ﬂ—\\_.. .-_..-""\-\. .__._‘-_,\
Acido oléico

Com relacdo as reagdes que ocorrem com o 4dcido oléico, assinale a
afirmativa INCORRETA:

L A reacdo com etanol, em meio 4cido, leva a formacao de um éster.
L A reagdo com Hz forma um acido saturado.
L A reacdo com Brz é exemplo de uma reacio de adicdo.

L A reagdo de adi¢do de dgua, catalisada por H, leva a formagdo de um diol.
L Reage com uma amina formando um composto orgéanico idnico.

2- UFOP - Universidade Federal de Ouro Preto. Processo seletivo 2009

O composto DHA, cuja estrutura € mostrada a seguir, € utilizado na industria de cosméticos
para produzir o bronzeado artificial.

I
HO=CHy=—C=—CH,=—0H

Em relagdo ao composto DHA, € correto afirmar:

L Pode ser obtido através da esterificacao de Fischer.

£ pode ser facilmente oxidado por KzCr:07 em meio 4cido.
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L Possui uma estrutura simétrica e apresenta isomeria optica.

L Possui uma estrutura simétrica caracteristica de um mesocomposto.

L Possui isomeria geométrica cis-trans.

3- FUVEST 2009.

Na Tabela Periddica, o elemento quimico bromo (Br) esté localizado no 4° periodo e no grupo
7A (ou 17), logo abaixo do elemento cloro (Cl). Com relacio a substancia simples
bromo (Br2, ponto de fusdo -7,2°C , ponto de ebuli¢cdo 58,8°C , sob pressdo de 1 atm), um
estudante de Quimica fez as seguintes afirmagdes:

I. Nas condicGes ambientes de pressdo e temperatura, o Bfz deve ser uma substincia gasosa.

I1. Tal como o Clz | o Brz deve reagir com o eteno. Nesse caso, o Brz deve formar o 1,2 -
dibromoetano.

III. Tal como o €k | o Brz deve reagir com Hz, formando um haleto de hidrogénio. Nesse
caso, 0 Brz deve formar o brometo de hidrogénio.

correto somente o que o estudante afirmou em:

I
Iell
ITelll

IeIlI

o o 0o nono-=

III

4- UFES -Universidade Federal do Espirito Santo - Processo seletivo 2009.
A Brasilina e a Brasileina sdo compostos quimicos com propriedades corantes e sdo as
substancias responsdveis pela cor vermelha caracteristica do pau-brasil. Quando um extrato
em solvente organico da madeira do pau-brasil é exposto ao ar e a luz, a brasilina &
transformada em brasileina.
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HO. -~ D"“.
| _OH
=
(-
{I*{
\
HO &
BrasiLina BrasILEINA
Essa transformacao é uma reagao de:
L substituicao.
L reducao.
L adicao.
L oxidagdo.
L condensacado

5- UFJF- Universidade Federal de Juiz de Fora- Processo seletivo 2009.
No armdrio do laboratério de quimica organica foram encontrados 2 frascos contendo 2
alcodis, A e B, de férmula molecular CsHwO. A oxidacdo de A leva a um composto de

formula ©40 | enquanto a oxidacdio de B leva a um composto de férmula CeHzOz,
Considerando os dados acima, ¢ CORRETO afirmar que:

O

o composto A é um dlcool tercidrio.
o composto B € um dlcool secundario.
0 composto A possui um carbono quiral.

o composto B é oxidado a cetona.

O 0o 0o 0o

os compostos A e B sdo isdmeros geométricos.
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ANEXO 8 — Questionario 2 — Verificador.

Questao a- Apods a realizaciao das oficinas de sabao e sabonetes vocé observa no

ensino de Quimica a possibilidade de empreender? Como?

Questao b- Em sua opinido como seria uma aula de Quimica empreendedora?
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ANEXO 9 - Fotografias das Oficinas Realizadas
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As contribui¢des dos professores do curso de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias,

em especial das orientadoras, foram essenciais para o desenvolvimento deste trabalho.



Carga horaria: 30h
Periodo: 12 semanas

ANEXO 10 - Mapa de Atividades

Curso: O Empreendedorismo no Ensino de Quimica com o uso de Recursos Educacionais com Midias Integradas Online - RE-MIIO

Professor: Janet Carvalho do Nascimento Chaves Neiva
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Aula/Semana

Unidade Tema Central

Subunidades
Sub-temas

Objetivos
Especificos

Atividades Teoricas — A.T

Atividades praticas
Recursos EAD

Aula 01
Presencial

Apresentacdo do RE-MIIO

1- Texto ou dinamica.

2- Apresentacdo do recurso RE-
MIIO.

3-Apresentacio do ambiente

virtual de trabalho - site do

curso (Google).

Ambientacdo dos

alunos:

- Ao recurso educacional
RE-MIIO;

- Aos colegas de turma;

- Ao ambiente virtual.

A.T. 1.1 - Apresentagdo do curso e
do recurso RE-MIIO.

Ferramenta: site do curso.

A.T. 1.2- Apresentacdo do site do
curso.

Ferramenta: site do curso.

A.T. 1.4- Tarefa de casa:

Cada aluno devera acessar o site do

curso e fazer um comentario acerca

das potencialidades do RE-MIIO

no Ensino de Quimica. (Online)

Ferramenta: site do curso.

A.T. 1.3- Realizagdo de uma
dindmica com o grupo.

Aula 02
Presencial

Estudo do RE-MIIO

1- Estudo das potencialidades
do curso.

- Aprender a manusear o
recurso

A.T. 2.1- Discussdo sobre o site do
curso e o uso do RE-MIIO no
Ensino de Quimica.

A.T. 2.3- Tarefa de casa:

Cada aluno deverd exercitar o que
foi discutido em sala de aula
postando no site do curso o
conteddo de quimica escolhido.
Ferramenta: site do curso.

A.T. 2.2- Manuseio do site

Aula 03
Presencial

Apresentacao do software
Screen Hunter Free

1- Manipulagdo do software
Screen Hunter Free.

Aprender a manipular o
software Screen Hunter
Free.

A.T. 3.1- Apresentacdo do tutorial
de instalacdio do software Screen
Hunter Free.

Ferramenta: site do curso.

A.T. 3.4- Tarefa de casa:

Cada aluno deverd postar no site do
curso, o assunto de seu interesse.

Ferramenta: site do curso.

A.T. 3.2- Captura de imagens
utilizando o Screen Hunter
Free.

A.T. 3.3- Tarefa de casa:

Cada aluno sera orientado a
escolher um conteido de
Quimica para trabalhar no
RE-MIIO. O aluno deve
selecionar uma imagem para
sua constru¢do.
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Aula/semana Unidade Subunidades Objetivos Atividades Teoricas (A.T.) Atividades Praticas
Tema Central Sub-Temas Especificos Recursos e Ferramentas EAD Recursos EAD
A.T. 4.1- Apresentacdo do tutorial | A.T. 4.2- Atividade de
Aprender a fazer | de instalagdo do software Free | captura de dudio utilizando o
gravacdes utilizando o | Sound Recorder. software Free Sound
Apresentacdo do software Free | 1- Manipulagdio do Software | recurso do software Free Recorder.
Sound Recorder. Free Sound Recorder. Sound Recorder. Ferramenta: site do curso. Ferramenta: Software Free
Sound Recorder
Ferramenta: site do curso.
A.T. 4.3- Tarefa de casa:
cada aluno serd orientado a
Aula 04 selecionar o conteido e fazer
presencial as gravacdes que serdo
utilizadas na construcdo do
RE-MIIO de acordo com o
tema escolhido.
Ferramenta: site do curso;
software Free Sound
Recorder.
Aula 05 Apresentacdo do software Manipulacdo  do  software | Aprender a gerar | A.T. 5.1- Apresentagdo do software | A.T. 5.2- Constru¢gdo de uma
presencial Kompozer. Kompozer. paginas HTML, usando | Kompozer e tutorial de instalagdo. pigina HTML, utilizando o
o software Kompozer. A.T. 5.3- Tarefa de casa: software Kompozer.
Cada aluno deverd comentar suas | Ferramenta: site do curso.
atividades desenvolvidas na semana
e postar no site do curso.
Ferramenta: site do curso.
- Aprender a utilizar o | A.T. 6.4- Tarefa de casa: A.T. 6.1- Download do
template do recurso RE- | Cada aluno deverd postar no site do | template do RE-MIIO.
MIIO. curso seus comentdrios sobre as | Ferramenta: orientagcdes no
Aula 06 Apresentacdo do template do | Manipulagdo do template. - Edicdo e insercdo da | atividades da aula. site do curso.
presencial recurso RE-MIIO. figura, selecionada pelo | Ferramenta: site do curso A.T. 6.2- Editar a figura no
aluno, no template do software Power Point.
RE-MIIO. A.T. 6.3- Substituir a figura
do template pela figura
selecionada pelo aluno.
Ferramenta: Template.
Inser¢do de dudio no | A.T.7.2- Tarefa de casa: A.T. 7.1- Substituicio dos
Aula 07 Manipulacdo do template Gravacdo de 4udio template RE-MIIO. Cada aluno devera postar no site do | dudios do template pelos
presencial curso suas impressdes sobre a aula. | elaborados pelo aluno.

Ferramenta: site do curso.

Ferramenta: Template.
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Aula/semana Unidade Subunidades Objetivos Atividades Teoricas (A.T.) Atividades Praticas
Tema Central Sub-Temas Especificos Recursos e Ferramentas EAD Recursos EAD
Aula 08 Manipulacdo do template Gravacao de dudio Insercdo de &dudio no | A.T. 8.2- Tarefa de casa: A.T. 8.1- Substituicio dos
presencial template RE-MIIO Cada aluno devera postar no site do | dudios do template pelos
curso suas dificuldades e ddvidas | elaborados pelo aluno.
sobre o0 uso do RE-MIIO
Aula 09 Empreendedorismo no Ensino | Apresentagdo de textos sobre o | Construir a  pdgina | A.T.9.2- Tarefa de casa A.T. 9.1- Adaptar os trabalhos
presencial de Quimica. tema. HTML do aluno | Postar no site do curso as | dos alunos.
contemplando o | impressdes e as dificuldades
conteido de Quimica | encontradas em  conciliar o
selecionado por ele, de | contetdo escolhido com 0
forma empreendedora. empreendedorismo.
Aula 10 Revisdo das aulas dadas. Revisdo do uso dos softwares | Ajudar os alunos que | A.T.10.2- Tarefa de casa: AT. 10.1- Ajustar os
presencial disponibilizados no curso e dos | estiverem com | Cada aluno deverd revisar seu | trabalhos dos alunos.
conceitos de | dificuldades em concluir | trabalho antes da apresentagdo e
empreendedorismo. suas tarefas. postar no site do curso as
dificuldades encontradas.
Aula 11 Apresentacdio dos trabalhos | Apresentacio dos trabalhos | Apresentacio dos RE- A.T. 11.1- Apresentacdo dos
presencial desenvolvidos. desenvolvidos. MIIO desenvolvidos por RE-MIIO desenvolvidos pelos
cada aluno. alunos.
Aula 12 Apresentacdo dos trabalhos | Apresentacdo dos trabalhos | Término das A.T. 12.2- | A.T. 12.1- Apresenta¢do dos
presencial desenvolvidos. desenvolvidos. apresentacoes e | Avaliacdo do curso pelos alunos. RE-MIIO desenvolvidos pelos
avaliagdo do curso. Ferramenta: Formuldrio | alunos.
desenvolvido para a realizagdo da
avaliacdo
Observacoes:
e O curso devera ser ministrado no laboratorio de informatica da escola da pesquisa.
¢  Os alunos deverio informar o endereco de e-mail valido, no ato da inscricdo.
e  Os e-mails serao cadastrados no site do curso (Google) para que o aluno tenha acesso ao mesmo.
e  Os trabalhos deverao ser enviados por e-mail, caso haja algum problema no site do curso.
e Serao disponibilizados os notebooks da escola, caso os computadores apresentem problemas quando da gravacio dos dudios.
e A apresentacio do trabalho final do curso sera agendada.
e A apresentacao do trabalho final é obrigatéria para receber o certificado de conclusao do curso.
e A Superintendéncia Regional de Ensino de Aracuai emitira os certificados de conclusio do curso.
¢ As aulas serao ministradas semanalmente, ou seja, uma aula por semana.
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